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A esphera ideativa e as nocées abstractas.

A epoca de construceio das nocoes abstractas é um
estadio que requer um nivel intellectual a que a crianca
attinge muito tarde. A principio a erianca identifica o
mundo objectivo com o seu proprio ew. Néo ha fronteiras
delimitadas entre o nucleo central de sua personalidade e as
realidades circumdantes. A percepcdo das cousas e o conhe-
cimento das situacdes exteriores se confundem inteiramente
com as construcces de sua phantasia, com os residuos de seu
gonho. Inventar e sonhar é o mesmo que perceber e conhecer,
até certo momento. Mas o contacto permanente com o mundo
exterior vae lentamente dando 4 crianga um sentido de
objectividade que aos poucos se infiltra e serve de lastro ao
sen pensamento e 4 sua acgdo. A erianca comeca entdo a
notar que ha uma opposicdo entre o ew e o ndo-eu. Essa
nocdo mais clara de sua personalidade, distineta e indepen-
dente do mundo objectivo é despertada pelas modificactes que
esse mesmo mundo imprime 4 sua conducta. Entre o seu
desejo de agir e a possibilidade de expanséo completa da
conducta oppde-se o mundo exterior com toda especie de
obstaculos que a fazem modificar, desviar ou inhibir a directriz
de seu impulso inicial. Nos primeiros ensaios de acgio a
crianga néo concebe esses obstaculos: dahi as reaccoes de
colera e de protesto ante as restriccdes e os fracassos. Ne-
nhuma violencia ou aggressividade faz superar as imposi-
coes do meio physico e social no qual ella se acha. Gracas
a esse conflicto inicial comeca a erianca a ajustar melhor a
sua conducta és circumstancias de cada momento. Surge a pre-
visdo das possibilidades e o senso de accommodacio entre as
exigencias internas e externas; mas durante muito tempo as
realidades permanecem impregnadas de adherencias pessoaes.
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A nitida objectividade das percepcoes é producto lento da
experiencia e esta lhe darid posteriormente um dominio com-
pleto sobre o meio. Mas a crianca nfo consegue sair dessa
esphera objectiva: os horizontes de sua mentalidade sio limi-
tados pelos sentidos. O que estd fora do alcance da sua
receptividade sensorial néc existe e se existe é sob forma
desvirtuada pela sua propria phantasia ou pela insufficiencia
de seus meios de compreensiio e de julgamento. As nogoes de
caracter abstracto vdo penetrando no seu espirito na medida
da sua proximidade com a objectividade. Assim a nogao de
espago, de numero, de semelhanca e differenca sdo as que a
erianca primeiro appreende gragas aos dados perceptivos que
lhes servem de fundamento. As nogdoes de tempo e de
causalidade, que sdo as concepcgdes de caracter mais geral e
abstracto, s6 chegam ao alcance de sua compreensdo muito
tarde. As confusbes iniciaes, as falsas interpretagbes dos
primeiros tempos constituem a prova de que ellas sdo incom-
pativeis com a sua mentalidade primitiva. Mas adquiridas
essas nogoes abstractas tem saido a crianca da esphera sen-
sorio-motriz em que tdo longamente permanecera para a
esphera das idéas e dos processos mentaes superiores.

Pesquiza sobre a nog¢éio de tempo.

Entre as nocbes abstractas primordiaes que devem ser-
vir de base a todas as construcges da vida mental é a nogédo
de tempo, por certo uma das mais necessarias (*). A atti-
tude das crianca em face das situacdes temporaes tem sido
mal estudada 4 falta de elementos objectivos. As pesquizas
mais completas sobre a evolucdo do tempo foram realizadas
por Bertha Wettstein, Robert Zande, Oakden e Sturt, e De-
eroly. Mas todas estfo longe de fornecer conclusdes defini-
tivas sobre a questdo.

Tentamos por nossa vez uma investigacio empregando o
inquerito de Robert Zande com as modificacies que nos pa-

(*) Nesta parte aproveitamos as conclusdes de nosso trabalho — A Repre=-
sentagdo do tempo na crianga.
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receram propicias 4 obtencio de resultados mais satisfacto-
rios. As criancas colhidas pelo nosso inquerito pertenciam a
classes sociaes diversas, entre 3 e 10 annos (50 para cada
idade e 25 para cada sexo).

QUESTIONARIO
1 — Agora é de tarde ou de manha? ..........
2 — Quando Paulo acordou, hoje, o sol ainda ndo tinha nascido:
Paulo acordou cédo ou tarde? ........cooviiiiinnanennan
8 — Se vocé fosse a pé para casa e papae fosse de automovel,
quem chegaria primeiro: vocé ou papae? .........covvunrnn
4 — Quando vocé comeu: hoje ou amanhia? .........ovvvevnen

b — Numa segunda-feira Jodo recebeu uma bola de presente. Na
terca-feira Jodo encontrou o primo Paulo e lhe mostrou a
bola. Paulo entfio perguntou: quando vocé recebeu esta bola,
hontemt ot BoJeT ii, . i s e e e e :

6 — Num domingo de manhid o padrinho de Jodo prometteu que
lhe daria uma bicycleta na segunda-feira. De tarde o pae
de Jodo lhe perguntou: quando é que vocé vae ganhar a bi-

cyeleta; hoje ou amanbR? ... .0 i e et e
7 — Quantos annos vocé tem? ..........cciiiiiiiiiiiniiaan -3
8 — Quem é mais velho: papae ou voe€?7 .........vviiveninninns
9 — Se vocé andar uma hora inteira a pé, onde chegara? ..... i
10 — Quanto tempo vocé gastou para chegar & escola? ...... Seik
11 — Que dia é hoje da semana? ..........cccvviiinvnnncnnnnnnn
12 — Em que mez estamos? ........iiiiniiiiiiiiinaaiiaiannns 4
13 — Em que anno estamos? ..... G SRR R e AR R S B T
14 — Em que estaciio estamos: verdo ou inverno? ............. F
156 — Quanto é hoje do mez? ........ciiiieiiivnvensansnsennis E
16 — Quantos annos tem um seculo? ...........vciieiiinianinn
17 — Quantos mezes tem um anno? ...............000000
18 — Quantos dias tem um mez? ....... ... i iiiiiiiiiiiiaans
19 — Quantos dias tem um anno? .............. ccieiiiinnn g

20 — Quantas semanas tem um mez? ..........
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21 — Quantos dias tem uma semana? ........... Rt
22 — Quantas horas tem um dia e uma noite? .............. e
283 — Quantos minutos tem uma hora? ................ .00
24 — Quantos segundos tem um minuto? .............. ... ...,
b e ne Horsl 8807 i e sl e s e i e s ;

26 — Quando o ponteiro grande do relogio tiver girado 24 vezes,
ainda é hoje ou amanh&? ............cciiiiiiiiiinnnnannn
27 — Se o relogio parasse agora e ficasse assim o dia inteiro, quan-
do chegariamos amanha? ...........icovieiviennninnes Fag

28 — Quando vocé ficar grande o tempo da escola seri presente,
pasaado ' ou LREAROT ..ol U A R R

. PERCENTAGENS OBTIDAS

; Ln\ 3 4 5 6 7 8 9 10
3 is] M F M F M F M F M F M F M F M
: 1] 44 52 88 b6 72 76 84 80 80 88 96 100 96 80 | 100 100
e 21 40 20 72 86 76 64 92 84 88 96 92 100
- 8| 64 56 68 84 80 88 | 100 100 | 100 100 100 100 | 100 96
) 4| 40 52 60 56 56 72 72 92 100 96 100 92 100
% 5| 20 16 48 36 80 52 76 88 76 88 72 80 096 76 92 96
1 6| 24 36 44 82 72 60 80 76 64 48 60 68 76 80 76 80
4 7] 54 b2 76 70 68 72 92 88 | 100 96 96 96 88 | 100 100
8] 52 b6 72 76 80 92 88 100 | 100 100 | 100 100 72 100 | 100 100
1 20 20 8 20 24 20 24 1 12 72 52 44 44
100 0 0 0 0 4 0| 32 24 | 12 20 | 20 32 | 60 60 | 64 52
11 4 8 16 4 28 12 36 36 60 72 66 72 76 64 96 86
120 0 0 4 4 | 20 16 | 86 20 | 76 72 | 88 88 | 02 92 | 92 96
i 13| 0 0 00 8 16 | 16 16 | 40 60 88 | 80 68 | 92 100
: 14| 40 36 16 44 36 40 66 52 56 64 80 48 52 40
15 0 0 4 0 12 12 36 2 68 76 80 92 88 88 92
6] 0 0 0 0 0 0| 12 0 0 4| 28 8 | 64 48 | 56 56
17 D 0 0 0 0 12 4 8 16 48 60 76 52 80 72
18 0 0 4.0 8 0 8 8§ 20 32 44 36 76 60 88 76
19 0 0 0 0 4 0 0 0 0 0 24 A4 32 16 56 28
20 4 0 4 0 12 8 16 8 24 32 60 28 72 44
21 8 0 0 4 4 12 16 12 82 48 48 56 72 60 84
21 0 0 0 0 8 0 8 8120 16 | 44 36 | 72 56 60
23] 0 0 00 0 0 0 0 4 0 | 86 28 | 60 48 | 72 36
241 0 0 0 0 0 0 0 0 0| 82 16 | 44 82 | 62 20
2] 0 4 0 4 4 0 8 B | 16 4 | 86 24 | 64 40 | B2
26| 24 16 28 24 56 48 36 64 48 52 72 60 72 52 72
271 8 4 4 8| 28 28 | 20 28 | 16 24 | 16 24 | 32 44 | 52 16
28 0 4 4 16 8 8 8 12 12 16 36 40 60 40 72 48
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Adoptando o criterio de 756% para a fixacdo das questbes em
certa idade, conseguimos acompanhar a evolugdo da nogéo de tem-
po atravez do desenvolvimento da crianca.

O quadro abaixo mostra claramente essa evolugéo:

Nogdo de tempo Sexo masec. Sexo fem.
1 Manhé e tarde 4 annos 5 annos
2 Determinacdo da idade 4 annos 6 annos
3 Cédo e tarde 4 annos 6 annos
4 Antes e depois 5 annos 4 annos
5 Hontem-hoje-amanhi 6 annos 6 annos
6 Determinacdo do tempo social 8 annos 8 annos
7 Presente-passado-futuro 10 annos ——
8 Divisdo do tempo 10 annos —_—
9 Tempo e espaco -—
10 Avaliacdo chronometrica — —

As questdes sobre tempo e espaco, assim como sobre o conhe-
cimento do tempo pelo relogio ndo foram resolvidas correctamente
(76%) em nenhuma idade, para os dois sexos. O mesmo aconte-
ceu com as questdes sobre o tempo remoto e sobre a divisdo do
tempo em relacio ao sexo feminino.

Conclusdes.

As nocdes de manha e de tarde sdo adquiridas precoce-
mente, pois desde os 3 annos metade das eriancas sabe distin-
guil-as. Aos 6 annos sfio perfeitamente constituidas.

As nocoes de cédo e de tarde, relacionadas com o nascer
do sol, sdo conhecidas mais ou menos na mesma época da acqui-
sicdo das nocdes de manhd e de tarde. Podemos situar essas
nog¢oes entre 4 a 6 annos.

A continuidade sob a forma de antes e depois obteve per-
centagens mais fortes do que as nogoes de cédo e de tarde re-
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lacionadas eom um ponto fixo — o nascer do sol. Ja entre 4
e 5 annos as criangas conseguiram taxas superiores a 75%.

Desde os 3 annos que as nossas eriancas teem bem nitida
a nocéo de hoje, mas dos 6 a 7 annos é que as percentagens
véo além de 75%.

A nogéo de honfem & conhecida menos precocemente do
que a de hoje, embora ji aos 5 annos tenham as eriancas con-
seguido taxas elevadas.

A nocdo de amanhd obteve nas primeiras idades percenta-
gens mais fortes do que a de honfem e mais fracas do que a
de hoje — o que vale dizer que a ordem da acquisigdo dessas
nocdes é a seguinte: Hoje-amanhd-hontem.

De maneira geral, a determinacfio do tempo proximo é
feita com exactiddo apreciavel aos 6 annos.

A determinacéio do tempo remoto — passado e futuro —
por envolver nocdes de caracter mais geral, é conseguida mais
tardiamente do que a determinagdo do tempo proximo. S6
aos 7 e 8 annos é que as taxas sio mais elevadas.

A apreciacido da idade é obtida desde cédo. Entre 4 e
6 annos as taxas foram superiores a 75%.

As relacdes de tempo e espago nio sio appreendidas desde
logo. S6 depois de 8 annos é que as percentagens sio aprecia-
veis sem attingirem entretanto a 75%. Raramente o espaco
é avaliado por unidade de tempo.

0O conhecimento do dia da semana e do dia do mez, do
mez, do anno e o da estacio dependem da escolaridade. Bai-
xas percentagens foram colhidas nas primeiras idades e s aos
8 annos é que attingiram a pouco mais de 75%.

A divisdo do tempo em annos, semanas e dias é feita mais
exactamente depois dos 7 annos, por occasido da entrada na
escola primaria.

O conhecimento das horas, minutos e segundos assim
como a avaliagio chronometrica nio attingem a taxa estabe-
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lecida para cada idade (75%), até os 10 annos. Aos 8 annos
é que as percentagens sio mais elevadas. De certo a escolari-
dade influe sobre este aprendizado.

A successio dos dias se acha associada geralmente nas
primeiras idades ao movimento dos ponteiros do relogio —
o que vale dizer que a crianca interpreta mecanicamente o
phenomeno da successéo.

No sexo masculino a evolucdio natural da nociio do tem-
po obedece 4 seguinte ordem: Manhi e tarde, determinaciio
da idade e cédo e tarde (mais ou menos simultaneamente),
antes e depois, hontem-hoje-amanha, determinacéo do tempo
social, presente-passado-futuro, divisio do tempo, relagido de
tempo e espaco e avaliacio chronometrica.

No sexo feminino ha ligeira variacio para atrazo na evo-
lucéo natural da nogéo de tempo.

A nociio de tempo é na erianca uma acquisicio lenta que
se acha condicionada ao desenvolvimento individual e 4 estra-
ctificacdo da experiencia.

A evoluciio da nociio de tempo.

O mundo representa-se 4 crianca atravez de seus as-
pectos mais sensiveis. S0 o que se acha em primeiro plano,
directamente em contacto com os sentidos, chega a seu
aleance, até certo momento da evolugdo mental. O mundo que
a crianca vé é um mundo sem perspectiva. Os planos
recuados esbatem-se num cinzento que altera toda a realidade
e nitidez de contornos. Tudo é presente. O presente é o
primeiro plano para os sentidos avidos do que é immediato.
O passado e o futuro nédo teem para ella significacdo; séo
projecedes que ultrapassam as possibilidades de penetracéio da
sua mentalidade ainda primitiva. Para o primeiro teria que
utilizar a experiencia; para o segundo, a previsdo. Num caso
a memoria deslocaria para o quadro presente planos ji ausen-
tes; noutro caso a imaginacio aproveitaria os dados da expe-
riencia para a construcgio ae hipotheses plausiveis.
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Nio é possivel esperarmos da crianca, até certo momento,
tio grande e rico material. A sua memoria organiza-se len-
tamente do immediato para o mediato. E’ uma estructura

feita de superficies, sem profundidade e sem perspectiva. S6
mesmo a experiencia ird de vagar superpondo camadas afim
de serem utilizadas como passado que se revive e como futuro
que se prevé. O deslocamento do passado e a projeccio do
futuro sdo operacies impossiveis nos primeiros annos da
infancia.

Qual dessas duas operacdes tem precedencia? Terad a
crianca a nogdo do passado antes da do futuro? A questdo
envolve certamente a existencia de um ponto de referencia
e este ponto de referencia é o presente. N&o é differente a
conclusio que os observadores teem tirado das proprias
reaccoes da crianca. “A crianca — escreve V. Moine — &
tdo pouco capaz de conceber com precisio o tempo que em-
prega a formula: wma vez, ou ainda outre dia. Essa lacuna
subsiste até a idade de 8 a 9 annos. Depois, com o desen-
volvimento da abstraccio, forma-se a nocio de tempo. A
crianca chega a conceber lentamente a duracio das horas,
dos dias, das semanas e dos mezes” (1). Igualmente para
W. Rasmussen, “a crianca da primeira idade nfio tem do
tempo nenhuma nocéio: ella vive unicamente no presente
immediato. Para conceber-se o tempo é preciso simultanea-
mente poder olhar para traz, recordando que alguma cousa
j4 passou e olhar o futuro na espectativa de alguma cousa
que se passe. Ora, é difficil fixar o momento em que a
crianca comeca a conceber o tempo” (2). Guyau dizia que
“a crianca e o animal ndo teem um passado nitidamente
opposto ao presente e ao futuro”, “A crianca confunde o
que tem realmente feito, o que teria querido fazer, o que tem
visto fazer, o que diz ter feito e o que lhe dizem ter feito. Nao
ha ordem mnem eclassificacio na erianca”. “0O tempo s serd
constituido quando os objectos forem dispostos sobre uma
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linha, de forma a dar-lhe apenas uma dimensfo: compri-
mento” (3).

Emquanto ndo for tracada essa linha puramente abstracta
— do passado para o futuro — nfio existiri na crianca o
sentido de perspectiva: s6 haveri presente. Essa representa-
¢do em plano, accentuada por Guyau, é para a grande maioria
dos psychologos o ponto-de partida da mentalidade infantil.
Onde Guyau se engana é em julgar essa representagido unica
do presente na crianga como uma consequencia de estranha
resonancia das sensacdes. No psychismo da crianca as sen-
sacoes teriam permanencia, todas coexistiriam, luctariam umas
com as outras. Nesse tumulto de sensagies que ndo se orga-
nizaram néo poderia penetrar o elemento tempo. Talvez possa
ser attribuida ao fraco poder de organizagio da memoria, e
niio 4 coexistencia das sensacdes, a ausencia do tempo na
crianca das primeiras idades. O que é causa para Guyaun
seria entiio simples effeito da desordem mnesica.

y

Debatem-se os autores em controversia quanto & questao
da precedencia do futuro ou do passado. A philogenese po-
deria talvez vir em auxilio da ontogenese. Mas para uns o
primitivo aleanga o futuro antes do passado. A repeticdo dos
phenomenos seria seguramente a base de uma construccéo do
porvir. Apparecendo os astros eonstantemente por intervallos,
essa cadencia engendraria uma espectativa sempre satisfeita. E
ainda o rythmo das funcgdes organicas no seu continuo succe-
der viria favorecer essa econstruccdo do futuro. Outros
autores, entretanto, consideram o passado como precedendo o
futuro. HEsses mesmos phenomenos na sua cadencia e repe-
ticdo dariam &4 memoria os elementos de organizagdo, neces-

sarios 4 elaboragdo da idéa do passado. Como se v&, philo-
geneticamente o ponto de partida ainda é obsecuro.

Na erianca a experiencia ensina que é o futuro o tempo
que primeiro se organiza. Antes de as lembrancas apparece-
rem nitidas como pontos de referencia do passado, a crianca

e DY
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projecta-se para o futuro, como o tempo de aleance immediato.
O futuro proximo se infiltra no psychismo da crianca antes
da estractificacio das lembrancas. “Guyau — escreve Dwel-
gshauvers — considera o facto biologico, a necessidade, como
primario na origem da nogdo de tempo. Quando essa reac¢éio
biologiea se torna consciente apparece como intengdo, isto é,
tendencia para alguma cousa. Esta actividade que tende para
alguma cousa sob o impulso da necessidade traduz-se na
consciencia pelo que chamamos futuro, que néo é senéo a
principio o bem que nés desejamos”. “Nos nos representamos
em primeiro logar o futuro, pela perspectiva dos esforcos que
temos de empregar para attingir a nosso objectivo”. “0O
passado é esta perspectiva refournée, o activo tornado pas-
sivo”  (4).

Na realidade o futuro immediato a pouco e pouco vae-
se revestindo de importancia para a erianca. Ha uma ten-
dencia para reduzir tudo a suas necessidades e desejos. Mas
a crianca é impedida por empecilhos varios — sua debilidade
physica e as mnormas fixadas pelo meio social. A cada
impulso da conducta ouve ella sempre as expressdes: amanhd,
mais tarde, etec. Geralmente toma a crianca uma attitude de
espectativa: aguarda o tempo opportuno para satisfazer os
geus desejos — o que alids poderi determinar um ecomplexo
de inferioridade de effeito pernicioso para a adaptagio &
vida. Aprende a erianca 4 custa da propria experiencia cheia
de constrangimentos, que o tempo se desdobra e avanca.
Descobre o futuro como a epoca da liberdade e dos movi-
mentos de satisfacedo.

E’ preciso nfo esquecer que a crianga nem sempre
associa a nocdo de tempo em si com a sua nomenclatura. A
observagdo quotidiana nos revela bem este facto. Suas
phrases relacionadas com a coneepcio de tempo sdo apparen-
temente illogicas. Emprega mal as denominacdes em certa
epoca de sua evolugio: vou a semana passada, vou ontem —
sdo sentencas que indicam futuro na intengdio. A nomencla-
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tura é que é inexacta. A W. Rasmussen nio passara desper-
cebida essa confusfo puramente grammatical. “E’ preciso nfo
confundir a apropriacido pela crianca das denominagdes con-
vencionaes dos espacos de tempo com o conhecimento desses
mesmos espacos. Com effeito, nada impede que a ecrianca
aprenda com as pessdas de seu meio as differentes denomi-
nacoes dos periodos de tempo as quaes sio para ella palavras
sem sentido. Por outro lado a crianga pode muito bem
adquirir uma nogio precisa de um periodo de tempo qualquer
sem conhecer a sua denominacdo convencional”. (5). Ainda
Rasmussen se refere 4 maneira complicada de assignalar a
crianca a sequencia chronologica dos dias. Tendo R. 4 annos
e 7 mezes, disse um dia: “quando K. tiver dormido ainda
uma vez ella ndo ird 4 escola, mas quando tiver dormido
ainda uma vez, entdo ella ird 4 escola”. Sabendo R. que sua
tia chegaria dois dias depois, observou: “isto quer dizer quando
for de manhd e ainda uma vez quando for de manhi”. A
crianca E. 8. com 5 annos indaga 4 mie, jA no fim das
ferias: “quando eu dormir e acordar é dia de collegio?” A
pequena M. A, tendo licenca para praticar certo acto mo dia
geguinte, indagou logo que este dia sobreveio: “hoje é
amanhd {” A ecrianca M. L., com 3 annos, refere-se a factos
antigos ou recentes por meio da seguinte expressio: “de
ontem foi assim”. Essa confusfo inicial evidencia-se a cada
passo na linguagem da crianca.

Pouco a pouco sae a crianca dessa phase de confusio e
passa a definir melhor a situagdo do tempo; mas é lento esse
progresso. Phases successivas ird ella atravessando & seme-
Ihanga do que occorre com o primitivo. Foi Troels Lund quem
tomou como medida de civilizacdo e de desenvolvimento as eon-
cepeoes de tempo e de espaco. Até certo sentido percorre a
crianca essas mesmas phases de evolugdo da especie. Emer-
ge ella do chaos primitivo para a clara e logica concepgio das
relacbes temporaes e espaciaes, em analogia com a escala cul-
tural a que se refere Troels Lund (6).
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Na realidade certos aspectos da concepciio do tempo na
crianca teem uma curiosa semelhanca com a do tempo no ho-
mem primitivo. Exactamente como na crianga da primeira
infancia, o homem passa por uma phase de verdadeira confu-
sdo no interpretar o tempo. Ha um momento na organizagio
da memoria em que o passado e o futuro teem a mesma rea-
lidade que o presente. A conducta do primitivo em relagéo
aos mortos — estudada por Levy-Bruhl é uma prova dessa
confusdo: o morto parece-lhe um individuo que ainda existe.
Essa realidade attribuida pelo homem primitivo e pela crian-
ca ao passado e ao futuro deriva da confuséo inicial. Mais
tarde, noutro estadio de desenvolvimento, sé o presente é que
serd a realidade integral ; o futuro proximo e o passado igual-
mente proximos serfio apenas semi-realidades; o futuro e o
passado remotos perderio a existencia como realidade.

A determinacdo do tempo nos selvagens é feita pelas occu-
pacdes, 6ra domesticas, 6ra agricolas, ora pastoris; ndo ha uni-
dade precisa de tempo. Na crianca os acontecimentos familia-
res dido igualmente elementos de representacio do tempo: os
momentos de almogar, de jantar, de dormir, de ir 4 escola séo
referencias para a determinagio do tempo. Essa analogia
de representaciio e de medida do tempo entre o primitivo e a
erianca, de certo, nio serd um facto sem significagéo.

As construccdes temporaes no brinquedo
e nas historias maravilhosas.

E’ o brinquedo a forma de comportamento infantil em que
melhor se pode estudar a representacdo temporal nas primeiras
idades. Numa época em que a crianca ainda nfo pode utili-
zar a linguagem, pela accio ella revela o contetido de suas
concepcoes. Particularidade que é commum na crianca é a
ausencia dos differentes momentos logicos da suecessio — é
a simultaneidade do tempo. A sequencia dos acontecimentos
é confundida de maneira permanente até certa phase de seu
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desenvolvimento. Manifesta-se essa confusdo no considerar,
por exemplo, uma boneca tendo ao mesmo tempo idades diffe-
rentes : representando o papel de pae e filho, de adulto e de
menino. S#o conhecidas as scenas em que um boneco que de-
sempenhava actividades adultas — soldado, chauffeur, ete. —
subitamente é enfaixado e baptizado como um recemnascido.

Outro aspecto da representacio do tempo é a condensagdo.
Os periodos largos sdo representados muitas vezes de maneira
inverosimil : viagens que duram apenas um segundo; trens,
automoveis e navios que fazem travessias enormes num abrir
e fechar de olhos. Comecar e terminar as accgdes ndo exigem
longo tempo — antes poderiamos dizer que no brinquedo as
accies sdo sempre renovadas sem subordinacéo ao tempo. Nao
encontra a crianca obstaculos 4 sua exaltagdo inventiva. As
bonecas podem em um instante nascer, crescer e casar.

A tendencia que possue a crianga para desarranjar a or-
dem chronologica é frequente ndo s6 nas suas reacgdes como
na actividade ludica. Com a maior facilidade transpée a
erianca o hontem e o amanhi e vice-versa. Nas imitacoes de
scenas domesticas sempre observamos essa confusdo: bonecas
que saem do leito e sdo dispostas em redor de uma mesa para
jantar, ou bonecas que viio para a escola logo depois de terem
ceado. O que deve vir antes ou depois constitue sempre mo-

* tivo de confusdo.

A erianca altera o valor do tempo a seu capricho. As
vezes 0 tempo que deveria ser extenso é abreviado de maneira
estranha; outras vezes o tempo tem uma duracio que excede
os limites do razoavel, do ponto de vista adulto. £ o caso da
estabilidade do tempo. As bonecas podem permanecer inde-
finidamente com a mesma idade; podem dormir dias e dias;
assim como podem ficar arranjadas num caminhfo para uma
viagem que nunca tem fim ou em redor de uwma mesa para uma
refeicdo de Pantagruel.

Podendo ser curto ou longo 4 vontade, o tempo é 4s vezes
utilizado de maneira caprichosa modificando certos factos e
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conservando inalteraveis outros. B o caso das familias de
bonecas que fogem inteiramente 4s leis classicas do cresci-
mento. quuanto umas bonecas permanecem constantemen-
te de cueiros, outras da mesma idade chegam depressa a ser
grandes, indo & escola ou guiando automovel.

Teem as criancas um curioso sentido de efernidade. O
fim dos acontecimentos em certos casos nunca chega. Nao
sdo communs as scenas de morte nos brinquedos infantis. B
ellaorientada pelo principio que a psychanalyse denomina o
principio de repeticio — penetrando e dominando toda a con-
ducta humana., Basta observar os actos de uma crianca em-
quanto brinca: seus movimentos de fazer e desfazer para de-
pois refazer sfo interminaveis. Os acontecimentos se repetem
numa monotonia que a crianca transforma em prazer. Hsse
principio de repetigé.o do brinquedo, tdo bem estudado por R~
bert Wilder, é innegavelmente um dos pontos basicos da cons-
trucedo elaborada por Freud para a interpretacéio dos aspectos
mais obscuros do psychismo humano.

Conservam as historias maravilhosas modalidades primi-
tivas da representagdo do tempo em tudo semelhantes 4s da
crianca. Dahi nfo despertarem ellas nenhuma reaccdo de
protesto ou simples estranheza quando ouvidas. Os episodios
nas historias maravilhosas como que dominam o tempo: de-

genrolam-se interminavelmente — especie de novello que néof,
tem comego nem fim. As viagens duram seculos — “o0s pe-
regrinos andam, andam, andam...”; assim como as guerras

em que se empenham os prineipes jamais se acabam.

Aspecto digno de mencdo nos contos populares é a ordem
absurda do encadeamento dos factos. Certos objectivos hao
de ser conseguidos a todo ecusto, embora intercurrentemente
surjam obstaculos tremendos. ¥ o caso em que o tempo tem
de parar em determinado sentido afim de ser possivel o re-
atamento do fio, mais adeante. Nas historias em que ha desti-
no tracado quanto ao amor, notamos essa subordinacio do tem-
po aos faectos. Igual phenomeno se di nos encantamentos ;.
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principes que viram passaros ou castellos que se transformam
em pedras — tudo volta & condigdo anterior, contanto que os
destinos se cumpram.

Qutro facto interessante das historias é a facilidade com
que o futuro é desvendado. Fadas e bruxas véem claro os
acontecimentos do porvir. Ellas teem um dominio extraordi-
nario sobre os factos; chegam quase a dirigi-los, tragando bons
e maus destinos. Todas essas concep¢des do tempo nas histo-
rias maravilhosas sdo perfeitamente concordantes com a men- i
talidade infantil — encontram-se na mesma zona de indiffe- ‘
renciagdo primitiva (7).

~A precedencia das nogdes de espago e tempo.

LO problema da precedencia do sentido do espago ou do
; tempo e da sua reciproca influencia sempre despertou os mais
vivos debates no dominio da pura especulagio. Os methodos
#experimentaes teem, entretanto, trazido novos elementos ao
velho thema dos philosophos. Ainda para os associacionistas e
evolucionistas inglezes a percepgio da extensio depende da de
duragdo. Igualmente Taine considerava “o tempo como pae
 do espago”: o tempo engendraria o espago. “Os homens quan-
.. do percorrem um caminho apreciam sua fadiga e a duragio
do caminho e séo esta fadiga e esta duragio que constituem o
ponto de partida da nogéo de distancia” (P. Janet, 8). Nou-
tra corrente de idéas formam Hering, Stumpf, James, Ward,
Fouillée e Guyau. Para esses se ndo houver a prioridade da
percepgao espacial, pelo menos haverd “a simultaneidade pri-

= mitiva das duas representagdes” (A. Fouillée, 9).

O choque dessas correntes é evidente. Modernamente sio
innumeros os psychologos que acceitam a prioridade hierar-
chica da nogéio do espago. Diz Delacroix que “a erianca sabe
orientar-se no espaco, distinguir as principaes relagdes espa- ._":!

¢ ciaes antes de se orientar no tempo: as palavras que distin-

X 25 — P. INFANCIA



370 SyLnvio RaABELLO

guem o espaco entram em seu vocabulario antes das que desi-
gnam o tempo e quando apparece a distinecio do passado e
do futuro é ella feita de maneira muito rudimentar; ontem e
amanhi significam um passado e um futuro indefinidos” (10).

Nos animaes e nas criancas desenvolve-se primeiramente
a percepcdo de espaco gracas 4 sua relacdo intima com os
proprios movimentos executados. S&o esses elementos motri-
zes os dados mais proximos da representagdo espacial. A
memoria espacial dirige-lhes desembaragadamente a accéio, mas
acgao dentro do espaco ambiente. As posigoes de espago ad-
quire-as a crianca com surpreendente precocidade: o perfo e
o longe, o dentro e o féra antecipam o antes e o depois, o cédo
e o tarde. As posicoes de tempo serdo notadas mais tarde,
explicando-as a crianga em termos de espago. Serdo entdo re-
presentadas as imagens de tempo pelas imagens de espaco.
A successdo dos acontecimentos serd construida por series de
pontos formando uma linha puramente abstracta. Esbatidas
a heterogeneidade e a differenciacio do mundo numa mesma
massa e num mesmo plano, permanece a erianca féra do qua-
dro das relagdes temporaes. Fica-lhe, entretanto, a ordem es-
pacial com a qual pouco a pouco formari a ordem temporal.

Considerando de uma complexidade quase insoluvel o
problema da origem do espaco e tempo tem Biihler expressdes
que attribuem & nocéo de espago uma base mais sensivel; “sé
ha dois orgfos sensitivos que nos permittem obter o conceito
de espago, a visdo e o tacto, emquanto que na percepgdo das
propriedades temporaes interveem por igual todas as sensagdes
e a partir dellas todas as vivencias e por isso néo ha meio de
saber a que substracto physiologico do proeesso consciente pode
corresponder a duracdo vivida” (11). A linguagem e as
acgbes da crianga fornecem elementos que nos inclinam a accei-
tar a prioridade da nogdo de espago sobre o de tempo.
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A evolucdo da nocdo de espaco.

A nocéio de espago é considerada geralmente como a mais
primitiva, uma vez que ella constitue uma das propriedades
da sensacfio. A qualidade de extensdio das sensacGes tacteis e
visuaes seria o elemento basico das construecdes espaciaes.
Lotze tem uma concepcéo differente sobre a percepciio de es-
pago. Para este autor os primeiros conteiidos da sensacéio na
crianca néo possuem nem ordenacio nem extensio; de certo que
as sensagdes resultam de excitagdes de differentes pontos da
epiderme e da retina, mas essa diversidade nfo tem os mesmos
caractéres da percepcéio do adulto (12). A crianca sé chega 4
pereepcao de espaco depois de um constante exercicio dos mo-
vimentos determinados pelas excitagles: assim os signaes lo-
caes esquerda e direita, acima e abaixo, adeante e atraz resul-
tam do desembarago dos movimentos. O sentido muscular
exerce uma influencia fundamental na acquisicio das construc-
¢0es espaciaes. A posicdo proxima ou distante, atraz ou
adeante, 4 esquerda ou 4 direita, acima ou abaixo, dos objectos
é determinada gracas aos movimentos necessarios para vé-los,
tocd-los ou ouvi-los. Deslocando-se os olhos para situar os
objectos no campo visual, a sua situacio acaba por ser apre-
ciada depois de um exercicio continuado; os movimentos ne-
cessarios 4 appreensdo dos objectos, a sua maior ou menor ex-
tensdo e direcgdo determinam a sua grandeza e posi¢do no es-
paco; igualmente os movimentos da cabega, maior ou menor
distensdo do tympano para a appreensido dos sons, produzem
uma localizagiio cada vez mais precisa desses mesmos sons, A’
percepgdo do espaco vae adquirindo exactiddo gracgas & colla-
borag@o dos varios sentidos.

A aequisicdo dos movimentos de appreensio, aos 6 mezes,
e de marcha, aos 12, assegura o aperfeicoamento das perce-
pedes de extensdo e de posigcdo. Alcancar objectos, toma-los
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nas mios, medir a distancia que separa a crianca delles sio
condigdes que contribuem para a constituicio do contetido da
nocéo espacial. As differentes particularidades da extensao
a pouco e pouco vao sendo conhecidas: assim aos 3 annos a
crianga é capaz de distinguir o longo e o curto, o grande e o
pequeno; aos 4 annos percebe o alto e o baixo, o largo e o es-
treito; e aos 5 annos o espesso e o fino, o profundo, ete. Com
08 primeiros ensaios de desenho, a representacéo do espago vae
adquirindo uma exactiddo cada vez mais accentuada, e quando
a crianga appreende o sentido da perspectiva, o espaco serd
entdo uma nocdo perfeita.

Pesquiza sobre a nocéio de numero.

As pesquizas mais importantes sobre a nogdo de numero
foram realizadas por Decroly e Degand, E. Monchamps, Du
Pasquier, e A. Descocudres. Em geral consistem essas pesqui-
zas em series de testes de complexidade cada vez maior, dados
a criangas de differentes idades. Realizamos entre escolares e
extra-escolares, de 3 a 10 annos, uma pesquiza que consistiu
em apresentar a cada uma das criancas uma serie de pequenos
problemas e questdes, visando a determinacio da época em que
ellas possuem a nogdo de quantidade, do valor symbolico
dos numeros, de somma e subtracgio, de multiplicacio e divi-
880, de unidade, de meio, de quarto, de ordem, de dezena, cen-
tena e milhar, e a representagio graphica dos numeros.

Questionario.

1 — Quem tem mais botdes, eu ou voed? ........ AP i
2 — Vocé separe muitos botdes para o seu lado e poucos para o
medr IR0 .. e s s s L Vs ey w

8 — Vocé separe a mesma quantidade de botdes para mim e
para vocé..... LR L N R L e e i e v i
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4 — Ponha aqui a mesma quantidade de botGes:

10 botdes..... Py I RSB S I Al O U TR R
Y BotRn s el R R e G L
i e N T e SO
A S e S oK SO A e P
8 botoes...... At I S SRR e Sl el
5 — Conte quantos botdes eu ponho aqui:
By BOLAes: o O R U S e b B DAL s
¥ DatonE. % T e e o i A Sl Ul PR *'
4 botBes. i..evrvsarses Ve R e e AR e L f
B Bkt o L i
O ORI s 00 0 us )a o0s e s e 4 o N S s e
6 — Vocé vid contando até quando vocé ndo souber mais ...... ,,’j
......... e S e e e S SN RO B e
7 — Qual é mais: i
I T T e e 050 8 3 e ) R S 1
e S A XA A B Sl ! A 5
BN E s S e W Lo L e i el ey S U
8 — Qual é menos:
i s A I RO R B R R i .
dou9?...... R S MG N
el PR SR SRR L A ML R RN

9 — Juntando estes botdes com estes, quantos vocé tem? (mos-
trar os botOes dizendo o numero de cada porgéo)

g A s R Al SauRenebiips oo s e T et
e A S SRR b a0l 6 I ?
Al S g e gl SRR B RGN Nl O ) !
b R ) L L S S AT A R A
REE T Sl PR RIS S SR S A R A

10 — Quanto é:
Gl G RO S e L AR AR s T
B Bl e b e L :
[ S MR R g S S S B I S
et e T e R Bl S R O T T G Ve e -

11 — Tirando desta porgiio de botdes estes botdes quantos ficam?
(mostrar os botdes dizendo o numero de cada porcgéo)
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Piranda b oder 2 e T S R s
= e B ek g e AR e
e B O N e R e e e R e
T Blde B e R s ik s e .l s
> gdel B Sl e LR LR S RIS Sl
12 — Quanto é:
¢ e S R S R s I e R
e R e L R AP S R e AR s T
e A R S e Selnd e
B S e e e e e e s e e e e O
2 {3 e mt e A Heiaaas T G SR R
13 — Se vocé der 2 moedas a Jodo e 2 moedas a José quantas
moodas Yoee deul. il s L e N R
14 — Se vocé der 2 moedas a Jodo, 2 moedas a José e 2 moedas
a Pedro, quantas moedas vocé deu?..........coovvnnunnnns
15 — Se vocé repartir 4 moedas eutre Jodo e José, quantas moe-
das ganharf cads Pes8ORY......evseeicis sisine e sssson
16 — Se vocé repartir 6 moedas entre Jodo, José e Pedro, quan-
tas moedas ganhard cada pessfa?.............cciiinnann
17 — Cortando este cartdo em 2 pedacgos iguaes (cortar) que nome
T T T R P e P R R
s e L N G N e - R S R S
19 — Cortando cada pedago em 2 novos pedagos iguaes (cortar)
que nome tem cada pedacinho?.............. FAE R AL
B0 — Quanto & 14 LAY, 5o viasoin o siossiaesdetscsi sy
21 — Aponte para o 1.° botdo (enfileirar os botdes) ........... ...
22 — Aponte para 0 3.2 BOtBO. . . ..o ccvianneenihini b st ettt
23 — Aponte para o ultimo BotEO. ......uvvreinnearenieanennes
24 — Que é uma unidade?............... SO, e R I
25 — Quantas unidades tem uma dezena?......................
27 — Quantas dezenas tem uma centena?......................
27 — Quantas dezenas tem um milhar? ........coiiviiiiieniians

28 — Escreva os numeros que vocé souber, sempre em ordem....

L I I N A T N R SR RN .
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Resultados.

3 4 5 6 7 8 9 10
M F|M F|M F|M F|M F| M F|MF|MF

1 95 85 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 95 i
2 95 90 | 80 95|100 100 | 95 100 | 100 95 | 100 100 | 100 95 |100 95 o
3 30 25 | 80 50| 60 70 | 656 70 90 95 95 85 | 100 95 | 100 100
4 15 15 | 60 45| 75 90 | 95 90 95 95 | 100 100 | 100 100 | 100 Y5
5 25 10 | 70 60| 90 100 | 90 90 90 90 | 100 100 | 100 100 | 100 100
7 20 10 | 70 75| 80 100 | 90 95 95 100 | 100 100 | 95 100 | 100 100
8 15 5| 35 3| 55 70 | 8 6 95 95 | 95 95 |100 100 | 100 100
9 5 25 | 50 55| 80 95 | 95 100 | 100 85 | 100 100 | 100 100 | 100 100
— — | — —] 5 10| 40 15 55 70 |100 85 | 100 85 100 100
11 20 8 | 75 70| 80 90 | 95 95 | 100 95 | 100 100 | 100 95 | 100 100
= —] 5 5] 1 b 50 50 80 70 | 100 55 | 100 100 !

51 25 40 | 76 §0 85 90 95 90 | 100 90 | 100 100 i
100 100

85

90 | 100 100
—| 5 10 | 40 20 40 65 | 90 60 | 95 80 | 100 100

60

oy
ot
|
I

16 - -

17 - — —_ -] - = 15 10 40 30 60 50 60 90 80

18 — = — —]|— 5| 3% 10 4 35 60 70 75 55 B0 90

19 - - =] - - 5 b % 15 45 10 55 85 60 70

20 |- — | — -] — —]|10 5|3 156 | 45 30 | 70 45 | 70 75 o
21 |30 65| 55 45| 70 70 | 90 70 | 85 100 | 100 100 | 100 95 |100 95 L
22 |15 15 | 15 15| 15 40 | 55 45 | 70 75 | 100 100 | 100 95 | 100 95 ‘
23 | 20 15| 25 80| 45 65 | 80 55 | 80 100 | 100 100 | 100 100 | 100 95

4 | — —| - —| — — |15 10| 20 15 | 20 10 | 85 80 | 75 60

% | — —| = == —| 510|152 |15 20| 5 3 | 65 50

26 et iegp ] P ) el 5 10 | 10 10 | 40 15 | 65 35

27 -— =l - -] = =] — b 5 5 ] 16 10 40 5 60 35

6

— 500 8 65 | 85 95| 85 75 | 70 16 | 80 25 | — 15 5 5| — —
—1000 -~ — | — —| 10 20 | 10 10 | 25 30 | 15 20 5 % | — =

41000 - — | — -] 5 — | 20 5|3 4 | 85 65 | 90 70 | 90 8

28

—500 — — | 10 —| 40 50 | 50 6 | 55 45 | 20 15 | — 2 | — 15
—q000 — — | — —| —10] 10 — |15 15| 25 3% | 10 25| — b

41000 — — | — —] — — | 15 15 | 25 25 | 55 50 | 8 45 | 9% 80
Conclusdes.

A nocio de pluralidade é appreendida mais cédo do que
a especificacdo numerica: antes de conseguir a crianga contar
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um certo numero de objectos é capaz de distinguir a quanti-
dade indeterminada, empregando as expressdes mais e muito.

A partir de 4 annos a possibilidade de contar um certo
numero de objectos até 10 é ji bem apreciavel.

A reproducciio da serie dos numeros torna-se mais corre-
cta depois dos 5 annos: aos 3 annos 85 % contam menos de 50;
aos 5 annos apenas 10 % contam menos de 100; aos 6 annos
20 % vio até mais de 100.

O valor symbolico dos numeros até 10 é conhecido mais
precocemente pelos meninos, uma vez que estes aos 4 annos
attingem a uma percentagem mais elevada do que as meninas.

A avaliaciio dos numeros concretos e abstractos até 10 é
feita com a mesma facilidade desde 4 annos.

Os conceitos de unidade e de dezena sdo conhecidos antes
de seus symbolos verbaes.

As defini¢oes de unidade e de dezena sio mais frequentes
a partir de 9 annos.

As nocoes de centena e de milhar sdo vagamente conhe-
cidas até 9 annos.

O conhecimento dos ordenaes é precoce, sobretudo de pri-
meiro e de ultimo.

A nocéio de meio é uma acquisicio mais precoce do que a
de gquarto: aos 8 annos 60% das criancas sdo capazes de dis-
tinguir a primeira e apenas 45 % distinguem a segunda.

A representacdo graphica da serie dos numeros se torna
cada vez mais precisa e extensa depois dos 7 annos; aos 5 an-
nos 47, 5 % escrevem a serie até 50. A escola decerto exerce
uma influencia capital sobre esse aprendizado.

A repeticio automatica da serie dos numeros é mais facil
do que a sua representagao graphica: desde 3 annos que é
possivel a primeira operagéo, ao passo que a segunda é possi-
vel aos 5 annos.

As operacoes de addicio com numeros concretos prece-
dem as com numeros abstractos: a partir de 4 annos 50 % das
criancas realizam perfeitamente a addicdo da primeira hypo-
these, percentagem que s6 é attingida aos 7 annos para a se-
gunda hypothese. ‘
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As operacoes de subtraccio com numeros concretos pre-
cedem igualmente as com numeros abstractos: as primeiras
attingem a 75 % desde 4 annos, a segunda a 50 % aos 7 annos.

Nas primeiras idades até 6 annos, as meninas fazem me-
lhor as addicdes e as subtracgdes do que os meninos.

As operacoes de multiplicagdo com numeros concretos é
mais facil do que as operactes de divisdo nas mesmas condi-

¢des : a percentagem de 67, 5 % é attingida no primeiro caso
aos 6 annos e a de 45 % no segundo caso.

A frequencia escolar exerce uma influencia decisiva na
acquisicdo do conceito de numero, sobretudo em relagdo &as
operagoes.

A evolucdo da nogdo de numero.

O conhecimento da nogio de numero assignala um pro-
gresso consideravel no desenvolvimento mental da crianca.
Aovy noucos a crianca se eleva 4 condicio de poder abstrair da
substancia as suas propriedades mais geraes. A mnocdo de
quantidade penetra no espirito da crianga muito cédo. Preyer
faz referencias ao facto de uma crianga de 1 anno e 14 dar
pela ausencia de um dos seus dez animaes de madeira (13).
E possivel, conforme observa Biihler, que neste caso nio se
trata propriamente de uma diseriminagio de quantidade, mas
de uma percecio de imagens visuaes differentes (14).

Operando com objectos de tamanhos differentes, Binet
notou que a distinecdo feita pelas criancas tinha por base nio
as quantidades propriamente, mas os conjunctos: assim di-
ziam ellas que um grupo de 18 fichas de 2 em. e 14 de dia-
metro era menos do que outro grupo de 14, 12 e 10 fichas,
com 4 c¢m. de diametro (15). Entre a percepcio dos grupos e
das formas ha uma certa analogia. O par, o friplo sio grupos
que a crianca percebe antes de ter conhecimento da unidade.
Em relacdo és formas notamos phenomenos semelhantes: as
figuras de 3 e 4 lados sfo percebidas perfeitamente sem dis-
tinegéio do numero de lados de cada uma. A escola de Koehler,
Wertheimer, ete. interpreta esse facto como estructuras que
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se constituem gracas a elementos geraes das figuras ou grupos
percebidos (16).

Contar a serie dos numeros néo é o primeiro aprendizado
feito pela crianca. E verdade que muito cédo ella aprende a
repetir a serie dos numeros, mas se trata apenas de uma re-
peticdo automatica, sem a eompreensido do valor da serie. O
que primeiro penetra no espirito infantil é a formacio de gru-
po e estructuras numeraes. Para a crianca os numeros ndo
se applicam a principio aos objectos indistinetamente. As
suas estrueturas numeraes se formam segundo a ordem e as
relacoes existentes entre os membros do grupo. Por isso é que
as facas sfio dois objectos, mas a faca e o garfo nfo sdo dois;
duas casas proximas e outra mais distante nfo formam tres
casas. Uma crianca que havia aprendido a nogio de quatro,
vendo dois objectos numa mio e dois em outra méo, disse: dois
botGes e dois botdes. Assim as estructuras numeraes anteeci-
pam a faculdade de especificacio numerica.

A crianca comeca a contar por seriacdo objectos iguaes:
dird entdo — “um tostdo, outro tostdo”. A expressio outro
indica cada membro da serie. ¥ a forma primitiva de contar.
Mais tarde a expressdo outro é substituida por numeros —
que sdo termos com um valor relativo, determinado pela posi-
¢do que o objecto oceupa na serie: assim o 5 passa a ser 4 se
o objecto mudar de logar. A crianca chega a compreender
o valor dos numeros quando é capaz de utilizi-los em qualquer
situacio, independentemente das series.

A evolucdo da nociio de semelhanga e differenca.

Em relacio a4 nogio de semelhanca e differenca reproduz-
se 0 mesmo facto das demais nogdes de caracter abstracto: an-
tes de conseguir a crianca exprimir por meio de symbolos ver-
baes a nocdo de semelhanca e differenca ji distingue mais ou
menos exactamente essas relagdoes quando da comparacdo de
dois objectos. A crianca possue o conceito antes da nomen-
clatura. E claro que sfio apenas as relacoes elementares as
que appreende em primeiro logar: as cores, as formas e as
dimensdes; s6 mais tarde é que se torna capaz de distinguir
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as relacOes mais complexas, as que implicam um julgamento
esthetico, moral ou simplesmente de utilidade.

Ainda é preciso considerar, conforme observacio de Cla-
paréde, que as relacdes de appreensio mais tardia sio as que
entram mais cédo na conducta automatica da erianca. As ca-
tegorias que se tornaram habituaes mais difficilmente tomam
o caracter de conceito (17). Questdo que tem dividido as
opinides é a da prioridade da nog¢io de semelhanca ou de dif-
ferenca. Perez, Sully, Queyrat e Cousinet consideram que as
gsemelhangas attraem mais depressa a attengdo da crianca do
que as differencas; Binet, Demoor, Jonckheere, Claparéde e
Segers, ao contrario, affirmam que a consciencia das diffe-
rencas apparece mais facilmente do que a das semelhancas.
Para Terman “o poder de notar as differencas precede um
pouco ao poder de notar as semelhancas” (18).

As criancas, mesmo as de tenra idade, notam as modifi-
cacdes encontradas em seus brinquedos. Nas comparagdes que
costumam fazer, os pontos de referencia sdo as differencas.
As experiencias feitas por Claparéde comprovam essas obser-
vagoes. Consistiram essas experiencias em indagar a eriancas
de differentes idades a semelhanga que ha entre uma abelha
e uma vespa, entre uma abelha e uma mosca, entre uma abe-
lha e um passaro, entre uma abelha e um coélho, ete. As com-
paracoes feitas pelas criancas eram sobretudo baseadas nas
differengas (19). Reproduzindo provas ja realizadas por ou-
tros investigadores, J. Segers chega 4 conclusio de que as
criancas percebem melhor as differencas do que as seme-
lhancas (20). As relacies de semelhanca vio sendo melhor
apreciadas 4 medida que as criancas avancam em idade.

Em face de dois objectos ou duas gravuras as criancas até
5 annos ndo sfo estimuladas a comparar : observam simplesmen-
te sem appreender nenhuma relacio entre elles. Mais tarde, na
phase que Stern denomina das relacies é que ellas sdao capazes
de sobrepér as imagens ou as percepcoes, fazendo resaltar
primeiro em que ellas differem, depois em que se assemelham.
Nesse trabalho de comparacéo é preciso ndo esquecer o coeffi-
ciente pessoal. Cada individuo compara, distingue e menecio-



380 Synvio RABELLO

na aquillo que se acha mais intimamente relacionado com as
suas disposicoes affectivas ou intellectuaes.

A evolucdio da nociio de causalidade.

Dadas as condigdes de pobreza das suas construcgdes men-
taes nfo é possivel 4 crianca estabelecer a relagdo de causa
e effeito entre os phenomenos naturaes. Um lento processo
evolutivo tem ella de percorrer até que possa interpretar o
mundo exterior. Por meio de minuciosas pesquizas Jean Pia-
get chegou a determinar com precisdo as differentes etapas
desse desenvolvimento (21). A principio, j& no final da
primeira infancia, a crianca possue uma concep¢do de cara-
cter pragmatico da causalidade. Ella sabe que seus movi-
mentos constituem uma causa determinante de certos effeitos
esperados. Mas a crianca estd muito longe de appreender a
relagio que existe entre esses factos. B a phase denominada
pragmatica da causalidade.

Um pouco mais tarde a crianga passa a interpretar &
sua maneira, os phenomenos. Piaget estabelece tres grandes
periodos no desenvolvimento da causalidade desde que ella
tenta uma explicacio do que percebe; esses differentes perio-
dos acompanham parallelamente o processo de evolugdo da
mentalidade infantil. Em primeiro logar a erianga confunde
0 proprio ew com o universo; em seguida apparece gradativa-
mente uma fronteira separando o ew do universo; por fim sur-
gem as construcgdes objectivas da realidade exterior. Cabe
aos dois primeiros periodos que se estendem até os 7 annos, a
denominacio de estadio da precausalidade, isto é, estadio em
que a crianca tem uma explicacdo dos phenomenos do universo
impregnada de adherencias subjectivas. O ultimo periodo é o
da causalidade propriamente dita, isto &, periodo em que a
erianca comeca a explicar os phenomenos do universo de ma-
neira cada vez mais proxima da objectividade. S6 depois dos
7 ou 8 annos é que se torna possivel a construccio da exacta
relagio causal.

O periodo da precausalidade se caracteriza pelas explica-
¢oes psychologicas, phenomenistas, finalistas, magicas, artifi-
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cialistas, animistas e dynamicas. Nesta época “o pensamento
é levado a projectar em todas as cousas intencgGes, ou a ligar
todas as eousas por lacos subjectivos, ndo fundados na obser-
vacdio, como uma prova da tendencia infantil a tudo justificar
e a nada conceber de fortuito (22). A crianca dird entfo que
a cortica boia porque é escura, que o rio corre afim de ir para
o mar, que as nuvens andam para produzir a noite ou porque
teem vida, que os acontecimentos sio um producto da activi-
dade dos homens ou que agem gracas a forgas occultas.

Esses typos de explicagdo vio entretanto cedendo logar
a uma objectividade adquirida aos poucos pela experiencia.
Em certo momento o phenomeno da duracdo acha-se associado
a0 movimento dos ponteiros do relogio. O tempo deixari de
correr quando parar o relogio. Alids essa interpretacio me-
canica dos phenomenos estende-se ao universo inteiro, dando
4 erianca uma concepcdo de que todas as cousas sio effeitos de
motores. A pequena M. S. a proposito do vento que earre-
gava os papeis de cima de uma mesa, apontou para as folhas
de um coqueiro e disse: “as folhas estdo fazendo vento”.

No periodo da causalidade propriamente dita as explica-
coes se distinguem pelo seu caracter de identificagdo substan-
cial, de condensacdo, de composicio atomista e por fim de de-
ducecdo logica (23). A crianca tende para uma despersonali-
zacdo do seu pensamento no sentido de uma melhor adaptacéo
ao meio. Para ella, nesta época, o sol é uma materia resultan-
te da fusdo de outras materias, que as pedras sio o resultado
da ecompressido de fragmentos, que os corpos sdo constituidos
de particulas que se juntam, etc. Como vemos as interpreta-
coes vio se aproximando cada vez mais do raciocinio logico.
A repeticio de certas causas determinando sempre os mesmos
effeitos leva a crianca a uma objectivacdo mais accentuada
do seu pensamento. A acquisicio da nocdo de causalidade
se acha condicionada 4 propria experiencia da crianca e ao
desenvolvimento dos processos intellectuaes superiores. Ex-
plicando a principio o0 mundo em funcgdo do proprio eu, ella
ir4 aos poucos se elevando para as construccdes mais geraes e
mais abstractas.
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RESUMO

1 — As nocdes de caracter abstracto vio penetrando no espi-
rito da crian¢ca na medida da sua proximidade com o mundo ob-
jectivo; assim as nocdes de espago, de numero, de semelhanca e
differenca sfio as que ella primeiro appreende gracas aos dados
perceptivos que lhe servem de fundamento; as nocdes de tempo
e de causalidade, que sfio as de ecaracter mais geral e abstracto,
86 chegam ao alcance da sua compreensio muito tarde.

2 — O presente é o primeiro plano do mundo infantil; o pas-
sado e o futuro nfo teem para a crianca significacéo: séo pro-
jecgdes due ultrapassam as possibilidades de penetracdo de sua
mentalidade ainda primitiva.

3 — Antes de as lembrancas apparecerem nitidas como pontos
de referencia do passado, a ecrian¢a projecta-se para o futuro como
o tempo de alcance immediato; o futuro proximo se infiltra no seu
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psychismo antes da estractificacio das lembrancas. O futuro pre-
cede o passado.

4 — A crianca pode aprender com as pessdas do seu meio as
differentes denominagdes dos periodos de tempo as quaes sdo para
ella palavras sem sentido; assim como pode adquirir uma nogdo
precisa de um periodo de tempo sem conhecer a sua denominagéo
convencional,

5 — Certos aspectos da concepg¢do do tempo na crianca teem
uma curiosa semelhanca com a do tempo no homem primitivo: a
principio o passado e o futuro teem a mesma realidade que o pre-
sente; mais tarde sé o presente serd a realidade integral; o futuro
e o passado proximos serdo apenas semi-realidades e o futuro e o
passado remotos perderdo a existencia como realidade.

6 — E o brinquedo a forma de comportamento infantil em que
melhor se pode estudar a representacdo temporal nas primeiras
idades. Numa epoca em que a crianga ainda nido pode utilizar a
linguagem, pela acciio ella revela o conteido de suas concepcoes.
Conservam as historias maravilhosas modalidades primitivas da
representagdo do tempo em tudo semelhante 4s da crianga.

7 — Na crianga desenvolve-se primeiramente a percepc¢do de
espago gracas 4 sua relaclo intima com os proprios movimentos
executados. As posicoes de espaco adquire-as a crianga com sur-
preendente precocidade; as posigcies de tempo serdo notadas mais
tarde, explicando-as ella em termos de espaco.

8 — Segundo Lotze a crianca s6 chega & percepcdo de espago
depois de um constante exercicio dos movimentos determinados pe-
las excitagdes: assim os signaes locaes esquerda e direita, acima
e abaixo, adeante e atraz resultam do desembarago desses mesmos
movimentos.

9 — O conhecimento da nogdo de numero assignala um pro-
gresso consideravel no desenvolvimento mental da crianca; aos
poucos ella se eleva & condi¢cdo de poder abstrair da substancia as
suas propriedades mais geraes; é a nocio de quantidade a que
appreende a crianga mais precocemente.

10 — O que primeiro penetra no espirito infantil é a for-
macédo de grupo e estructuras numeraes; para a crianga os nume-
ros néo se applicam a principio aos objectos indistinctamente: as
suas estructuras numeraes se formam segundo a ordem e as rela-
¢es existentes entre os membros do grupo.

11 — As nogdes de semelhanca e differen¢a sfio adquiridas
quando a crianca é estimulada a comparar. Na phase que Stern
denomina de relagbes é que a crianga é capaz de sobrepdr as
imagens ou as percepg¢des, fazendo resaltar primeiro em que ellas
differem, depois em que se assemelham.
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12 — No final da primeira infancia a crianca possue uma con-
cepcdo de caracter pragmatico da causalidade; ella sabe que seus
movimentos determinam certos effeitos, mas se acha distante de
appreender a relacio gue existe entre esses factos.

13 — Piaget estabelece tres periodos no desenvolvimento da
causalidade: em primeiro logar a crian¢a confunde o proprio eu
com o universo; em seguida apparece gradativamente uma fron-
teira separando o ew do universo; por fim surgem as construccdes
objectivas da realidade exterior.

14 — Cabe aos dois primeiros periodos que se estendem até
os 7 annos, a denominacdo de estadio de precausalidade, isto é,
estadio em que a crianga tem uma explicacdo do universo im-
pregnada de adherencias subjectivas; o ultimo periodo é o da cau-
salidade propriamente dita, isto é, periodo em que a crianca co-
meca a explicar os phenomenos de maneira cada vez mais ob-
jectiva.

15 — Antes de conseguir a crianca exprimir por meio de sym-
bolos verbaes as nocies de caracter abstracto ja distingue mais
ou menos exactamente varios aspectos dessas nocdes, sobretudo os
mais proximos da objectividade.

VOCABULARIO

Causalidade — Relagiio existen- nog¢iio mathematica que se
te entre um determinado facto traduz em imagens espaciaes
e outro que é o motivo de- Despersonalizacio do pensamen-
terminante. to — Phase da evolugio men-

Coefficiente pessoal — Elemen- tal em que a crianga jA mnao
to particular que faz variar identifica on confunde o pro-
a conducta de cada individuo prio eu com a realidade exte-
— o0 seu pensamento e a sua rior; o mesmo que socializa-
acgio, ¢io do pensamento.

Estructuras numeraes — Expres-
Condensacio — Vocabulo que P 2
A s ! e
i At Db AR o o da escola estructuralista

A para significar o conjuncto
phenomeno de abreviagio do das series ou grupos impli-
temp?, na crianga. cando uma nocio de gquanti-
Confusio chronologica — An- dade.

sencia de ordem na successio Finalismo — Doutrina que con-
dos amqteclmentos; 0 ar.ltes sidera =& finalidade como ele-
€ o depois teem para a crian- mento de grande importancia

¢a vaga significacao.
Duragiio — Para Bergson a du-
ragio ¢ a consciencia da con-
tinnidade interior; oppée-s¢
ao tempo propriamente dito —

na explica¢gido do universo.

Memoria espacial — Fixac¢iao das
posicdes de espaco — acima-
abaixo, adean!e-atraz, esquer-
da-direita, ete.
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Phenomenismo — Doutrina que
attribue aos factos um cara-
cter de simples phenomenos,
posta 4 margem a nocio de
cousa em si.

Pragmatico — Referente 4 accdo
e ao exito, em opposi¢io ao
theorico e especulativo,

Pre-causalidade — Phase do de-
senvolvimento logico que se
caracteriza pela ausencia das
relagoes de causa e effeito.

Principio de repeticio — Ex-
pressido creada pela psychana-
lyse para traduzir a tendencia
de affirmacido dos impulsos
profundos da personalidade.

26 — P. DIFANCLA

Simultaneidade — Termo que
empregamos para representar
o phenomeno de coexistencia
de varios momentos da suc-
cessdo, na crianga.

Sentido muscular — Sentido in-
terno que nos informa acerca
de nossos movimentos — ex-
tensido, direccdo, rapidez, ete.

Signaes locaes — Representagdo
consciente da posigio dos
excitantes.

Variabilidade — Concep¢do do
tempo de modo a simulta-
neamente modificar e conser-
var inalteraveis os factos, na
crianca.

Rl L Tergv N R
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