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FPREFACIO

—

(DA 1" EDIQAD)

Exstio nesfns paginas os resumos das minhas licies
no curse de Pedagogia, da Escola Normeal, de accordo
com o respeclive programma, subordinado por sua vez
ao Hegulamenlo da mesma Escola. Neste voliine, en-
contram-se somente as Lighes de Pedagogia propria-
mente dila; no emtanilo, o programuma fem uma parle
de Psychologia, mas preferi separar as duas materias;
direi mellior: preferi conserval-as separadas. .. Man-
tenho umn tradigdo, e trafo distinclamente, como con-
veit, asstmplos que sdo bem distinctos, apezar das ne-
kessarius relaces que entre elles existem.

Desde que se creont a cadeira de Pedagogia na Fs-
cola Normal, ha 18 annos, foi ella desdobrada em dois
cursos — um preparatorio, de Psyehilogia, feifo na ter-
ceira sdrie, e o de Pedagogin e Melhologia, professado
na guarla série. A ultima reforma, regulameniada ha
menos de um anno, reduziu lavalivamenite as duas dis-
ciplinas a um sd enrso, ensinado em um aRAo, COom a
recommendacdo explicite — de que a parte de Py
chologin se reduziria ¢ nogoes perfunctorias, .. Ha
ritfa propriedade em fundir a Psychologic na Peda-

=L v como em fazer desapporecer a sciencia da BPhi-
el nn arte du Hyggicne.
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{1 rurso especial de Psyeholagia prafessado na I'H
eola Normal senipre fol mailo elementar — o mais el
mentar que se poderia fazer, sem deivar de ser rack
ral. Com o a reforma wltine, o honee ef feciipamenta
redueedn, nem simplificacio e progromvme ;. fido -
pe, siquer, wma fusie, st ado simples adidicae de capi-
fulos, que s¢ vieram acoumular s BCSIS prgineds.,

Attendendo o lude isto, ¢ altendendo principel-
menle ds exigencing rociolaes do mredleede, . cont e -
diei sepuradamente ax Nogdes de Psychologia e as 1
edes de Pedagogin, Sio resumos, Na exposicdo dida
clica, em clusse, a elucidacdo de cada um dos captitlo:
pedin desenvoloimento mutfe maior do que o que el
pode dar ras prginas de mn compendio; a fornng def-
e e ler esxe lom syatitelico, gue os resumns exi-
gedn ) s o maleria, o micthodo, a marcha do desen-
potpimentoe, eram rigorosamente as mesmas que agqui
se envontront. Gaitli somente algumes apreciucaes,
que ere levado pela necessidade de explicar o que
pode hever de desconnexo no programimi, s sen-
sivel agora depois que se fundin o Psycholoyia i
Pedagogin,

N curso noeied, a codeira de Pedagogta devera
ser o discissdo systemation da Doutrina da Edueacao,
isio &, a applivagdo ractonat dos principios scienlificos
— bivlogia, psychologia, sociologia. .. & arte da edu-
eacae. A parle de methodologia, propriomente difa, se-
pirt feite no cnrso das respeclings diseiplinas, E ¢ por
isso que as malerias do programma primario fazem
parie do prograunma das escolus norimaes, A nossa fra-
dicao ¢ differente. Na Escola Normal, as diciplinas s,
fodas professedas como o seriam num lyeen se
durio, sem oulras referencius d melhodologio p
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ria, que foi incorporada, enldo, ao programma e Pedos
gogia. Além disse, fof preciso accrescenlar-lhe capilu-
los gue dissessem algume coisa gquanlo d organisagdo
do ensing, uma pez gie ndo fa cadeira onde os fo-
luras  mesfres oprendam o gque devem aprender
quanio ¢ organisacao malerinl das escelos e 4 insli-
tuicio legal da instrucedo primaria, que ¢ hoje um
nerdadeiro serpico pubiice geral, Um programma onde
se amonféam malerins ido dislinelas ndo pode apre-
sentar a homogeneidade, nem o desenvolvimento fo-
gico gue lferia o diseriminecdo diduaclica no curso de
Hina scienclua coracterisado,

Sto explicacdes para aquelles gue por acase ndo
confiecam a regufamentacde do nosso ensine normal,

Rio de Janeiro, Agosle e 1315,

M. BOMEFILL

[ S

2* EDIGAO

0 requlamento e os progrommaes da Escola Normal
da Districio Federal foram e nove reformados. Hoje
a Pedagogian e a Psychologin esfiao abzolulamenie se-
paradas, & com professores dif ferentes. Nem mesme
ox progranunas se harmonisam. Sempre na imiminen
cin de novas reformas, ¢ porgite ellas se amindam
mrais que a sedicoes (pols que ming oulro reforma ja
esti apnuneiada), desistimos de fozer ¢ orgunizagay
didvelicn actual qualquer referencia.

Rio de Jancire, dezembro e 1817,

O AUTOR.



Introduccio

CAPITULO 1
A PEDAGOGIA: OBJECTO E DEFINIGAOQ

I Caractsr da Pedagogia como disciplina autenoma; saus
intuitos. Sciencia, ou arte — a Pedagogia?... Dizcus-
840 theorica da educagao. Importancia, utilidade e
necessidade ds Pedagopia. O educande, Principios
scientificos o preceitos praticos; 4 elahoragdo peda-
gagica.

A nogdo de Pedagogia esla ainda mal delerminada,
nio corresponde aos elementos lexicos do voecabulo,
pois que a Pedagogia nio é uma.simples formula pra-
tica de dirigir ou conduzir a creanca, nem se define
precisamente com a rapida indicagio de ser — a
Sciencia da Educacio. Ha, ou deve haver, sciencia, na
Educacio;.mas nio ha uma Sciencia da Kducagdo.

A Pedagogia ¢, de facto, uma systematisacio theo-
rica, um corpo de doutrinas, em plena evolugho, e nio
uma sciencia propriamente dita, pois que o sew obje-
cto & nimiamente pralice — a educagio.

A Pedagogia &, pois, a systematisacio dos prin-
cipios scientificos, na discussao dos melthodoes racio-
naes de inlervencdo educaliva. Ora, a sciencia é uma
syslematisa¢ao que tem por objecto, simplesmente, a
organisacio do conhecimento e a acguisigia da verda-
de: ¢ sempre theorica, inteiramente indifferente as
applicacdes praticas; ao passo que a Pedagegia ¢ uma
discussiio theorica, pelos prineipios ¢em que s¢ ba-
seia, mas essencialmente pralica pelos lins a que se
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destina. Quandn se diz que a Pedagogin & o theoria
da Educacio, nio se lhe Lira o infuilo earacterisada-
mente pratico,

Nio é sciencia, a Pedagogia: & uma arle? l“lmhcm
nio, porgue, no caso, d arie proprimmente dita ¢ a
realisagiio, & a propria edueagio. Nio parega, por ém,
que seja um absordo, on um exaggero, o cmmdc-l;ul—l
como disciplina distinela. A I’mhrfngm £, apenas, A
elucidagao theorien e racional que inspira a arte <da
educacio. Tiao importanle, porém, e complexa, ¢ dit-
ficil, & essa arle, gque a sua theoria bem merece desi-
gnacdo especial, ¢ deve ser lratada como disciplina
autonoman,

Em primeiro lugar, a exislencia da Pedagogin ex-
plica-se pelo desejo e o intuito de tornar a educaciao
unta obrn melhadien e seientifien. Além dislo, a pro-
pria natureza das relagdes, gue devem existie entre
arte educaliva ¢ as doulrinas heoricas, forna neces-
sario ¢ indispensave! que esse corpo de doulrinn se
converla numa diseiplina a parle,

A pedagogia nio ¢ uma simples condensagiio de
principios scientificos, ou wm formulario de precei-
tos pralicos, I uma discussio interprefativa, uma
doutrina de deduches racionaes, rigorosas, mas Elp]"]':l-
rentemente varinvels, A educaciio, obra complexas,
longa, exigente e ardua, deve ser Teila muilo racional-
I'I;'EEII_EL.'*_, E{}]_} L1ENY l‘[_‘!g'l'l]'ll'.'!!'l Ilgt!]t]h:l]]l[?[![l! A% [E!ll]r]ﬂﬂ.
Ihi advem a grande importancia da Pedagogia,

A arte da edueacao applica-se a um ser de natu-
rera muito especial, — qguoe ¢ a personalidade humao-
na, enl formagio, B uma arte que nio frabalba com
a simples materin hrota, nem se dirige a organisagies
j& constitwidas. A enlidade a que se applica a cduca-
cio nao existe guasi, nem estd earacterisada, gquan-
do a1 obra educaliva comeca: ¢ uma  individuali-
dade que se deve formar como resullado da propria
educagio. No entanto, esle ser — que ainda nio
exisle de modoe complelo, lerd, em cada individoo,
um caracter proprio, e cada crianga ¢ um caso parti-
enlar, gue exige uma discussio interprelativa espes
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clal, e um processo de clucidacio edueativa lambem
cspecial, Dahi resulta que a Pedapogia ndo pade ser
um simples repositorio de principios geracs, nem
uma codificacio acabuda de preceilos praticos. Ella
lem e ser uma systematisagio em discussio conti-
nua; uma constante coordenacio de methodos racio-
naes; uma meessanle reforma adapiativa de processos
logicos e malleaveis, ; _

Ha na Pedagogia principios geracs, seientificos e ri-
HOFOS0S, que se insereven com o rigor de nogdes sci-
enlificas, ¢ ha preceitos, regras, Praxcs... que 5o oll-
lras lanfos eslorgos para orvientar eada caso particular,
cida necessidade de momento, segundo os prinei-
pios geraes, A transformacio dos  principios e leis
scienlilicas cm regras de acgio praties cxize ums eli-
clducie especial, complexa, em que s¢ condensam e se
cottthinam mulliplas nocdes theoricas, para a organi-
sacao de um syslema de [rocessos que, sem deixar de
ser racionacs ¢ sclenlilicos, sejam sulficienlemente
clasticos pura convir & todos os casos que o pratiea
[kl apresentar,

FEssa ¢ o parle acliva o aulonoma da Pedagogia,

I Pedagogia e educagio, A Pedagogia se define pela edu-
cagido, Oaracter geral do facte — educacio; a adapta-
¢ado psychica do individuo; jfwpoitancia essencial dn
Phonomeno. Definicdo provisoria de educacio. A
transmissio dos processos e recursos adaptativos con-
scientes constitve o parte mais importante da edu-
CaCao,

Desde gque se definn a Pedagogia como thearia da
fdueacdo, nio ¢ possivel delimifar on earaclerisar
tde modo explicito o seu objeclo, sem delerminar o
proprio objeclo da educacio, _

A cxpressio -— edneacio — corresponde 0 wma no-
o muito corrente, mas sem am valor preciso, sem
definigao rigorosamente justa. Por ler um sentido
muito complexo, o termo varia de aceepeio, e se lorna
vago ¢ indefinido. Geralmente Hhe alliihuimos a ideia
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de modificacdo ou correceiio, ¢ a de desenvolvimenle,
Effeclivamente, na educacio, ha sempre modifieagoes,
¢ tadas ellas se fazem como — desenvolvimento; mas,
apreciada e synlhese, a educacio é a adaplacaoe do
individao ax condicoes dua pidde homang., A wlein cen-
tral, ou dominante, no conjunelo do conceilo ¢ a e
adaptacio ou prepare. 1o ovem dald o valor que tem
a cducacio, ¢ o importancia gue se dd 4 Pedagogia,

O homem, como ser vive gue ¢, o pdde existir
senl se sdaptar ao mundo em gque vive, ISssa neces-
sidade corresponde a uma das mais geracs entre as
lets biclogicas, ¢ que se impde a nos, Como se unpoe
aos muis insignificantes dos monoeellulares. Mas, ao
mesmo lempoe, occorre (ue o homem—o mais perfeilo
¢ complicade dos seres vivos  —~ posSUe Processos os-
peciaes de adaptagio, processos gue, sende communs
a oulros animaes, siao em nds exlraordinariamente
desenvolvidos, constiluindo a nossa verdadeirn ¢ uniea
superioridade. Delles resulla essa forma de adaplagio,
caracteristica da nossa especie — a adeplugdo con-
scienfe, ou por oulras palaveas, a vida psyelica, ou
accommaodacio actual ao melo, Em lodos os seres vi-
vos ha dessas reacgoes de accommodagio aclual; mas,
ne homem taes reacgdes apresentam realmente, no
que ha de mais importante e complexo, um caracter de
trabalhe esforcado ¢ consciente, com todas as vanla-
gens das adaptacoes lexivers e aperfeigoaveis.

Uma outra leir biologica, tdo geral e nuperiosa
como a adaptagio, ¢ a hereditariedade: as especies se
conservam, juslamenie, porque os individuos trans-
mittem uns aos outros, de geragio em geragdo, umas
tantas capacidades adaptativas., Na generalidade dos
Cias0s, ossi lransmissdo se faz por beranca organica:
os progenilores, adapltados, passam & prole, com a
propria vida, uns tantos modos de agir ja aceommeo-
dados ao meio, E' assim, por heranca biologiea, que
s¢ faz nelles a transmissio adaptativa, até para cer-
los casos de adaptagio complexa, como, por exemplo,
o instineto de migraciio dos passaros, No homem,
a aclividade imstineliva, simples expiressio da heranca
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biolorica, existe de cervto, mas mnite reduzida: instin-
cto de sucgio do recemnaseido. ..

A actividade psychica, conscienle, com 03 scus
infinitos recursos de inicialiva e de apure, substitue
quasi gue completamente as reacgdes  instincti-
vas. O pensamento reflectido, forma superior de ada-
ptagio abreviada e llexivel, reduz progressivamente
todos os instinelos a simples impulsos. Disto resulta
gque, na especie hnmana, a heranga biologiea é muito
resiricta, no que se refere i vida psychica, e s¢ resume
nas {endencias e inclinagdes, isto é—no que determina
a nelureza do caracter. Tudo, porém, que ¢ forma de
accao, nas relacoes do individuo com o mein, € nos
seirs eslorens de adaplacio — tudo islo se Faz por uma
serie de syslemalisacdes, processos e recursos, de na-
lureza psychica, superior e conscienle, adguirides no
curse da vida individual — na infancia e na adoles-
cencia,

Dada a nalureza £ o viver social da especie, as for-
mas e o8 processos de adapltacio se generalisam em
grande parle, constiluindo uma sorte de experiencia
commum, socigal, ¢ essy experiencia concrelisada na
tradicgdo, transmitle-se de gervacio em geracio. Toda
superioridade da especie humana estd, pois, nesse psy-
chismo socialisade, gue permitte condensar em eada
individualidade, em cada consciencia, a cxperiencia
de todas as oulras; e a educagio vem a ser a forma de
fransmissdo psychice dos processos e das capacidades
adaptativas.

ITl Relacdes da Pedagogie com 83 Sciencias. Os dades do
problema — “educagdo”; as sciencias em  gue bé
inspira & Pedagogia, "Fim" da educagie; o sear edu-
cavel. Condigdes naturass do viver homano. A Pay-
chologia ¢ a Pedagogia, A aducagao se applica dire-
ctamente ¢ especialmente i vida paychica.

Lieconhecido e admitiide — que o objecto da Pe-
dagogia é a systematisagio dos principios que devem
inspirar a obra da adaptagio do individuo 4s condi-
cocs de vida humana, loge sc comprehende gue esses
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principios tém de ser procurados nas sciencias gue
estucdam e fazem conhecer — por um iado, o nadu-
reza da creanca, ¢ por oulro lado, as condigoes da
vida humana, islo &, o meio physico ¢ moral em gue
o homem lem de viver. Tante vale dizer que a DPe-
dagogia se deve inspirar em Lodas as sciencias — phy-
sicay, naturaes, historicas e socines. Destas, porein,
ha wma que lhe di os principacs subsidios. E a
Psychologia.

Quando estudamos ¢ analysamos o prollema cdu-
cacio, a fim de resolvel-o convenientemente, disiin-
guimos facilmente estes quatro dados: o foan da cdu-
cacio, e que ¢ o adaplagiio do educando; e os scus bres
[nelores — natorezs do edperndo, nalureza Jdo meio o
que elle se desting, e accao do eduacador. Donde con-
cluimas, necessariamente, que -— ¢ o conhecimento da
natureza da erinnca ¢ da naluresn do meio, onde clla
vae viver, que deve constituir a base no prepoare do
educador, alim de que, pela sua aegio, so assegure o
exito da obra educativa, eujo firm ¢ o adaptagio, O,
c¢ssa adaplacao é de caracter essencialmente psychieo,
¢ ¢ I natureza psyehica da erianga que se dirigem os
processos educativos; logo ¢ essa nalurezn psyehica
gque se deve esludar de modo explicilo.

Quanto ao meio, este se desdobra em: meio phiy-
sico, & meio moral ou social,

(3 conhecimento do primeire tem gramde impor-
lancia; mas o essencial, ¢ oo moes «diflet], & o conhe-
cimenlo ¢ apreciacio do meio moral, que ¢ consii-
tuide pelo conjuncle de rvelagoes cnlre as conscicn-
cias individuaes, e resulla dircelamente da vida psy-
chica. Por isso, ¢ alnda a psychologia o fonle prinei-
pal de inspiragdcs, no estudo da moral ¢ na aprecia-
cio da vida social. Entdo, sem hesitucio, podemos
chegar a4 conciusao de que — o esiado syslemalico
da Pedagogin deve ser precedide do estuda fambem
systemalico e seienlifico da vida psyehica ou das acli-
vidades conscicnles,



Doutrina geral da educacio

CAPITULO II

FORMAGCAZ0 DA PERSONALIDADE E EDUCAGAO

I Defini¢do da personalidade: & a individwalidade hu-
mana, nas suas relagdes sociaes, Factorss necessarios
na formagio da personalidade. Educagio, organisagio
da consciencia, preparo ¢ adaptacio da creatura hu-
mana,

A pessia hmmana &, realmenle, uma coordenacio
de aclividades psychicas. Chamamos personalidade a
individualidade conscienle, ¢ esta se define e se cara-
cterisa pela vida moral. AMas, ao mesmo tempo, de-
vemos notar que a negdo de personalidade se liga im-
medialamente & de Sociedade. Sendo uma coordena-
ciio de processos psyehicos, a personalidade ¢ lambem,
no desenvolvimento da sua existencia, uma unidade on
um efemento do corpo social. Por oulras palavras: a
personalidade ¢ nma synthese psychica, autonoma e
completa, ao mesmo lempo que é a individualidade
conscienle, associada e relacionada na harmonia do
viver social, e inteiramente dependente delle.

A formacio da personalidade corresponde, justa-
mente, 4 incorporaciao do individuo no conjuncto das
relagdes que conslituem a organisagio social.

A personalidade se forma a modo de um germen
gque se desenvolve assimillando o meio, associamdo-se
a elle, ¢ que se enriquece por acquisighes successivas.
Esse germen — a erianga, sendo essencialmenle active,
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relaciona-se desde logo com o meio. Por sua vez, o
meio humano — a sociedade — ¢ tambem nimiamente
activo e absorvenle. Entiao, a criangn manifesta a sua
actividade psychica reproduzindo, de aceordo com as
suas condicdes pessoacs, as [ormas ¢ as accdes gue s¢
lhe revelam. Nestas condicoes, a vida consciente, a vida
da personalidade, $6 comega organisar-se depois que a
crianga recebe 4s primeiras impressdes do mundo ex-
ferior, e essa organisacio s¢ faz moldada immediata-
mente nas impressdes ¢ nos actos que o mundo exterior
olferece. A personalidade — harmonia e synthese das
aclividades conscientes — &, por eonseguinte, uma re-
sultante: das energias essenciaes ou lendencias e
qualidades especilicas que a erianca lrarx ao nascer,
como heranga de sangue; ¢ das influencias que sobre
ella se desenvolveram durante o periode de orpani-
sacao psychica.

De tudo isto resulta ¢ue a evolugdo geral da
perscenalidade inclue o proprio processo de educacio,
¢ esta corresponde, de facto, ao trabalho de formacdo
pyschica do individuo. :

O fim da edvcagiao é, j4 o vimeos, a adaptagdo con-
sciente do homem a5 condiedes do viver humano.
E'isto que, subjectivamente, se considera como — pre-
pure para a vida. 81 ha modificagédo, si ha correcgido na
obra educativa é, juslamenle, no sentido de obter a ne-
cessaria adaptacio. Notemmos agora, que, come ja ficou
dito, a personalidade é a individualidade humana,
considerada como unidade consciente, nas suas rela-
goes com o meio que lhe é propric; e assim chegamos
A conclusio, de que — educagdo, organisacds da vide
consciente, formagdo da personalidade, sio factos de
uma dependencia tio intima que nio se podem eon-
siderar separadamente.

Quando Llivermos estudado o earacter geral dos
factos educalivos, e as condighes naturaes que os de-
terminam, voltaremos ao asswmpto para lirar as con-
clusdes que sc impdenm,
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Il 0Objectc da Educagao; forma da evolugido humana,
Intervengic educativa; transmissdo consciente da ex-
periencia adguirida. A educagio como facto natural,

No homem, as relacdes consclentes com ¢ meio
formam a vida da personalidade, e se exprimem por
um incessante csfor¢ge de adaplacio e readaptacio.
A grande rigqueza cerchral de que sio dotados os in-
dividuos Ihes permitte uma desenvolvida e com-
plicada actividade psychica; donde resulta que as mais
importanies das nossas relacdes-com o meio sdo rela-
¢ies conscientes, ¢ que a nossa adaplacio ¢ fambem,
em grande parte, uma accommaodagiio conscienle. Ora,
a iniciagio nessa adaptacdo pessoal consciente se faz
mediante a educagio, nos primeiros periodos da vida
individual; assim se instituem 0% seus processos essen-
ciacs—bem de accordo com as condicoes actuaes, do
meio ¢ do organismo. Por isso, ¢ sempre reformavel,
flexivel e aperfeigoavel, essa adaptacao. Na especie hu-
mana, nio ha quasi, ja o vimos, transmissan, por he-
ranga biologica, de processos adaptatives. O homem
nao herda instinctos (ormaes; sd herda tendeneias ¢
inclinagdes. A fransmissio dos processos e recursos
adapiativos ¢ toda consciente.

Ha na individualidade humana, por conscguinke,
duas formacgdes bem dislinetas: uma organica, ¢ (ue
comeca com a vida felal; e outra psychica, educativa,
e ¢ue comega com as primeiras  manifestagdes da
consciencia. A educacdo ¢, pois, um [acto nalural,
absolutamente necessario para a realisacio da vida
humana, e gue deriva, ac mesmo tempo, das lormas
superiores e conscientes das nossas capacidades ada-
plativas, e dos vigorosos c irresislivels instinetos de
sociabilidade de que somos possuidos. 8o esses mes-
mos faclos que asseguram a especie hiumana a sua le-
gitima superioridade. Deste modo, a educagio, essen-
cial no desenvolvimento humano, é o factor immedia-
to da sua primazia na creacio,

I, por isso mesmo, a cducagio um facto instin-
clivo. Os euidados ¢ as precccupacoes cdueativas pre-
cedderam na nossa especte qualguer systematisagao

Liches de Pedngogla—2A1, Eomiim Z
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moral ou polilica. Alnda hoje, si queremcs obser-
val-us e conliecel-os nes suas formas elementares, bas-
ta-nos contemplar o proceder da generalidade dos
pacs: sio educadores por instincto, Absorvidos pelos
cuidados da prole, commovidos & dela do destino dos
filhos, deixam-se condurir, quasi que exclusivamenie,
pefo alfecto; nao chegam a esludar convenlentemente
o problema que os opprime, Tao profundes e inten-
s08 si0 lues nupulsos, que a consciencia se offusen, o
a inlelligencia ndo busea a comprebensaoe clarn ¢ ro-
cional dos verdadeiros interesses da erianga, das pos-
sibilidpdes de exito, ¢ das formas efficazes de inber-
venedao edocaliva. Na vida domestica, a educacao con-
serva o caracter de actividade instineliva, syslemati-
sicla pela rotina.

Nio se Irata agora de fazer a eritiea desses proces-
s0% edocalivos, mas de assignalar os aspectos renes
com ¢gue elles se apresentam, para estudal-os nas suas
condigdcs naturacs, porgque 50 deste modo poderemoaos
assentar os principios geraes, scientificos, que devem
inspirar a obra educaliva,

FPensamenlo de um fufuroe ¢ desejo de garantic um
desting feliz, intencdo de prepurar para a vida, reco-
nhecimento da necessidade de fransmitlir aos Tilhos
toda a cxperiencia (ue possuem — taes sio os molives
majs ou menos cxplicitos na consclencia dos proge-
nitores, e que os dirigem na intervencgio educativa.
Fsses mesmos, bem comprehendidos, devem ser oos
metivos da orienlaciio racional para a perfleila reso-
lugdo do problema.

Il Condigoes naturaes da Educacdo. Condigio geral: vida
paychico-social, transmissdn consciente dos processos
adaptatlivos, Condigdes particulares: fragilidade da
crianca, rigueza cerebral, imitacdo, instinctos de pa-
ternidade.

A vdueacio ¢ um facto natural, uma realidade ne-
cessaria. Para comprehender o conjunclo do proble-
ma educativo, ¢ preciso estudal-o sob esse aspecto, ¢
conhecer a mmporiancia das eondigoes  naluraes que
delerminam a educacio e a tornoam necessaria.,
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A vida psychica, perfeita, complexa ¢ socialisada,
mo existe na especic humana, confere aos indi-
(iduos wma maravilhosa capacidade e accommo-
dacdo ao weio; mas essa accommodacio ¢ toda
consciente, ¢ as formas de realisal-a, consti-
fuindo a propria actividade psychica, s come-
¢nm a organisar-se depois que o individuo nasce.
Além disto, ¢ baslanie longo esse lrabalho de organi-
sagio, e exige a argdo direcla de uns individuos sobre
os outros. Por si 6, nenhuma personalidade se pode-
ria formar para o viver humano, o caracleristico da
vitla psychiea e socialisada em que vivemos, € permillic
que, de loelo, a cada individuo se transmitla, con-
scientemente, toda a experiencia geral ¢ adaptaliva da
especic; desta sorle, cada individuo concenlra wima
predigiosa capacidade de adaplagio.

Nio esquecamos, porém, ¢ue esse poder sé se tor-
na positivo depois que a organisagno psychica se re-
aliza, depois que a consciencia se fortalece com @ eX-
periencia geral da especie,

A aclividade psychico-social, desepvolvida ¢ apu-
rada como ¢ no hamem, conlere-lhe wma verdudeira
supremacia na nalurveza, porgue permilte que a sua
adaptacio se faca, em grande parle por processos
conscientes, relormaveis, inlelligenies: juas, a0 mesmo
tempo. lorna absclutamcnte necessario gue cada in-
dividuo adguira pessoalmenle esses processos adapta-
tivos, e as respectivas formas de reacgio. Dubi resulla,
entio, que a existencia individual, no homem, lem de
comegar por esse periodo de iniciagio e de acquisigao.
isto equivale a dizer que — sendo o lhomen
dolade de grande actividade psychico-social, a eduoca-
can &, rigorosamente, vm phenomeno natural e ne-
cessario na evolugio da personabidade. Destarle, a
aclividade psyehico-social deve ser considerada como
a condigio geral ¢ essencial da educagio, ¢ de onde
derivam, como simples corollarios, ludas as outras
condigaes. _

Os processos adaplativoes se transmiltem, por con-
seguinte, conscientemente, mediante a educagio, e é
por isso que essa forma de transnmissao lem lanta im-
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portancia como a heranca biologica, T2 este o funda-
mento natural da intervengio educativa, qune vem a
ser, realmente, o forma normal de relacdes entre as
oeracdes (ue se succedem.,

Considerando, agora, esse mesmo facto geral nas
muanifestacies proprias a cada vm dos seres a gquem
¢ relerem as  relagoes educalivas —— edincadores e
educandos, vemos que elle dd lugar a diversas pro-
priedades essenciaes, gue sio oulras lantas condi-
coes natnraes de educagdo, especiaes & erianga ou aos
progenitores.

A acquisicdo dos processos adaptalivos, nas for-
mas de relagiio com o meio, ¢ loda conscienle; por
1580, a¢ nascer, ¢ a crianga nimiamente fragil, psy-
chologicamenie inadaplavel por si mesma; lem de
ser assislida, protegida, guiada, animada. .. Quer di-
zer: g insulficiencia adaplativa do infanle torna ab-
solulamente necessaria a inlervencao educaliva.

Ao mesmo tempo, aconfece gque o crianca surge
no mundo possuinde um cerebro riguissimao, aclivo,
promplo a [unecicnar; mas desde guoe o individuo hu-
mano ndo herds inslinetos lormaes, a sua actividacde
psycho-cerchral se tem de [azer e de organizar por
absorpeio imitativa. O homem ¢ psyvehologicamente
muito plastico, porque, o instineto geral de imilagdio,
¢ um dos mais poderesos na creatura humana; elle
substitue, por assim dizer, lodos os outros inslinectos
[ormaes, ausentes. Physiologicamenle — pela exis-
tencia do apparellic cerebral, psychologicamenle —
pelo insiineto de imilacio, o homem & um organismo
cssencialmente educavel.

Essas condigdes necessarias de educagao sio, da
mesma lorma, condigihes de vida social.

Nos progenitores, o instinelo de sociabilidade, na
sua forma primitiva, manifesta-se nos vigorosos sen-
timenlos de paternidade e de maternidade, que trans-
formam naturalmente pacs ¢ miaes em educadores so-
licitos e desinleressados. Existindo o amor da prole,
nic poderia deixar de haver intervencao educativa,
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IV Caracter da acgdo educativa; modificages adaptativas:
sentide em gque se¢ faz a adaptagic humana. Modifi-
cagio, desenvelvimento, apuro. Natureza do meio hn-
mang social; seus elementos, A adaptagdo humana é
sempre social

Para definir o abjeelo da Pedagogia  livemos de
indicar desde logo o proprio objecto da edueagio
(pag. 12); mas fizemol-o rapldamente, o hastante, ape-
nas, para dar senlido 4 nogic a que nos referiamos,
I’ oceasido, agora, de caracterisar e modo bem ex-
plicito o objecto da educagio, completando assim a
concepedo geral, que servird de fundamento a todas
discussio do assumplo.

A educagiio se realisa, objecltivamente, como z
transmissio, por parte do educador, ¢ a acquisicie
por parle do educado, dos processos, recursos e qua-
lidades, de que resulln a eapacidade de adaptacio
conseiente do individuo, Sendo assim, € evidente que
nic s¢ pode caracterisar perfeilamenle o facto eduea-
Ao, sem determinar em que sentido se tem de fazer a
adaptagio, isto &, sem delerminar as condicies de exis-
tencia desse meio a quoe o individuo se tem de adaptar.

Tivemos oceasiio de vér que, sendo adaptaeio, a
cducacio é, por isso mesmao, modificacde, [lexio, cor-
rec¢in, conformagdo, ajuste. .. Pode-se mesmo dizer
que a idein de modificagdo é a dominante na nogio
geral de edueacio. Aas, se eonsiderarmos que a edu-
eagan se [axz nos primeires periodos da vida individual,
e rjue ella influe sobre toda a formacio da persona-
lidade, nao podemos deixar de ajuntar d& ideia de
modificagrio a de desenvofvimenio. A educacdo, ao
mesmo tempo que modifica e corrige, eslimula e des-
enpvolpe, Por isso, mais convem fundir as duas ideias,
e considerar a educacito como uma ohra de apurg,
que € a0 mesmo tempo — correecio e desenvolvimen-
1o, porque, de facto, o gue se procura obler da obra
edticativa é o apuro do individuo.

Mas nio basta chegar a esta coneepeio geral, para
caracterisar o laclo cducagio. Resta-nos agora saber:
Lm gue deve consistir esse apuro? Em que sentido se
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Fazem as modificagdes? Como guiar e eslimular ¢ des-
envolvimenlo?, . .

As resposlas a eslas quesloes néiio se podem f{azer
sem examinar e conhecer as condigdes de exislencia
(o Mmeio o gque a erianga se vae adaplar.

() homem é um ser essencialmente social, Groras
ao poder dos scus doles psyehicos ¢ ao desenvalvi-
menfo dos scus instinctos sociacs, chegeu a cspercie
humana 2 essa forma de vida moeal, superior, que
lhe ¢ propria, e que s¢ cavaclerisa pelo facto de ler o
homem creado um meio especial <-- o meio social, su-
perposto ao meio physico ordinario. Desle maodo, o
vida de cada individuoo presuppoe wm conjuncto de
relagtics com esses dons meios dislinelos. Por isso,
quando se trata de - - adaplagio do ser bumano, nio
é a simples adaptacio do organisimo ds condicdes eli-
matericas, o que se procurs obler, ¢ sim a adaplacio
da individualidade eonsciente ao meio moral-social,
Quande a educagio intervém ji ¢ de aceordo com as
necessidades dessa adaplagio; por isso, esforga-se por
modificar o individuo — o baslante para obler uma
verdadeira adaplacio.

2" neste senlido, pois. que se fazem as adaplacoes
a0 meio.

Come realidade, o wmeio humano é um mundo de
represenlagdes, ¢ wma coordenacio de consciencias,
As proprias formas malerives e concrelas com gque
se apresentam muilos dos elementos normaes do meio
psycho-social — monumentos, ercacdes arlisticas. ..
esses mesmos ~— so tém valor como symbolos evocn-
tivos nas consciencias, porque ahi — nas conscien-
cias — sec refleclem os Iagos reacs que prendem os
clemenlos do corpo social. Correntes de ideias, senli-
menltos geraes; theorins e conheeimentos systemali-
satlos, acceilos e repelidos; costumes, leis, lradigtes,
usas, exemplos. .. tudo islo concorre no meio social,
porque sio resultados da aclividade psyehiea e con-
relente da especie; sio clementos capaxes, por sua
vez, de inflluir schre as menles ¢ os coracoes. Sdo taes
elementos gue se harmonisam ¢ se enlrelacam na acti-
vidade dos espirilos, para formar essa lrama essen-
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cialmente activa, encrgica e perfeclivel 2 organi-
sacgdo social, O proprio pensamento ¢ nimiamente so-
cial, ¢ inleiramente dependente do meio.

L5 individuos valem como consciencias, € as con-
sciencias exislem sob a2 influencia constante das cor-
rentes de wdeias e de sentimenlos, gue animam o am-
bicnte moral.

Entio, com razdo, podemos dizcr: que a adapla-
ciio humana ¢ essencinlmente social, ¢ que o seu prin-
cipal objective € {azer da crian¢a um ser moral. Ha
uma adaplacio ao meio physico, mas essa adaptagiio,
no (ue tem de conscienle, é sempre social, porque o
homem, ser socinlisado, 26 pdde agir conseienlemente
servindo-se dos recursos gue o vida social pde & sua
disposi¢io. De um mado geral, em lodos os aclos con-
scienles se rellecle o viver socinl, porque 2@ nossa
consciencia se forma por uma especie de absorpgiio e
assimilagio da experiencia geral.

V Edwcagio natural; influencia do meio moral, educa-
cagio intencional, A escola e a familia; rela¢ios da
educacio intencional ¢ a natural.

A socicd:mde, meio moral onde o homem tem de
viver ¢ para o qual se deve preparvar, ¢ wmina collecyio
coordenada e essencialmente activa, Desde os primei-
ros momentos da vida aulonomu, acha-se a crianca
em conbicle com ella, ¢ solfre immediatamenle o sua
influencia. Nos primeiros {empos, toda a acgido do
mcio se faz seniir por intermedio «da familia. S&o os
cuidados de gue se cerea a crinnga, para prolejel-a,
amparal-n ¢ asistil-a, Essa intervengio inielal é com-
pleta; o ambienle «a familia envelve inteiramente o
recem-nascido, e € atravez desse ambienle que se dio
lodos os contactos da fragil eriancinba com o grande
mundo. Sdio, por isso, cuidados ¢ influeneias regula-
das, propercionadas ds condigdes especiacs da nova
crealura, quasi  inerme ¢ de todo  inexpertn;  sdo
influeneing evidentemente educativas, ¢ que tém o
valor de uma educagio intencionasl, syslematisada,
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NAao tardam, porém as primeiras manifestaches da
consciencia infantil, revelando neeessidades affecti-
vas e intellectuaes; o ambiente social sc alarga, ¢ a
crianga comoega a senliv o contacto directo do meio.
Sobhre ella incidem, entio, outras influencias ndo in-
tencionaes, nem systematisadas para o m eduea-
tive, mas que sao, no emtanto, de vma aceio  muito
lorte e muito segura sobre a natureza da  erianca.,
Sdo  as influencias  directaz  do  viver social.
A propria crianga, imitativa, coriosa como &, sofrega
por desenvolver e expandir a actividade do seu orga-
nismo juvenil, proeura avidamente incorporar-se ao
meie; insite nas relagoes com elle, penetrando de
mais em mais na grande vida psyehica e social. A todo
momenteo, soffre a sua personalidade incipiente o effei-
Lo das acedes ¢que em torno della se realisam. Mul-
tiplicam-se os encontros da crianca rom a vida coni-
mum, que se torna, assim, a grande mestra, a grande
educadora.

A cducagio systematisada nio se suspende; mas
ao lado della se exerce, com win poder cada vez mais
forte, essa educagdo nalural, feila de influeneias deci-
sivas e irresistiveis, porque sio lenazes ¢ conslantes.
A vida geral tem uimna grande stlraccio sobre o espi-
rito da erianga; sedul-a, fascina-a de mais em mais,
pois que, ¢com a idade, cresce o natural descjo de ser
livre e autonoma, para viver a grande vida, para ad-
opfal-a e seguil-a Mrancamente. Deste mode, & medida
que augmenta o poder da educacsio natural, diminue a
acgao du educagio intencional, formal, syslematisada
na escola e na familia, Pode-se affirmar que, coteja-
dos os effeilos das duas educactes, ¢ mais forte, guasi
preponderante na maioria dos easas, o poder na edu-
cacio natural ou effeito diveclo do meio, Usos, costu-
mes, leis, tradigiies, acgdes correntes, gestos e discur-
508, suo oubras tanlas suggesldes que arrastam ou es-
limulam incessantemente a erianca, influindo sohre
0s seus juizos e sentimentos; sio outros tanlos mode-
los de acgio, e que ella acceita espontancamenta.

Essas influencias ¢ esses modelos, {qug resumem a
educagiio natural, nem sempre sio proporcionados as
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condigies da personalidade infantil. Muitas vezes, os
contactos com o meio dio lugar a choques dolorosos,
desillusaes, desanimos... I a erianca soffre, hesita,
desconfia. .. Sdo inconvenienles gue a accio racional
e systemalisada do educador deve corrigir ¢ attenuar,
pols que nido lhe é possivel, nem seria conveniente,
evilar ¢ contaclo da erianga como o meie social, uma
vez que nao & possivel eliminar a acglo da edueacio
natural.

Intencionalmente o dissemos: ndo ¢ possivel, nem
serta conveniente. .. Se o fim da educagio ¢ adaplar
o individuo aoc meio, todo inleresse esta em bem
aproveilar a ac¢do educativa nalural do meio, por-
que ella consiste em conformar o individuo de um
modo immediato e seguro. Demais, desde que o ob-
jeelivo real da educagiio & — preparar o individuo
para a vida, fora absurde pretender um tal resultado,
furtando a erianga 4s influencias normaes da vida
¢ a0 confaclo do meio.

De tude isto, resnlla que o educador tem
necessidade de bem conhecer o meio actual e que a
crianca vive, ¢ aquelle em que ella vae viver., S6
deste modo poderd elle preparal-a convenientemente
para a vida, e dar-lhe as qualidades ¢ as aptiddes que
lardo della uma creatura rcalmenle bem adaplada.
56 desle modo saberd elle como deve completar a acgio
da educacio natural, no que tiver de ser compleiado, e
cotno poderd corrigir o que nella houver de falho ou
defeituose. Em certos casos, ser-lhe-4 preciso até
mesmo lutar contra a aegic do meio — d=2 certos
meios especiaes, degradantes ou desmoralisadores.

VI Limites do poder da educacio; sum influencia real.
A sducagio "modilica, adapta, apura, mas ndo trabe-
forma". Programma de “perfei¢io” e programma de
“adaptagio”, Insuccessos na obra educativa; respeito
ds tendencias naturaes.

Desde que procuramos caracterisar a accio edu-
cativa, reconhecemaos que ella consiste principalmente
em modificagées, correctivas e apuradoras. Objecti-
vamente, essas modificagdes se fazem no sentido de
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adapiar ao meio; mas, subjectivamente, ellas se apre-
sentam e sao consideradas como um trabalho de apei-
feiconmento. Entdo, com loda razio, diz a moral: o
fim geral da educacdo ¢ fepar o individuo ao maxino

de perfeicde possivel, Ndo ha, no caso, nenhuma lis-
cordancia de erilerio. Esse conceilo de perfeicio é

todo subjectivo e relativo, Chamamos de perfeifos os
seres bem adapladgs &, vida a que siio destinados. A
Jda humuana a-«.&é‘ﬁi-ﬁ&ne social: considerani-=e,

ecalsme Chilio, como indicios de perfeigio pessoal lodas essas

qualidades que denolam, no individue, uma béa ada-
ptagiio 4 vida socinl: a# generosidade, a cordialidade,
o heroismo, o sentimento de justiga. .. Por seguinte,
em Lheoria, ¢ indifferente que se lenha a educagao
como perfeicdo ou como aedaplagdo. Na pralica, porénn,
na orientagiio da acgio eduecaliva, mais vale considerar
prineipalmenle o problema pelo aspecto adaplagdo. 137
sempre possivel  adaptar uma eriangs normal as
formas normaes de vida humana, ¢ fazer della uma
individualidade ulil, moral ¢ praduclora. Esses resul-
tados sio outros tanlos apuros ¢ aperfeicoamentlos.
Nole-se, porém, que o aperfeigoamento que se ohtem
¢ todo relativo: é o aperfeicoamenio possivel. Do ponto
de vista geral e social, o effeito da acgio edueativa é
excellente — si produzin wma personalidade wtil, e si
evilon ¢ue se formasse um parasila, ou um criminoso;
mas, do ponto de visla pessoal, muitas vezes, parece
bem reduzido o grio de apuro que sc realisa, porque,

qem verdade, a educagio nie transforma o caracter na-

tural do individuo, nem pdéde subsliluir as suas qua-
lidades essenciacs.! Substitue-se a forma da reaegdo,
mas os impulsos intimoes que a diclam serio sempre
os mesmos, porque elles sio funcgio da propria orga-
nisagfio nervosu.

A educacio ¢ um facto nalural, e tem de fazer-se
naluralmente. Deve consistir sempre em apurar as
gualidades naturaes, as energias inlimas da erianga.
O seu objeclive ndo poderia ser o de ecrear persona-
lidades novas ¢ arlilicaes, ¢ sim o de adaplar ¢ apurar
a personalidade que deve resultar — das qualidades
herdadas e da influencia do meio. ' por isso gue
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se¢ torna perigoso, muitas wvezes, divizir a edueagio
com 4  preoccupaciao  exclusiva  da - perfeicio.
Nesses casos, o programma de perfeicio absoluta
inspira-se sempre num modele delerminado, precon-
eebido, ¢ que lalvez ndo se possa realizar, porque nio
corresponde  as  linhas  essenciaes  do  caracler  da
crianga. A ohra da cducacio se lornn, entio, falha,
51 1o perniciosa, pois gque, em lugar de apurar e ad-
aplar, deturpa o earacter nalural do individuo, pro-
voca revollas, ou faz suscilar desconliancas e hypo-
crisins,

A quast telalidade dos Tracassos e defeilos, impu-
tados 4 intervengio educativa, provém da falla de com-
prehensio, quanle ao gue se deve guerer, ¢ ao yne
se pode obter, como correcgiio no educindo.  Que-
rendo lransformar as encergias essenciacs do earacter,
e substiluir por oulras as tendencias naluracs da
crianga, o educador sé conseguird erear incompatibili-
dades formacs entre 0s estimulos intitnos da aegdo ¢ as
normas & condigoes da actividade por elie indicadas.
Disto resulta a perversiao do caraeter. Ja o dissemos:
para adaptar um individuo normal, nio ¢ de modo
algum necessario {ransformar-lhe o caracler. Nem
isto é possivel, nem seria conveniente. 127 indispensa-
vel, pordm, estudar ¢ conheeer as tendencias naturnes
e varacleristicas da erinnen.

Um dos objeclivos formaces na educacio humana
€ desenvolver no individuwo a forca do caracler. Gracas
a isto, poderi elle resistir as solicitagdes inferiores, e
wanter o sea proceder na linha de dignidade e de ho-
nestidade que a moral exige. Ora, a forga do caracter
estd, justamente, oo vigor «as lendencias naturaes,
essencines, ¢ insubstifeiveis, Fm si mesmas, essas lon-
deneins herdadas nho sio Bdus, nem mdas. Ao naseer, a
crianca nao possue virbudes, nem vietos: lem apenas
gqualidades. As virludes ¢ os vicios resullam da haon
ou i applicagio que se Taz das qualidades [MESRONLS,
O caracler é realutente uma manilesincio de ener-
gias: elle se desenvolve ¢ se fortifica pelo exercicio,
quando o individuo busca salisfazer os seus pendores
naturacs,
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VII A educacin ¢ o progresso. Especialisagio dos indivi-
duos; expressio das iniciativas pesspaes, Importancia
do factor "hereditariedade”. Caracter modificavel do
meia social; desenveolvimento necessario da civilisagao
humana, Destino moral do homem. HNecessidade de
um ideal em educaciao.

Pelo estudo positive, como o lzemos, das condi-
cies naturaes da educagio, reconhecemos que ella tem
por fim immediato fazer da crianca uma ereatura sa,
moral, activa ¢ produclora, e que, para tentar e esti-
mular a actividade do individuo, ¢ preciso esiimular
e apurar os seus dotes ¢ as suas energias pessoacs,
em vez de contrarial-as e annullal-as. A pessoa age
e trabaihn com  empenbo, com amor e enthusiasmo,
gquando quer satisfazer a solicilagoes profundas da sua
consciencia. X' deste modo ¢ue o individuo chega ao
maximo da bda producgdo; & desle modo que se obtem
a perfeila especialisagio de Irabalho e de Tunegdes,
necessaria ap progresso geral, 12m si mesma, a educa-
gio é conformadora, uniformisadora, pois que & a ad-
aplagio a um meio geral, sob a influencia degisiva
desse meio. O que assegura a differenciacio das per-
sonalidades € o vigor das qualidades pessoaes, herda-
das, na muedida em que a educagio as respeita e as
apura. Por isso mesmo, ¢ dever da educagio auxi-
liar a crianga, nas suas tentativas ¢ nos seus esforgos
de aflinmacio pessoal, E' esse tambem o meio mais
efficaz de leval-n ao maximo de perfeigido possivel.

Para corresponder ao seu objeclive, tem a educa-
cfio de ajustar-se racionalmente, aclivamente, s con-
digies da hereditariedade. O seu verdadeiro papel &
conformar, ajustar, depurar o que a natureza produ-
zin. As guahdades essenciaes de cada caracter corres-
pondem necessariamente a tendencias naturaes, jo o
vimos. Sio essas cnergias cssenciacs gue, apuradas,
desenvolvidas e concrelisadas em formas explicitas,
consliluem a trama vigorosa onde se tecem as aptiddes
e 0s habiios adquiridos.

A hereditaricdade nio sc limita, em verdade, a dar
ao caracter do individuo umas tantas qualidades, ao
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passe ue a educagio o completariy, preparando ou-
tras qualidades. Ndao; no conjunelo do proceder pes-
soal, eada reaccdo ¢ ao mesmeo lempo effeilo da eduea-
cio e da heranga. A influencia de nma ¢é tio infegral
como a da outra; sio (actores cujos effeitos se Fun-
dem e se condensam. Ninguem poderia deixar de her-
dar: ninguem poderia deixar de aprender e imilar,
Islo nao quer dizer, no emtanlo, que nao haja, no des-
envolvimiento da vida individual, actos e altiludes que
reflectem mais directainente as tendencias herdadas,
assim como ha oulros que exprimem principalmente
as apliddes e os habitos adquiridos. Tudo que tende
para a uniformidade, a rotina e a tradigao, provém
especialmente da educagio; tudo que tende a perso-
nalisar e distinguir as individualidades, é resullado da
heranca. Convem assignalar, lambem, gue ha indivi-
duos muito mais accessiveis 4 acciio edueativa do que
outros. Muitas wvezes, a resisieneia 4 influencia da
educacio é corrglata do valor moral e intellectual do
individuo.

A educacao, como arte que é, tem o seu programn-
ma definido: fazer de cada individuo um fodo har-
monico, pela cultura methodica e apropriada das suas
encrgias naturaes, apurande tudo que £ licitamenle
aproveitavel — doles pessoaes, dons estheticos, lacul-
dades de talento e de concepgdo, poder de pensamento
assimilador, on e¢reador. E como o meio humano &
formado pelos proprios individues, quanto mais per-
feita se {izer a adaplaciio de cada um, fuanto mais se
apurarem as personalidades, mais elevadoe, mais cullo
sera o meio. Deste modo, a4 educagio se torna o mais
poderoso factor do progresso geral. As individuali-
dades se affirmam, desenvolvendo o0 maxinio de acgao
util; multiplicam-se as iniciativas; suggeren-sc as re-
formas, ¢ o progressg se realisa 4 medida que os ca-
racteres se fortalecem e se definem. Por sua vez, 0
progresso geral facilita o aproveitamento dos lalenlos,
¢ estimula as vontades.

O progresso humano é o resullado immedinlo e
necessario da educacdo, isto & da transmissio con-
sciente, de geracio em geragdo, das capacidades e
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dos recursos adaplativos, aceumulados na experien-
cia zeral da especie,  Ihala o edueacio, nio poderia
deixar de haver progresso . As causas que differen-
ciam o homem dos oulros seres, levam-no a progredir
indefinidamente. Pela cducagio, as geragoes novas
podem concenbrar, desde eédo, foda a experiencia,
logde o progresso da especie, ¢, baselando-s8e nessa ex-
priencia, pela natural expansio das energias vitaes, as
individualidades mais lortes lenlam novos estorcos,
para reformar ¢ melhorar os recursos adaptativos o
as formas de viver e agir, pols que é sempre possivel
“Groaginar”  wma forma superior de vida, mais per-
feila ¢ mais feliz, Desle modo, toda a geracio que
surge, cleva-se naluralmente sobre n geracio anterior,
e transmille A4 geragdo seguinte um cabedal mais
copiose de saber, uma concepedo de vida mais per-
leila e mals humana.

Fssas reflormas e esses melhoramentos sio sempre
passivels, porque o meio social ¢ nimiamente modifi-

avel, uma vez que ¢ producte da actividade huwinana,

¢ lem como elementos essenciaes as proprias persona-
lidades, Basta que estas se elevem, ou desejem ele-
var-se, nara que o meio se eleve e se aperfeigoe.

Desie made, o educador consciencioss nio pode
deixvar de admitticr o progresso, o de dirigic para elle
a sua aceao ¢ as suas inlluencins. Enlio, organisa a
sua inlervencio leudo em vista a wida gue o crianead
pae viper, isto ¢, a vida de amanhd. A adaplagio que
elle prepara deve relerir-se, por conseguinic, ao meio
ja um lanto mcelhorado, mais apangcador o educador
tem de contar forgosamente com as reformas e os
aperfeicoamentos que sido desejados e reclamados.

Tuda isto eguivals o Aipre qfue o obra da edueacio
e lem de inspirar nune wdeal geral, weal de progresso
e de evolucio moral. Fsse ideal serd o propria indi-
cacio do que deve ser o viver de amanh:s, — qual deve
ser essa formula de vida, mais perfeifa ¢ mais apu-
rada, para onde se eneaminha a especie humana., Por
outras palavras: o ciducador deve ler uma concepgio
hem nilida das virludes moraes para relorcal-as na
consciencia das novas geracdes, afim de leval-as a essa
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forma de vida superior, e que & a propria realisacdo do
Progresso.

Cuaes sio estas virtudes? Qual deve ser o ideal
geral que tem de inspirar a obra educativa?. ..

Evidentemenle ndo poderia ser uma concepcio
arbitraria, nem a visao de um modelo particularisado.
Esse ideal supevior tem de derivar das proprias con-
digdes essenciaes do viver homano. Toda educagio
deve procurar descenvolver, caltivar e accentuar as
tendencias de solidariedade humana. E° neste sen-
tiddo geral que se conduz a obra cducativa, cujo ohje-
ctivo ultimo ¢é a formagio ¢ o apuro da personalidade.

A educagio, que ¢ a adaptacido as condigdes de
viver humuang, nio pdde deixar de ser um a obra de
soclalisacgio crescenie, e de culfura intensiva desses
mesmes instinetos de sympathia, que determinam a
forma do viver humano,







CAPITULCY T

0 PROCESEQ EDUCATIVO. IMITAGAO0 E INVENGIO.
HABITOS E CORRECCA0

I Formula geral do processo educative, Desenvelvimento,
Correccio, Apuro. A educacio ndo pode deixar de ser
"modificagan”. Erros e defeitos ingvitaveis, A perfeicdo
@ uma tendencia, » n3o num estado,

A edveacao inicia o individuo na vida, corrigin-
do-o ¢ melhorande-o quanto possivel; por isso, do-
minam, no conceite de educacdo, estas duas ideias:
desenvolmimento. .. modificacdo... Eis a Jormula
geral do processo educalive.

E' assim que, concretamenle, se realisa a educagiao
de cada nmma das aclividades psychieas. Na praliea, a
chra educativa se {az num triplice programma de:
educacan physica, edvcocdo fnfelfecloal e educncao
morgl; mas a formula geral se maniem; o processo in-
timo da evelugio educaliva ¢ o mesmo, em qualgquer
dos casos.

Podemos, pois, examinal-o ¢ analysal-g, alim de
conhecer o seu meeanismo de realisagio. Lsla analyse
deve dizer-nos: como s¢ manifesta o necessario desen-
volvimento psyehico da erianga; guaes os acios cara-
cteristicos delle; que relagdes existem enire as formas
do desenvolvimento nalural e as inflneneias cducati-
vas: em que consistem psychologicamente as modili-
cacoes educativas: como se [azem cssas umdlfmawea:
o1 correcedes: como se¢ garaniem as correcedes obti-
wlas; quaes as condicoes psyehologicas gue permitiem
canfiar na efficacia da educagio,

Ligles de Fedagogla—23l, Homlihn 2
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A elucidacdo destas questdes serd a descripedio das
formas em que se concretisa o processo cducalivo.
Antes, porédin, de enlrar nessa descripgio, convém
alastar a apparencia de conlradiecio, que se apre-
senta quande se approximam  cstas duas formulas:
“A edueacio ¢ sempre maodificadora. .. a educagao
deve realisar o maximo de perfeigio possivel...” E
facil, comtudo, demonstrar (ue a contradicgio & ap-
parente, ¢ deriva da tendeneia a tirar conclusio ab-
soluta de mwm raciocinio incompleto. O raciocinio &
cste: “Si a eduecagio preside no desenvolvimento e
4 formacio da personalidade, tem influencia sobre
toda a vida psychica, ¢ deve ser organisada de sorte
que lodo acto consciente da erianga seja, desde logo,
o mais perfeito. .. Nio deve haver — que corrigir. ..
De accdrdo coml essa concepgan, o ideal do processo
educativo seria reduzir toda a mlervengao a um esti-
mulo de desenvolvimento, orientade e mantido de
modo a obler immediatamente, a proposito de cada
acto, um maximo apuro. or oniras palavras: na edu-
cacio bhem conduzida, nao haveria o que modificar,
porque a crianga nao teria oceasido de agir sindo
para realisar aegoes perfeitas.

Sioa isto se reduz toda a contradiegdo, basta cnun-
cial-a explicitamente, para patentear a inanidade da
objeegdio, que é tio absurda como essa pretensio —
de fazer uma educagio gue ndo tenha occasiio de cor-
rigir.

Notemos em primeiro logar — que & impossivel
organisar a intervencio educaliva de fal sorte “que
a crianca nio tenha ensejo de agir de modo diverso
daguelle que parece perfeilo ao educador...” Toda
tentativa nesle seniido significaria a applicacio de um
regimen tal de coaccdo e de tyrannia, que acabaria
suffocando completamente o natural desenvolvimento
da individualidade. E, apezar de tudo, seria insuffi-
ciente. Quaesquer que fossem as precaugdes tomadas,
quaesquer que fossem os esforgos de tyrannica vigi-
lancig, jamais se poderiam prever ¢ prevenir todos
os multiplos impulses de accao da crianca, em relagim
com o mundo,
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Essa pretensio seria inexequivel por uma outra
eircumstancia: a relaliva incapacidade organica e
psychica da crinnga, nas successivas phases do seu des-
envolvimento. Disto resulta que muitas das formas
de accdo infanlil sio forcosamente imperfeitas, e de-
vemn ser modificadas e corrigidas mais tarde. Tal
acontece no fallar, no ajuizar dos phenomenos natu-
racs. .. A educagio, por isso mesmo que & desenvolvi-
mento, lem de limitar-se ds possibilidades acluaes da
crian¢a, em cada momento da sua evolugio, e é obri-
gada a aceceilar formas e soluedes provisorias, incom-
pletas ¢ imperfeilas, em visla da uma rectificagio ou
correcedo ne fuluro. Ha wm momento em gue a crian-
¢a acredita e diz que: “O vagalume tem fogo...", e
o educador nao lhe poderd dar a explicagdo definitiva
tlo phenomeno emquanto ella, o crianca, nfo sabe fa-
zer a distinegio racignal entre o phenomeno combus-
tido & o phenomeno fuaz,

Finalmente, consideremos que 3 educacio nio pode
pretender a adaptacio definiliva, e a perfeigio su-
prema. O sen ohjective & tornar o individuo capaz
de adaptar-se, quando necessario {or; lornal-o capaz de
modiflicar-se por si mesmo, de reformar-se e apurar-
s¢ de mais em mais. O ideal perfeicdo, em educagao,
nao consagra nenhuma realizacio irrevogavel; elle vale
como tendcneia, como aspiracio inesgotavel, O pro-
gramma educativo nieo serd o de moldar complela-
mente a erianca num yvpo acabado; e, sim, leval-a a
acceitar, em consciencia, uma formula de vida que
seja um eontinuo esforco de aperfeicoamento, E' mis-
ter, por consegninle, desenvolver a capacidade de re-
forma e de modificacio; e islo nao s0 & possivel quando
se da A intervencio educaltiva o caracler de acgio mo-
dificadora. A educagao serd sempre uma escola de
COrreccio e apuro.
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IT Primeiraz manifesta¢oes da actvidade psychica da
criangd, no seu desenvolvimento. Imitagio reflexa ou
espontanea; o cerebro da criapga & uwm apparelho da
repetigdo. Poder determinante das excitacdes senso-
riags na ¢rianga. Valor educativo dag impressdes rece-

bida=s, Imitagio persistente; tmitagio wvoluntaria.

Ao naseer, a crianga nao peossuc ainda formas
definidas de achividade psychica. As spas relagoes
com o muando se acceniunardo ¢ s organisario mais
tarde, segundo as impressaes reechidas. Sueeede, en-
Lio, que as primeiras reacedes de ecaracter psyehico,
on consciente, se fazem de nm modo como que meea-
nico e reflexo. Nao podendo deixar de reagir contra
as impressoes, o recem-nascido reage repetindo quan-
lo possivel, em seus movimentos, as exeitagdes senso-
riaes. O3 primeiros aclos de relagio, na erianca, sao
nnitagdes espontancas. Assim se inicin a formacéo da
personalidade, enja evolugio comprehende: I, aequi-
sigdo das formas de reacein; I, erpansde ou desdo-
hramenio das formas adguiridas em novas formas,
pessoaes; 1T, normalisagio das reacgdes: TV, correceiio
tlas reacgoes instituidas. Neslas condicdes, todo o
desenvolvimento da personalidade se Iaz por estes gua-
lro processos gernes, gue correspondem respecliva-
mente aos qualro aspectos da evolugio: a fmilaedn,
de que resullam ns primeiras acquisigbes; a invencin,
que permitle o desdobramento das reacedes adguiri-
das; o habila, que garante a normalisncdio das re-
aceoes; a subsfitnicdo das veaccoes, para obleremese
formas correclas ¢ mais perfeilas.

Nos primeiros tempos da vida livre, o cerebro in-
Fantil ¢ um simples apparelho onde se repete o mundo
exterior. As impressoes recehidas pelos sentidos re-
percutem de modo posilive sobre o systema muscular,
provocando movimentos que lendem a reproduzir as
proprias formas da impressio sensorial, A incoorde-
nagiio do apparclio motor ndo nos deixa perceber,
muita vez, a relagao direela que ha entre a excitacio e
a reacgio; mas, em todos os casos em que a excitacio
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¢ Tacilmente traduzivel em movimentos, lorna-se pa-
tente o caracler imitativeo da actividade infantil. .

Nem poderin ser de outra forma, porgue a crianga,
a0 nascer — ja o vimos — nilo possue formas de agir,
quanto as suas relagdes com o mundo exterior, Tra-
duzimos o facto na lnguagem commum, dizendo que:
a crianca & incapaz de farer, convenientemente, gual-
quer cousa por sionesma — oo sobe fazer noda, O
individuo humano s6 herda fendesicias, que apenas
indicam o orientagio geral, que seguird a sua activi-
dade psychica. Quanto ds formas explicilas que terio
a5 suas acgoes — cssas constiluem-se no correr da
editcacio.

As formas dos actos conscienles sac adguiridas
por absorpgdo, ¢ se organizam por imitagdo. .. Volta-
mas assim 4 formula — a crienga & educavel por que
imile. Mas, nos primeiros surles do seun desenvolvi-
mento, essa imitacho € toda esponianca, numa especie
de reflexo de accommodagio: o mundo exterior ime-
pressiona o sensorio da erianga, ¢ ella reage mecani-
camente, reproduzindo a exeitagio que lhe sacode o
cerebro. E' uma imitagio identica i dos papagaios,
identica 4 do adullo sob a impressio de um rythmo
facil de musica. Dé-sc a essa primeira manifestacio
imitativa o nome de imilagdo reffexa, porque ella re-
presenta a reaccio immediata e impulsiva do systema
motor sob o influxo direclo de execitagoes sensoriacs
{Baldwin} .

Da imitagfio reflexa, inteiramente espontanen e ma-
chinal, 4 imitagio intelligente ¢ esforgada, ha uma
grande differenca de griao. Esta differenca assignala,
justamente, um dos aspectos mais caracteristicos no
desenvolvimento psyehico da criangn — a evelugio
da spa acltividade imitativa. Comeca por manifesla-
¢oes impulsivas, quasi desordenadas, e (ue, pouco 3
pouco, se vao transformande em aclos regulares, co-
ordenades ¢ definidos. A" medida gque o3 movimentos
se normalisam, e que a consciencia se esclarece pela
experiencia adquirida, converlem-se os itnpulsos imi-
tativos em esforgos reiteirados e cuidadosos, para
reproduzir acgdes complexas e inlelligentes,
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No canceito commum 6 se considera como imita¢io
a essa ullima forma de imilar — guando se trata de
copigr conscientemente nm modelo adoplado. E
por isso, parcce ainda malor a differenga entre a in-
cipicnte actividade espontanca da crinnga, e o scu
imitar meticuloso e consciente de mais larde; parcee
gque nao ha ligagio directa entre vwma e outra forma
de agir, Mas quando se observam cuidadeosamente oy
factos, reconheece-se ¢que ha, apenas, uma differenca
de grio, e que a transformacio da esponlaneidade pri-
miliva em imitacdo consciencigsa se [az por transi-
¢Oes inscnsivels.

Na evolugdo imifativa da erianga  distinguem-se
tres phuases caracleristicas: . -

Imitacao reflexa, impualsiva, immediata, sob a exci-
facao direcla dos senlidos;

Imitlacdo persistente, que € expressao da accom-
modagio definida do organismo a uma iimpressio;

imitacdo intelligente, refloclida, wvoluntaria, com
plena consciencia dos meios de scecio, de accorde com
um medele adoplado.

A imilagio impulsiva é de certo modo passiva, por-
que ¢ a reacgio immediata do systema motor sob o
inlfluxo directo da impressio. Mas, como a imitacdo &
uma tendencia instinctiva, esses primeiros actos imi-
tativos torname-se agradaveis; ha a lendencia a insistic
nelles, principalinente nos caseos em que a excitacio
que 0% provocou scja conventenle para o organismo.
Enliio, 2 imilaeio passa 4 forma persislente, que se
relacdiona directamente com o habifo. Alids — habilo
e {mddagdo correspoldem, em essencia, a uma mesia
propriedade do apparelho nervoso, que € essencial-
mente assimillador ¢ repeliudor,

A imitacio intelligente, volunlaria, ndo ¢ mais que
a coulirmagio das accommodagtes que se eshogam
na imitagdao persistente. A imitagao lornece enscjo
4 criancn para exercer a sua actividade, e isto lhe &
agradavel e convenienle, A crianga imita. Depois,
vém os conhecimentos, alfirma-sc n vontade, e a crian-
¢a transforma as suas inilacdes espontaneas em aclos
intelligentes ¢ voluntarios,
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As tres formas de imitacio infantil se patenteiam
bem na actividade vocal. A principio, os sons emitti-
dos pela erianga, si nie sio gritos de dér, sio sons
inarticulados, apparentemenle sem significacio, mas
que em realidade sio reac¢oes imilativas, em corres-
pondencia com as excitagdes auriculares. Depois, ma-
nifesta-se um balbuciar accentuadamente imitalivo,
¢ ma... ma... caracleristico do bébe, que vozéa pelo
prazer de vozéar; linalmenle, acodem os sons onoma-
topaicos, por conseguinte imitativos, com que elle de-
signa o cio, o gato. .,

De tudo isto resulta que a actividade psychica da
crianga depende [ormalmente das impressoes que ella
recebe, dos modelos que lhe sdo offerecidos. A sug-
gestdo constitve o mails ellicaz dos recursos educa-
tivos, como estimulo de desenvolvimento ¢ como indi-
cagio de reforma, porque a suggestio consiste, justa-
mente, em apresentar e insinuar os modelos de que
a imitacdo infantil se apropriara.

IIl Em gue consiste a imitagfio infantil; da imitagio & in-
vengao. Invencdss espontaneas; invencoes reflectidasz e
voluntarias. A invengio resulta directamente do que
ha de positive no temperamento da crian¢a. O prazer
de agir, ¢ o sentimento do poder pessoal. Invencdo e
imaginagie; experiencia, senso critice e capacidada
imaginativa, A imaginagdie é organisadora. A crianga
8 o brinquedo,

As primeiras manilestagoes de actividade psychica
da ¢rianga sag imitagdes — repeticdes, reproducces.
IZ' evidenle, poréin, que o desenvolvimento e a evolu-
¢ito do espirito infantil nio se reduzem a imitacées for-
maes ¢ servis. Ao mesmo tempo que a personalidade
nascente se enriquece por acguisigdes imitadas, ella
tende a expandir-se ¢ se revela tambem por invencoes,
que dio, desde logo, a indicacio do seu valor pessoal.
A crianga se desenvolve, psychologicamente, em actos
de imitacio e actos de invencio.

Essa capacidade de invencio lem importancia ca-
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pital no processo educativo, niao 84 porgue representa
directamenle tudo gque ha de essencial no earacter na-
fural do individuo, ¢ o lorna conheeido do educador,
como porque fornece por si MesNlo CNScjos para a in-
tervencio educativa. I ¢ por isso gue a pedagogia tem
necessidade de assignalar precisamente: em gue con-
siste, no caso, a intervengio educativa; como s¢ faz a
inpencdo; € quacs as suas relagdes com as oulras for-
mas da actividade infantil,

A’ primeira vista parece que ha entre imflacdo e
invencaoe, uma opposiciio o [ormal como entre dar
e prazer, Simples apparencia; enlre os dols processos
nao ha nenhum contraste essencial; pelo conlrario:
a invenedo deriva da imitagio. A crianga invenla por-
que imila; a invengdo & uma extensado da imilagio:
¢ a imitacdo apropriada ou accommaodada as condi-
coes pessoaes de cada crianga (Baldwin) .

IZ" irresistivel na crianga o tendencia a agir, para
dar emprego as energias crescentes ¢ estuantes do or-
ganismo. A crianca age imitande; mas imita como po-
de, e cada imitacio é a0 mesmo tempo uma innovagio.
As primeiras invencdes, como as primeiras imitagoes,
sa0 manifestagoes espontaneas, passivas; sdo aclos que
se impdem em virtude das  condigdes pessoaes da
criancy, de accordo com o seu lemperamenlo e as suas
tendencias. 56 mais larde, com o progredir do espirile,
e que ellas se lornam perfeitamente conseientes, intel-
ligentes, voluntarias. E' a mesma marcha da imitagéo.
Mas,como a invengdo corresponde dircetamente ao gue
ha caracteristico em cada individuo, por ella se «is-
fingue e se revela a crianga, nio $6 aos outros, como a
s1 mesma.

Dado um modelo de aceio, sob o influxo da exci-
tacdo sensorial, tende a erianga a imitar, insisle em
imilar, insiste nos enpsaios, insiste nos mesmos
movimenlos. .. E' nesta segunda phase — da imita-
cio persistenle, que a consciencia comeca a defi-
nir-s¢ ¢ a esclarecer-se; ¢ & nesse momento que
conlecanmlt a  caracterisar-se as  invengdes. Mg
movimentos adquirem significa¢do para a propria
criagnca; ells compara o resultado dos seus actos aops
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madelos que o estimularam, e, notando as differen-
cas, reconhece o que pdde fazer, on descobre o gque ha
de novo na acgio que pralicou. I2' a coatemplagio
da propria actividade.

As sensacoes internas que acompanhiam esses pri-
meiros esforgos conscicnles, principalmente as sensa-
cocs musculares, tém nma grande signilicacho no caso,
mi0 sensacdes confusas, mas que se impoem f con-
sciencia da crianga, porgue siao ellas que se ASSOCIAm
intimamente ao prazer de agir, ¢ 4 imagem do aclo
realisado. A sensacio muscular, u&radme cono &,
transforma-se em sentimenlo de poder pessoal. Dean-
te do que lex, a crianga reconhece-se capaz de pro-
duzir por conta propria: de produzir allerando, modi-
ficando. .. lntio, reage activamenle ao receber as
impressoes, ¢ — escolhe, procura, combina, ageita,
inventa, créa.

E’' 0 momento em gue intervem a suggestio edn-
cativa, guniando, estimulando, completando as inven-
ghes infantis. Suggerem-se naturalmenle as modilea.
;ucs neeessarias, inspira-se o methodo. .. I a cranga,
ja confiante em si mesma, sentindo-se mpn:: de produ-
zir ¢ relgrmar, incloe {]efinith'mnente ¢ consciente-
mente a invencio nos seus recurses de acgino.

Comprehende-se bem que laes invengoes nio se po-
dem realisar sem o concurso da imaginagio. A crianga
é,desde eédo,inventory, innovadora, porgque desde ¢édo
so¢ pronunciam nella os surtos imaginalivos. As pri-
meiras invengoes traduzem, Bpenas, wma Gpropriacio
da imitacio 4s condigdes pessoacs; porém, desde, gue a
criang¢a reconhece em si mesma a eapacidade de inven-
tar, intervém a 1111-15|nfu;em e ¢lla inventa levada pela
phantaﬂm Mas a sua imaginacio, sem base de expe-
riencia, perde-se no ahsurde, na inverosimillhanga.
Cumpre ao educador nio :1&ixa1‘ fue o espirito infan-
1i], vietima de illusdes, se deixe tentar pelas chimeras,
e venha cair nas invengies insensalas e nas concepgdes
extravagantes. Em verdade, a imaginacio nunca &
inleiramente creadora. Si ella pdde ser fecunda e
util, &€ por ser essencialmente organisadora, reforma-
dora, inspirande-se sinceramenle nas realidades. Na
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crianca, a imaginacdo antes de ser realmenle orga-
nisadora, ¢ simplesmente reconstruclora; e tudo que
Ihe falta como expericncia e como senso crilico, lem
de ser supprido pelo educador. Nio ha, em educagiio,
preceito mais formal do que este: nao abandonar a
crian¢a aos proprios devancios da inspiragio, porgue
o pensamento imaginativo ¢ para ella como gue uma
embriaguez. A erianca ndo precisa sahir da realidade
para perder-se no absurdo imaginoso, ¢ ndo se detemn
com a inverosimilhanea.

As suas percepedes, rapidas, falhas muitas \wr:l-., a
ATE ll‘l{"’tp"![.ldﬂd{_' para dmlm;,ulr o que ¢ essencial do
que ¢ secundario, Jlevan-n'a, entito, a exaggerar o que
nic tem impeortancia, ¢ a ampliar 0s aspectos que a
empolgaran . Deste facto, resultam incoherencias, en-
ranos, ciros funestissimos, ¢ de que a crianga ndo se
poéde corrigir por 1 mesma.

O bringuedo & a perfeila expressio da alma infan-
tr]. Nelle bz de tudo: imilacae, invengio, organisagao,
realidade, phanlasia, sinceridade, mentirva, esforgo,
pucrilidade ¢ virtuosidade, O brinquedo, a que a erian-
¢a se entrega com plena consciencia de que esta brin-
cando, ¢, por isso mesine, um excellente recurso edu-
cativo, um forte estimule de imvencgao, No bringuedo
completo — em que a erianga tem um papel, e con-
scienciosamenle o representa, notam-se dous aspectos
bem imporlantes: o primeiro é que ha vn programma
a execular ¢ um fim a conseguir, e que a crianca sin-
ceramente se dedicn a um ¢ a outro; o segundo é qua
o brinquedo é, elfeclivamente, nm ensalo da vida real.
Sendo, por conscguinte, imitagio; ¢ tambem in-
vengao, innovagdo, porgue no desenvolver dos actos
nimiamente infantis, ludo se reduz as proporcoes da
personalidade pueril, inexperiente e incompleta. A
todo instantie, ¢ nas circumstancias mais simples, ella
fem de inventar o melo pralice de realisar as suas
imitagdes ¢ reproducgoes. Nesses momentos, a crian-
ca esta inteiramenle entregue 4 si mesma, ¢ revela-se
francamente. Parece que a acgio educativa se suos-
pende. No emtanto, 51 a cducacio é bem conduzida,
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sio esses 08 momentos em que os seus elfeitos se fa-
zem senlir com maior efficacia, porque — ¢ brincando
gue a erianca se inicia na vida.

IV Processo de correcg¢io: substituigio de reacgdes. Todo
dpuro presuppie 4 adopgic de uma reacgdo mais com-
plexa ¢ mais penosa. 0 que se deve fazer, e o (ue
s pdde obter. Subatituigio por imposicio; substi-
tuigio por suggestio. Imposigio, habito, rotina, re-
beldia, hypocrisia. Collaboragio da crianga na pro-
pria correcgio; formacdo da wvontade. Lei da cohe-
rancia,

Fsychologicamente, as modificacies educalivas
consistem em substiluicdes de reacedes, Estas substi-
tuigdes se fario gradativamente, lenlamente, em cer-
tos easos; subitlamente, integralinenle, em outros ca-
505; mMas o processo intimo de corrigir é esse; nio pade
ser oulre, Todo programma edoeativo gque Diclen
desse simplesmente — supprimir as reaccoes ou os
aclos impericitos, seria absurdo ¢ coniraproducente,
POTqUE as reacgies necessarias de um orgunismg nio
s¢ supprimenm. Tudo que se pode obler ¢ substiluil-ns
(W, James),

Essa formula, conscientemente aceeila, tem o van-
tagem de precisar o problema da correccio, e de bem
destacar lodos os seus dados. Para agir eflicazimente
eni face de cada facto conereto, lem o educndor de re-
solver cada uma das seguintes guesldes, e de attender
as neccssidades a que ellas se referem: qual o acto
ou a pratica inconveniente, nociva, ou méi, que deve ser
substituida? — qual a tendencia que Jispde a crianca
para tal mode de procader? — qual a reaccio a sugge-
rir, em substituicio 4 pratiea vieiosa? — qual a reaceio
capaz de dar satisfagio 4s tendencias naturaes, e de
converter-se numa pralica benefica? — como conven-
cer a crianga da inconveniencia do sen proceder? —
como indicar e como fazer adoplar as novas [ormas de
agir?. ..
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Tacs sio as indieacdcs precisas; e o educador niao
resolvera praticamente o problema, s1 ndoe conlecer
realmente o caracter da erianga, ¢ si nao acompanhar
altentamente o desenvolver da sun aclividade, prompto
a inlervir, desde que sejo necessario. Para cada erian-
¢a, formula=se como (ue um programmea espeeial —
nolagio precisa do que se deve foxer ¢ do gue se
pode obler.

Essa ultima parte — ludo que se pode obter —
depende essencialmenle das condigoes pesseaes da
crianca; mas depende muito dos melos a empregar.
Esses meios devem harmonisar-se com a proprin na-
tureza da crianga, o ¢ por S50 mesmo gue cada easo
CXIge COMmo (ue Wil Programimn: f:'-;[mu.,ial Todavia, ha
condicdes geraes, de ordem psycholegica, donde deri-
vam preceitos eategoricos quanto ao modo tde fazer
adoptar pela erianga as notas formas de agir,

Na pratica, ha dois modos de intervir no caso: ou
pela cogegiio—impondo-se 4 erianga a suppressio dos
actos reprovados, e forcando-a a novas pralicas; ou
pela suggestdae, lov :llld'l}-:l a abandonar o ¢ue nio con-
vimt, ¢ a ageceifar a substituigdo que lhe é indieada.

Sao essas condigdes geraes, de ordem psychologica,
gue nos vio dizer qual a mais ractonal, ¢ por conse-
guinte mais efficaz.

Assignalaremos em primeiroe lugar que, em regra,
as reacgocs substitunidas sio reacgoes primitivas, es-
ponlaneas, simples, em lugar das quacs se adoplam
reacgies mais complicadas, ¢ mails perfeitas. Exem-
plos: a crian¢a sente qualquer comichio nas narinas,
leva para ahi os dedos. .. a crianga vé uma [ruoets,
apanhia-a immediatamente.., 50 as reacedes naturaces,
primitivas. A cducacgio procura substituil-as por ou-
tras mais convenientes, mais de accordo com a hy-
giene ¢ com o viver social: a erianga tem de habituar-
s¢ a conter o impulso, ¢ a procurar um lenco... =
servir-se, na mesa, como 0% oulros se servem. .. Siao
formas de agir mais perfeilas, mas tambemn mais diffi-
ceis, 30 por excepgao succederd gue a reaccido nova
seja mais facil e menos penosa gque a reacgio primi-
tiva,
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De modo geral, as novas reaccies, sendo mais eom-
plexas e mais difficeis, sfo mais penosas. Dahi a
grande difficuldade de lazel-as acceilar, desde logo,
pela erianca. Dianie destla diffieuldade, & que vem a
ideia de obler a snbsliluigio por imposicho. I esse o
grande crro em materia de corveccio. (O methodo im-
positive on copclive, si nao é de lodo inellicaz, é geral-
menle pernicioso,. Pode-se, por mposicio, fazer a
crianca abandonar uma pratica, e habituar-se a oulra
forma de proceder; mas, neste caso, occorrera uimu
testas duas hypolheses: ou a nova pratica nilo lera
bastante forga por si mesma, ¢ o individuo, desde que
s¢ sinta ffvre, a abandonara, porgue s0 sc eingia a clla
por ser a isto obrigado; ou adquirird, tal prafica, uma
forma definiliva, e, entio, persislird; mas persistira
dominando a propria vonlade do individuo, ue se for-
nara escravo do habito - adguirideo, e ndo o podera
ahandonar ou reformar, s1 mais tarde reconhecer nes-
s¢ habito qualguer inconvenicncia,

Torna-se, deste modo, evidente a impropriedade
de um tal regimen edueativo: quando ndo é inefficaz,
¢ escravisador e amesquinhadeor. Dentro em pouco,
guando estudarmos o papel e a constituicdo dos habi-
tos, veremos que a bda educagio deve aproveilar essa
tendencia nalural do espirito, mas de modo a subor-
dinar sempre os habitos 4 direegiio superior da von-
tade reflectida e esclareeida.

() homem ¢ essencialmente vm ser moral, guer
dizer: um ser que se conhece ¢ se dirige. E' esse um
dos objectivos cxpressos da educacao: tornar a pessoa
capaz de divigir-se. 81 a formaciao da vontade & ca-
pitulo essencial no programma geral da cduecagio, o
processo das substituigdes por imposigdo ¢ incompa-
tivel com a verdadeira educacio, porgue perfurba a
formagio da vontade, '

Ha um periodo — emguanto a erianga é inteira-
mente incapaz de comprehender o bem e o mal —
em que a intervencao do educador lem de ser imposi-
tiva: mas, desde que se esclarece Wm pouco o discerni-
mento, as substitnigdes de reacgdes, as modificagdes
correctivas e apuradoras devem resulitar de uma sug-
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gestic apropriada, capaz de desenvolver no animo da
crianca o desejo de corrigir-se, ¢ o esforgo realmente
apurador.

Desle modo, obtem-se o objective immedialo — a
COrracgan, jecti
forlalecimento da vontade, porque a vontade, como
toda a manifeslacio de encrgia pessoal, se  des-
envolve pelo exercicio. A grande difficuldade a gue
nos referimos resulla, justamenle, da eircumstancia
de que a crianga, devendo eorrigir-se, ainda nao pos-
aue vontade melhodica, ainda rio possue a forgn de
vontade necessaria para resistic aos impulsos infe-
riores, e lentar as reacgoes complexas e penosas, lin-
tio, tudo que lhe falta neste sentido tem de ser sup-
pride pela arle suggestiva do eduecador.

Em  priweire lugar, cumpre farzer comprelien-
~der hem o que ha de mal no aclo reprovade, Evoea-se
a imagem intensa desse mal, das ddres ¢ penas que
podem sebrevir, Falla-se apropriadamenle ao espirilo
da crian¢a, procurande oppdr os seus verdadeiros
inleresses a tentacao immediata. Ao mesmo tempo, &
preciso indicar, de modo bem preciso, o meio mais
facil de realisar a nova reacgiio. Por cutras palavras:
procura-se substituir, no animo e nos descjos da crian-
¢ca, # idéa do prazer ephemero dos sentidos, por um
prazer superior — o prazer da accio intelligenie, o
prazer de conguistar a estima dos oulros.

O que nio se pode dispensar é essa fdéa do prucer,
porque ¢ espirilo infantil nédo aceeitara a interven-
cde educativa, nem se conformard com efla, sioisto
se lhe afigura como a eliminacin de todo elemento
agradavel, e como imposigio systemalica de penas. E
¢ por esla razdo que o regimen impositive, guando
nio produz os puros rofineiros e irceformaveis, so
Inz rebeldes, ou hypoerilas. E' um regimen de edu-
cacio em que o imdividuo se forma em opposigio
comsigo mesmo, e alimenta todo tempo a aspiragio
de libertar-se das normas que lhe sao dodas.

Ha regras praticas, inspiradas nas leis geraes do
espirito, e que podem conduzir convenientemente ess:
obra de correcgdo. Dellas a mais importante € a que




LICOES DE PEDAGOGIA 47

deriva da lef da ecoherencia: cada substiluigio que se
aconselha deve accommeodar-se colierentemente nas
nraticas jA estabelecidas e harmonisar-se com ellas,

O momento mais proprio para obhler a substituicio
de uma reacgio & aguelle em gue [alla mais alio a
tendencia respectiva. Sob o influxe da necessidade
intenss e imperiosa, a crianga acceitara a forma racio-
nal e ulil de satisfazel-a.

As paixdes s¢ se subsliluem por outras paixoes.

V Tendencia & normalisagio; o cerebhro — apparelho orga-
nico de repeticdo, Habhito: economnia de forgas, regu-
laridzde de forma, Valor dos habitos: importancia da
lei do habito na organisagio do espirito. Harmonia
dos hahitos na acgio reflectida e voluntaria. Habito,
iniciativa ¢ methodo. Habitos superiorea; degeneragio
dos habitos, Habito de guerer.

Ha, por toda a parte, inquebraniavel confianga
na edueagio, conlianga tho profunda ¢ natural que
parece instinctiva. Paes ¢ cducadores estiio absoluta-
mente convencidos de gue os educandos conserva-
ric as modilicacies e os apuros que a educagio lhes
fraz, ¢ que as futuras personalidades guardarao ¢ pro-
ceder que lhes & incutide. 5i nao houvesse tal con-
lanca, porque razio se esforgariam elles em educar?
E & legitima csta confianga. Ella repousa na experien-
cia constanle, quanto ao valor ¢ 4 importancia do ha-
bhito. Essa experiencia nos mostra, de modo nunca
desmentido, que — organisada a actividade psychica
do individue segunde um modelo qualquer, a reali-
dade do habito garanlird no luture a persistencia
das praticas repetidas £ das normas estabelecidas.

Na vida psychica domina a irresistive] fendencia a
normalisacio dos actos e a syslematisacio dos pro-
cessos. Uma aecdio se cumpre pela primeira vez diffi-
cilmente, sob a forma de uma attengho rigorosa e ex-
clusiva, por entre tacteios; repete-se amanhd mais fa-
cilmente; repcle-se ainda, repele-se espontaneamente,
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g, linalmenle, converte-se em movimenlo mecanico,
gquasi inconselente. :

Desde o primeiro momento, lorma-se o espirito sob
o influxo dessa lendencia ao automalismo ou ao ha-
bilo, tendencia que ¢ expressio de uma das leis da
vida — a repelicio ¢ o thythmo. O desenvolvimenlo
da personalidade s¢ Taz como syslemalisagio on” nor-
malisacan das reacedes imitativas e das acguisigoes.,
Por outras palavras: o espirito se orgapisa conver-
tendo @m habitos ou mecanismos as suas imitagdes ¢
inveneoes.

Deste modo, cada mdividualidade se apresenta sob
o aspeclo de uma organisacgio de Funcgoes regulares,
normalisadas, expressando-se por uma seric de aclos
habiluaes, rhylhmados, de formas estaveis, conslantes,
si bewn gue capazes de evoluir. A personalidade &, cm
sununa, uma synthese de habilos, dirigindo-se intel-
ligenlemenie. Em essencia, essa tendencia ao habilo
ou A norma ¢ a mesma tendencia 4 imitagio, peis tudo
se resume em pepelicde. himitando, repele o individuo
as excitagdes reechidas; normabisando-se ou habiluan-
do-se, repete-se a si mesmo, isto ¢ repele as suas imi-
tacdes (1), Por isso se diz: que o cerebro humano ¢
um apparelho de repeligoes. Nem mesmo poderia ser
de outra forma. Ao nascer o individuo, nio eslio orga-
nisadas as funcgdes cerchracs superiores; o desenvol-
vimento psychico corresponde, juslamente, & essa or-
ganisagio — que ¢ u organisacio systematica da expe-
riencia. Todas essas (uncgdes que se iniciam tendem
forgosamente a eslabilisar-se, e € a islo que nds con-
sideramos como {ef do habiio.

() Cumpee nolar que 2 teadencia ao habilo soffre excepodes,
segundo a naturcza das exeilagis: que delerminam of hovos actos,
De win modo geral, o habilo ¢ z tendencia 2 repetir as excitapdes
que no3 ko agradavels ou convenicnies. BT evidente que ningnem
se habilua a naufragar: mas pide kabituar-se & agua, ¢ aprender z
nadar ¢ a merguibar, desde yue, pela iIntelligencia, o acto pareca
wantajose ¢ se torne agradavel, Fssa nocio de psyehalogia tem wmina
grande importancia em edacagio, guande se frata de luctar conira
um vigio, ou de implantar wma pratica henceficn: destacar na con-
seiencian da crianga os clementos peooses desngradaveis, ou favoe
raveis sgradavels,
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E’ evidente que o educador tem de contar de modo
absolute com essa tendencia essencial — 4 estabilidade
e ap habilo. E ella que impde o preceito de — “fazer
evitar quanfo possivel, na criancga, as rcacgoes, ou 0s
aclos cuja repeliciio ndo convém"™; ¢ dahi a regra de
- - epilar guanlo possivel o erre, que se pode tornar ha-
bitual. O espirilo absorve e guarda.,

Subjectivamenle, o habito se lraduz em auloma-
tismo, que ¢ a mecanisacio dos aclos conscienles, Por
isso mesmo se di a degradacio delles no campo da
ceonsciencia, A' medida que os actos se repelem, tor-
nam-s¢: objeclivamente, mais regulares ¢ mais perfei-
los; e, subjectivamentie, menos conscientes ¢ IHHICMF T
ceis, mais simples, O habito é uma adaptacis consti-
luida, uma accommodacio realisada. ' acto habitual,
auntomatico, torna-se as vezes inconscienle, e desla lor-
ma analogo ao aclo reflexo. Donde resulta que a capa-
cidade de habito representa para o individuo uma
grande vantagem — como cconomia de lempo ¢ de
fordas, e como regularidade ¢ perfeigio de (orma.

Desta observacio deriva cste oulro preceito peda-
gogico: fazer enlrar nos habitos o muaior numero pos-
sivel de reacgdes uteis,

Resulta, pois, das proprias condigoes da naturcza
humana: que todo individuo tem formas habiluaes de
reagir {de proceder ou de conduzir-se), e gue toda
personalidade ¢ um conjuncto de habitos, orientados
por uma vontade intelligenle. As virtudes, como os
vicios, sdo oulros tantos habitos, ou praticas e orien-
tagtes que se lornaram estaveis. Toda a vida moral &
um reflexo de habilos, porgque sio 0s sentimentos que
a orientam, e os sentimentos nio sfio mais de que
emagioes que se tornaram habiluaes, ao mesmo tempo
que se eullivaram e se liberfaram dos clementos im-
pulsives.

(s hahitos formam =2 necessaria urdidora da vida
pexchica, e Ihe dio a indispensavel conslancia de ma-
nifestacoes, Nelles se imprime o caracter, e por elles
se traduez a logiea de cada individualidade. Mas, nio
esquecamos que a superior caracteristica do individue
humano ¢ a sua capacidade de reforma ¢ de continuo

Ligtea de Pedagogio— M. Rotnfim 4
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aperfeicoamento. De sorte que, sendo o habito a esta-
hilidade e a fixacao, o sen papel e a sua efliciencia
parecemn conirapir-se i possibilidade — de continuo
aperfeiconmento e de conslantes reformas. Simples
apn el Uma organtsacab IHHJ.L ser regular, sysle-
malisada, relativamente eslapvel — e evoluir e refor-
mar-se. B’ o propria estalilidade que garante efficacia
das reformas,

O lomem & uma organisacio de habitos: mas é, ao
mesio tempo, um ser intetligente, e dotado de von-
tade.

Nessa queslio de — efficacia e valor dos habitos,
ludo estd, pedagogicamente, em harmonisal-08 con-
venientemenle, ¢ em preparar, ao mesmao tempo, uma
vonlade forte, reflectida, lucida, capaz de reinar livre-
menle schre elles, conlendo-os quando preciso, appli-
candao-os, reformando-os quando for mister, Os habi-
tos sio inevilaveis: sdo preciosissimos, goandoe nao
embaragam a vonlade, anles a sustémn e reforgam; sio
perniciosos, quande suffocam o querer ¢ reduzem o
individuo & rotina. E ludo iste depende da edueaciio.

A personalidade se organisa em habitos, mas nio
deve ser um simples feixe de habilos, @, simm — mna
fperareltio de hobilos, subordinados & vonlade. Para
clhegar a esse resultado, ¢ indispensavel, por conse-
guinle, allender escrupulesamente a essas tres neees-
sidades: escolha dos habitos o implantar, processo ra-
eioital «fe crial-ox [ possibilidade de hierarchisal-os,
harmonizsaf-os e reformeal-os, sob o influxe e a ini-
cielive de ventade. Quanto ds duas primeiras, as indi-
cacocs ¢ o5 preccitos sio os mesnos gue para a sub-
stitnieio de reacedes, porgque, ¢m swimna, a4s 110vVas
reacgoes se devem lransformar em hahbilos: escolhem-
se¢ 05 halbitos wteis; indicam-se os habilos por sug-
gestio, Este processo suggestive tem por effeifo, nao
st tornar mais facil o eslabelecimento do habito, como
subordinal-o desde logo ao dominio da vontade. Assim,
attende-se & terceira necessidade, A essepcia do pro-
CESSD *‘-'.uggef.tn'ﬂ esld em exercitar, de LOMeEo, o querer
da erianga, e leval-a a acceilar a pralica indicada. Si o
habito nascenle ¢ ao mesmo tempo wm exercicio de
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voniade, a vontade governal-o-4 sempre. Deste modo,
os habitos sio sempre ulilidades; sio praticas automa-
tieas ¢ apuradas, rancamente dirigidas pela vontade
reflectida. O poder de inicialiva pessoal nao se di-
minue, pois loda essa inicialiva esta justamenie em
servir-se convenienlemenie das pralicas apuradas e
correclas, combinando-as, reflormando-as, substituin-
do-as ., ;

Nio ha nenbuma difficuldade espeecial em obter
essn combinacdo de habito e inicialiva Tudo esth, i
o dissemos, em néio impor o habito, ¢ em exercer sobre
clles, conslantemenle, o poder da vontade. Veja-se,
por exemplo, o que acontece com a pratiea da escripta
e da palavra, em geral. Sdo actos habiluaes, mecani-
sados, sobre os quaes, no emilanlo, a vonlade®guarda
lodo o seu poder essencial; sio simples instrumentos,
Tal deve acontecer com a generalidade dos habitos.

Os habilos tém valor diversn, segundo a ordem e
a natureza dos actos a que se referem. Ha habitos
clementares, geraes, inferiores. .. ha habilos parlicu-
Iares, especiaes, complexes; habitos internos,
rormas superiores de proceder. A capacidade de do-
minar os impetos ¢ as emocdes ¢ uma forma normal
de preceder — € mm habito superior do espirilo. A re-
[lexio, o poder de attenciio, a forca de earacler, o do-
niinio sobre si mesmo, o sangue-frio, a temperanca, o
diserecdio, o indulgencia. .. sio oulras tantas formas
habituaes de ser e de agir; sio normas de proceder,
gue reforcam, como dissemos, a capacidade de inicia-
tiva e ¢ poder da vonlade, porque essas normas supe-
riores, em vez de cntravar a accio reflectida e livre,
apuram-n'a e facilitam-n'a.

0Os habites que entravam, immeobilisam ¢ esera-
visam o individuo sio os que se parlicularisam e se
isolam fora do dominio da vontade. Neste caso —
elles lomam o caracler de; habitos de acciio — rotina..,
habilos de julgamentoe — preconceitos. .. hahitos de
emagiio-— paixdes... Sdo altamente perniciosos: o
unico meio de evital-os é dirigir a educacio de modo a
utilisar convenientemente a tendencia 4 normalisaciio,




52 LICOES DE PEDAGOGIA

desenvolvendo a0 mesmo tempo a fovea da vontade e
o descortino do juizo.

A vontade ¢é, finalmente, um habilo superior; '
um moda systemalice de synlhelisar na aegdo os
elementos do sentimenlo e os dados da intelligencaa,

Ha um habito de querer. A vontade tenaz ¢ lucida
¢ methodo, e melliodo ¢ o aspecto mais puro e elevidy
gu¢ pode apresentar o hahito.

U habilos gue resuliam de actos Tmposios ¢ de
actos impulsivos sdo geralmente refractarios & vonlade.



Educacio do organismio

CAPITULO TV
CULTURA PEYSICA E HABITO3S HYGIENRICOS

I Poseibilidade e efficacia da educagfo physica; seu ob-
jecto, Adaptacio so meio physico; apurc e prepare
geral para a actividade muscular. A educagio phy-
sica applica-se directamente aocs movimentos da vida
de Telagdo.

Si estendermos ao conjuncto da vida organica ou
physiclogica a defini¢do geral de educagio, temos de
considerar a educacdo physica comoe o desenvolvi-
mento apurado do organismo, no sentido de bem
adaptal-o 4s condigdes normaes da vida que fhe é
dada. E’ obvio que esta expressiao —- condicoes de vide
inelue, nio $6 as condigdes climatericas, como as pro-
prias condicdes sociacs, porque ellas exigem de ho-
mem real capacidade de trabatho e de producecdo.

Nisto consiste o objective da educacdo physica.
Nio esque¢amos, porém, que, de mode geral, a edu-
cacio se realisa como transmissio conscienle da ex-
periencia adaplativa da especie; quer dizer: a edu-
cacio se dirige 4 vida conseiente, ¢ toda ella tem por
fim facilitar a organisacio da consciencia pela in-
Fluencia das culras consciencias, Nestas condigdes, é
licite indagar até que ponto se deve admittir a pos-
sibilidade de uma “educagio physica” Tanlo vale
perguntar: alé gue ponte, podemos, por intermedio
da consciencia, agir sobre a vida physiologica, para
coirigil-a, apural-a e fortalecel-a ? Até onde vae, e em
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que pode consistir a efficacia da intervengio edunea-
tiva quanto 4 vida physiologica 7. ..

Esla é a forma racional e methodica de cnunciar
o problema,

A cste respeito sdo inteiramenle inuteis as Jongas
dissertagdes nara demonstrar as vantagens da — nens
sana in corporé sano. .. O prineipio é evidente por si
Tesmo.,

O essencial, no caso, ¢ delerminar o processo ¢ a
extensio dos influxos educal’vos sohre o organisnio
physiclegico. A" primeira vista, parece gque ndo pdde
ser muito exlensa a ac¢io da educagio na vida orga-
niea, porque, quando nasce o individuo, j4 o scn orga-
nismo physielogico esta completo, todas as grandes
[uncedes eslio constiluidas,

E’ bem verdade isto; combudeo, mesmo gquando o or-
sanismo ja se desenvelvew, ¢ possivel influir sobre elle
pela consciencia. Lembremo-noes do scguinte: o con-
jinneto da nossa aclividade eomprehende duas series
de actos — uns reflexes, inconscienles, mecanisados
— actos da vida de nutricdo; oulros intelligentes, ra-
cionaes, conseienles. .. si0 os aclos da vida de rela-
cao. E' evidente que a cducagho pade intervir na exe-
cuciio de todos estes aclos ou movimentos conscientes,
para corrigil-os e apural-os. Além disto, nos actos me-
ramente nulrilives, ha uma boa porgio sobre os quaes
tem influencia directa os preceitos ¢ os processos edu-
cativos: loda a dynamica respiratoria é susceptivel de
educacio immediata. Quanlo as oulras funegdes se-
raes de nukricio, s1 ¢ verdade que a educagiio nioe pdde
agir de um modo directo, nio ¢ menos verdade gue a
gua acgio indireeta e mediala é muilo efficaz e ne-
cessaria. Seja exemplo o execellente effeitlo que tem
sobre o desenvolvimento physico da erianca, e sobre a
sua saude em geval, a regularidade das refeicdes, a bda
escolha dos alimentos. .. Sio lambem do dominio da
educag¢io physica uvm grande numerg de habitos que
se adgquirenm na infancia ¢ na moeidade, habitos de ca-
racter organico, e que tém influencia decisiva sohre
a constituicdo physiologica do individue e sobre as
suas condigoes de saude, por lodo o decurso da exis-
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fencia. Esses habilos organicos, bons ou madaos, re-
commendaveis ou condemnaveis, interessam tanto
mais o educador gquanto é certo que clles s sio real-
menle modificaveis no periodo da formagio do indi-
viduo. Um defeifo no timbre da vox, na altilude da
marcha, na ariiculagdo dos sons. .. gualgquer um des-
ses mhos habitos so pode ser subsliluido ou meihorado
’mquanm o organismo apresenta a nalural plastiei-

1¢ da infancin e da adolescenceia. .. Sio ecorrecgies
que” a auto-educacio do adulte ji nao obtem.

II Educagdo physica  positiva;, gymnastica educativa.
Educagio motora, Educagio physica negativa. Edu-
cacdo hygienica, Defesa da saude; apuro e reforgo das
energias organicas,

Habhitualmente, divide-se a educacio physiea em
positiva e negativa. Esses lermos 1ém apenas o valor
de uma distinegito; mas, por si mesmos, 530 de certo
modo infelizes porgque — loda a educagio & {e nio
pode deixar de ser) posifivu.

A educacio physica negaliva consisie no conjun-
clo de cuidados e de praticas gue permitiem oo indi-
viduo defender convenienlemente a saude; ao passo
gue a educacao physica posiliva comprehende os pro-
cessos ¢ as influencias de que resultam para o orga-
nismo reforco ¢ apuro de energias. No fundo, con-
Mandem-s¢ evidentemenle as duas educagdes, porgue,
ern verdade, desde que o organismo se apura ¢ se
reforca, resiste melhor iis causas nosologicas; assim
como -— preparando-sc para bem resistir a essas cau-
sas, o organismo ao mesmo lempo se reforca ¢ se
apura.,

E' na pralica que essa distinegido se define nifi-
damenie, A eduecagio physica negativa comprehende
acqguisicao dos necessarios conhecimenlos de hygiene
e a organisacio dos bons habitos hygicnicos. A edun-
ea¢iao physica positiva refere-se especialmente aos
exercicios gyvmnasticos, dos quaes pmwm reforge e
apure da capacidade molora do erganismeo.
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Loficamente, deveriamos dislinguir a edueagio
physica em — edicacdo hygienica © educacdo motora.
.. Por suin ver, a educacio hygienica comprehende a
acquisigio dos respeclives habitos ¢ o conhecimento
dos precetlos. Nos primeiros tempos, esla edueacio
consiste, anenas, na organisacdo dos habitos; diriamns
melhor: na bnpesicde dos habitos, E™ juslamente
pela “imposigio da hygiene” gue comega a inlerver-
cio educativa. Nos primeiros temos, a educacio pro-
priozmente dita sc reduz ao regimen a que os paes suh-
metlem os recemmnaseidos. E' uma educaciao inteira-
menle passiva; mas de effeitos reaes e irresisliveis,

~ % habiles organicos adguiridos nessa phase da
vida lomam a resistencia delinitva das lendencias na-
furaes, ¢ muilas vezes se conlundem com ellas. O
primeiro desses habitos ¢ a regularidade das refeigdes,
e, por conseguinte, o rhylhmo que desde logo se créa
nias funeedes digestivas.

.. 15" obvio que a nogio dos bons habiltes hygicnicos
e a lndicagio do regimen a que se deve submefter a
crianea resultam do conhecimenleo theorico dessa dis-
cipiina. De modo geral, é preciso fazer adquirir ha-
bitos de asselo, de sobriedade, de reszularidade e de
metlrodo nos movimentes. .. O difficil, no caso, nio &
saber quacs seiam esses bons habilos, e sim - achar
o processo pratico de os eslabelecer ¢ de os graduoar,
segundo o desenvolvimento organico da criancga. Nos
primciros tempaos, emaquanto o bébé pode ser tratado
psyvchologicamente como um ser passivo, a cousa e
facil: elle & submetlido ao regimen conveniente — de
alimenlacio, de vestuario, e de repouso. Mas, depois,
guands a pratica hyglenica exige uma manifesfacio
activa da propria crianga, ¢ mister fazer aceeifar a
pratica recommendada, segundo os preceitos geracs
de suggestio ¢ acceitacio dos habitos.

Foara impossivel Fazer conter nos limites de um
capitulo os recursos € 0s Processos especiaes para in-
culir cuda um dos bons habitos hygienicos, Tudo isso
e enconira nos tratados especiaes. Limifamo-nos aos
preceitos peraes, com os cxemplos que os elucidam,
Na alimentacio, por exemplo: convém vencer, desde
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cedo, todas essas repugnancias pueris quanto a certas
substancias usuaes nos alimenlos. Sdo0 repugnancias
gque derivam, muilas vezes, do simples aspecto, ou de
uma impressdo mal apreciacda, A crianca que e dei-
xasse levar sémente por desejos e repugnancias, e cujo
appelile se habiluasse a esses preconceitos, chegaria
a uma lal reslriccio na lista dos alimentos, que diffi-
cilmente poderia encontrar satisfacio neste assumnto,
relativamenle insignificante. Os cffeitos desses ha-
bitos gastricos se [ariam sentir como oulras Lantas exi-
geneias por todo o curso da sua exislencia, como ou-
tros tantos motivos de decepgdes, dores e privagoes.
Ter a bocea fechada, respirar normalmente pelas na-
rinas, nio cuspir frequentemenle, conter de um modo
geral os reflexos das funcedes organicas.. . sio, como
os habitos alimenlares, altiludes e modos de ser que
se¢ devem implanlar desde muito ecedo, impositiva-
mente, s1 lanto 60 necessario,

Este ¢ o aspecto geral; este ¢ o preceito definido
g basico.

O conhecinento das regras vem mais tarde, quan-
do o desenvolvimente menlal o permitte, e consli-
tue a inslrucgao de hygiene geral, necessuria a todos
os individues, O programma prmmrm o inclue no con-
juncto dasz disciplinas essenciaes «da m*atruc‘t;;m ele-
mentar, Sao preecitos praticos quante 4 hygiene —
da alimentacio, dos abrigoes, dos vestuarios, da habi-
tagio... quanto & influencia dos agentes e das cansas
naturaes — luz, ar, agua, solo, clima, esta¢des; quan-
to aos contaglos ¢ A necessidade do asseeio ... A isto
se juntam algumnf-‘. indicagdoes e alguns uﬂnselhﬂs, a
proposito das molestias mais communs e e interven-
goes urgentes., . .

A esse respeito, o que interessa i Pedagogia, nao ¢
tunto a enumeracdo, as regras -— materia de inslru-
Lo propriamnte dita, mas ¢ methodo de ensinal-as.
E® preceilo formal de educagice intellectual: gue todo
ensino se deve dirigir 4 comprehensio do alumno, e
todo conhecimento deve ser uma acquisigio racional,
Mas nem sempre ¢ possivel fazer comprehender pela
crianca a razao de ser de cerlas regras hygienicas —
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quanto ao asseio, por exemplo. 3do preceilos que .,
baseiam em nogdes scientificas que, em muitos cat o
estdo acima da comprehensio da crianga. Entao, <
preciso ensinal-os dogmalicamente, dizendo simples-
mente — gque ¢ convenienle, ou nio & convenienle,
praticar tal ou gqual ac¢fio. Quando, porém, a explica-
¢do do preceilo estd ao aleance da lptclllg_f:nma do
alumno, como noe caso da hygiene respiratoria, o pro-
fessor deve dar a cxplicagdo racional da regra ensi-
nada.

I1I Hygiene escolar: preceitos geraes. Condigdes e escolha
do local da Escola. Orientagio da cesa, Illuminagio,
aereagan: facilidade de asseio.

A Pedagogia inspira-se Cirectamenle na Hygiene,
nio s6 para formular ¢ programma de Educagao phy-
sica, como para organisar as condigdes materiaes da
vida escolar, e insliluir o regimen de {rabalho para os
alumnos.. Esse aspeclo especial da Hygiene, nas suas.
relacoes com a Pedagogia, reeche o nome de fygiene
Escolar, que vem a ser: o conjunclo de regras e indi-
cacoes que presidem a vida escolar, quanto & defesa

da sande,

Sdo regras ¢ preceitos que se parlicularisam nos
seguintes objectos: condigdes e qualidades do local
das classes; disposicio, condighes e organisacao do
material escolar; distribuicio dos horarios. ..

A localisacao das escolas se determing, de modo
geral, segundo as necessidades da populagao: a in-
strucgdo primaria deve estar ao aleance de todos, Nos
pefquenos  povoades, a Escola tem sempre uma si-
tua¢io central; nas grandes cidades, as escolas se dis-
persam pclos bairros, servindo a cada um delles, de
tal modo que os alumnos nio tenham de [axer longos
caminhos. D¢ qualguer modo, =satisfeita essa primeira
necessidade, convem atlender fs exigencias especial-
mente hygienicas, e escolher um local: salubre quanto
4% qualidades do s0lo, secco, bem arejade, illuminado,
livre das poeiras e dos rumores da rua. Isto se pode
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prefliram as ruas transversaes,\Melos {ransitadas, e
que se construam os predios escolarms bem para den-
tro da fachada da rua. Nio ha nenhyina vantagem
em abrir a escola directamenle para a via publiea,
Pelo contrario — s6 ha desvantagem. No icterior do
terreno, afaslada, isolada das outras habilagde:, sepa-
rada da rua por um mure de 2 ¢ mais metros, a Bs-
cola esta inteiramente abrigada de todos os elemenlos

obter, mesmo nos quarieirdes gopulosos, desde que se

NoCcIivos — poeiras e rumores, sem deixar de servir
convenientementle & populagio.
Si ¢ terreno o permitte — se ha espaco, convem

cercar o predio escolar de arvores, que o abriguem,
seml que o abafem. Em o nosso clima, a arvore & o
mais salutar dos temperantes para a habitacio. Alte-
nua a crueza da luz, mantem a pureza o ambiente,
drena o solo, prolege contra as intemperies —- conlra
as rajadas frias ¢ contra os mormacos escaldantes.
51 ba possibilidade de orientar livremente o predio,
eonvem dirigil-o para E. e expol-o francamente is
bhrisas matinacs.

A disposicio e distribuicio interna das diversas
gsalas & dos outros compartimentos obedecem a con-
digdes hygienicas e condigdes pedagogicas. ' indis-
pensavel que todas as salas sejam bem illuminadas,
offerecam facilidade de enlrada e sahida dos aln-
mnos, ¢ se prestem a wma fisealisac¢io eflicaz.

Quanto & illuminagio, é preferivel que a luz di-
recta tenha enlrada por am lade, um tanto por cima,
por meio de janellas largas, que se abram bem no alto,
munidas de parasoel ou «de persianas, para o caso de
scT preciso proteger o inlevior da sala conlra os raios
directos. As janellas altas ¢ largas, derramando a luz
bem por cima, lornam possivel uma bda diffusao da
lluminagio. Convém nio esquecer (que o apparelho
ocular humane & naluralmente prolegido contra os
raigs directos que venham de cima. Com isto afasta-
se tambem dos alumnos a tentagio de procurar com
05 olhos o exterior. O mobiliario se deve dispir de
modo gue a luz — unilateral — venha ao alumng pela
esquerda.
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A cubagem da saln de anla se ealenla de modo
fque @ cada alumie edrresponda, pelo menos, 5 me-
iros culicos; e vomno a (requencia média das classes
primarias nio deve exceder de 35 criancas, num pre-
dio que tenhia 4 metros de pé direito, as salas de auln
nitp podein ter menos de 40 metros quadrados de
superficie, E' neecessario fazer rvenovar frequente-
menle o ambiente das salas. Duranie as ligdes, con-
vem manter fechadas as portas ¢ janellas (vidragas),
menos a5 handeiras, salvo nos dias de ecanieula: mas,
desde gque se suspendam as ligdes, ¢ mister fazer abriv
portas ¢ vidragas para purificar a atmosphera da sala.
Iissa renovacio do ar realisa-se mais acilimente si as
silas dio inlernamente para halls, em ver de commu-
nicarem simplesmenle com corredores, Esla questio
tem uma grande imporlancia, nio s6 para a hygiene,
como, principalmente, para a diseiplina e a ordem dos
trabalhos escolares. Nio esguecamos que o movi-
mento dos alumnos (principalmente as sahidas), se
faz em conjuneclo, donde resulta que a casa da escola
deve ser disposta de lal ordem que os locaes para onde
se abrem as salas tenham uma capacidade quasi egual
4 das salas; de oulro modo, haverd atropello, agglo-
meragiio, desordem. Ora, com o regimen dos corredo-
res, € impossivel obter-se uma tal equivalencia de lo-
cacs; ao passe gque dispondo as salas em torno —- por
tres lados — e um grande hall, lude se resolve. E
com ecsse arranjo se facilita muito ao director da Es-
cola o acompanhar, immediatamente, fodo o movi-
mento da casa. Nesle caso, o lado aberto do hall deve
eslar vollado para Léste.

Além de tudo isto, ¢ misler organisar o material
dua escola, ¢ combinar a conslrucegiio da tal sorte, que
todos os locaes possam ser facilmente lavados e asseia-
fdos. Por issu, convem evitar cornijas, frinchas, rele-
vos, recantos. .. oonde as poeiras se amontoam.
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IV Material escolar. Condigdes geraes dos bancos-cartei-
ras. Altura e largura do banco ; altura e inclinagdo
da carteira; coniormagio do encosto; relacdo das dif-
ferentes partes dos bancos carteiras. A altura ¢ a largqura
do bance; altura e inclinagio da carteira Condigdes
e qualidade dos caractercs e do papel de impressdo.

Do malerial ecseolar, o que mais inferessa 4 hy-
giene sio os bancos-carteiras: depois, os liveos,

(} banco-carteira, peea caracteristica do mobiliario
da escola, deve salisfazer as seguintes condigdes hy-
dienicas ¢ pedagogicas: @ ser proporcionada 3 esla-
fura do alumno, de modo gue lhe permilta uma
attitude natural, confortavel; ») ter a bangueta dis-
posta de maodo a nio exigir desvio ou inclinagio for-
¢ada no buslo, no ler ou no escrever: ¢! offerecer fa-
cilidade aos movimentos de enlrada e sahida dos
alummnos para o3 bancos; o7 ser solido, pesado e sim-
ples; e} ler o bangueta presa an propric banco, e ser
para “um” alumno, de modo que este figue solado,
com o seu banco e a sua earteira,

Para olbter & béa accommodacio (o banco-carleira
as proporgoes do alumno, observam-se prescripeoes
gpue dizem com: a alfura e fargura do bence; allura e
inclinacdo da carfeira; posicdo, conformacdo e pro-
porcaes do encosfo; relacoes da carteire com o bancao,
O banco deve ler 3 altura da perna do crianca, de
sorte que, connmodamenle senlada, ella possa pousar
a planta do pé no chio, ou nas pranchas inferiores
do mowvel; a largura lem de ser lal gque a crianga
possa assenlar os 3|5 posteriores da coxa. O encosto
deve ser levenmente concavo, verlical, ate a aliura da
base do thorax, e ligelramente inclinade para traz dahi
para cima, lerminando, na altura dos hombros, de
modo que, lendo a parte inferior do tronco sempre
apolada no encosto, possa a erianca mover livremente
a parle superior, ¢ possa lambem recoslar-se inteira-
menle quando sentir necessidade disto, A® carleira,
di-se geralmenle uma largura egual a 1 Jjd a 1 112
da largura do banco; na l(ace opposta ao banco, ha numa
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parle, equivalente a 1}4 da largura total, inteiramenie
horisontal: a0 resio se di uma pequena inelinagao —
de 12 a 11 °". A altura da carteira & indicada pela
altura dos colovellos do alumno quando "assentade:
o bhordo anferior da carteiva deve ficar um cenlimelro
abaixo da linha dos cotovellos estande a creanca sen-
tada com os bracos cahidos ao longo do corpo A dis-
tancia entre o banco ¢ a carleira deve ser pulfa; s1 se
lrata e carteira ¢ banco lixos, o bordo confronfante
fem de Dicar na mesma verbical: st a carteira (ou o
baneo) & movel, o hordo de um pdde ficar deniro da
verlical, tirada pelo bordo do oulro, até uma distancia
de um a dois cenlimetros. Lstas prescripedes —
gquanlo 4% relacdes da carleira com o banco — 40 es-
senciaes para garvanbias do bom desenvolvimento da
crianga. Quasi lodos os vicios de altilude adguiridos
na cscola, quasi todos os desvios do lronco ¢ da co-
lumina vertebral, sdo devidos ac abandono dessas re-
gras (e hygiene. A carleira alla obriga a crianga a
erguer inconvenientemente o homhbro direito no escre-
ver, ¢ a inclinar, entdo, o busto para a esquerda; a
carteira muito baixa produz elfeito contrario, ¢ ¢
ignalmente pcrnicinsn a carteira afastada do banco
obriga a crmnfa a pender Hﬂ;,eradﬂnente para i
frente, comprimindo a arvore respiraloria, ou a che-
gar-se muito para a parte anlerior do haneo, assen-
tando-se apenas sohre o terco poslerior das cdxas; a
carteira muwite chegada ao encosle tolhe o5 movi-
mentos do tronco e dos beacos, e embaraga tambem
a respiraciao.

Dada a diversidade ¢e talhe e de estatura das erian-
¢as gque frequeniam a escela primaria — dos 7 aos 14
anngs, & preciso haver Jdi.<rsos typos de banco-car-
teiras, quer dizer. o mobiliario deve comprehender
bancos-carteiras de dimensdes diversas. Ordinaria-
mente se fazem 5 typos, correspondentes as estaturas
de: 1m,08; 11, 16;. 1m,25; 1m,35; 1m,46 (1) . Com csse

(1} Nos deus typos mefdres, em vez de rebiixar-sc o con-
juncto do banco-caricira mas proporedes do talhe da l:r1anr;qt.. CONSCor-
va-sc 1 mesma altura peral das carleiras do typo medio, ¢ junta-se



LICOES DE PEDAGOGIA 63

mobiliario obtem-se bdia accommodagiio para todos os
talhes infanlis. Cada sala é provida ordinariamente de
bancos-carteiras de dous typos; quando muilo, tres
typos.

No guadre abaire se véem as dimensces normopes
de cada um dos cinco typos de bancos-carieiras

= _

0 T
Estafura 1,05/1,16)1,25|1,35| 1,46

) | | ! | |

_ | b | i

Carleira o 3 ]

I 1 ! l
Altura, acima do chao ..... 0,440,49|0,55]0,6210,70
Lalgura—de diante para traz|0,35|0,37:0,39|0,4210,45
Comprimento — de lade a ladcull 55|0,550,6010,600,65

ETOL o AW

Banco 1 | i i 1

F | | |
Altura — acima do chio. . ..i0,27/0,30|0,31/0,39]0,45
Largura de diante para traz . L 10,2110,23]0,2510,28|0,31
Comprimento —de lado a Imlu|ﬂ 5010,50(0,52|0,54{0,53

[ N T

Encoslo | | ' | |

| i | | 1
Allura vertical ............. |[I 12|0,1310,14{0,16]0,13
Altura total . . ... : 10,23)0,2710,3010,33]0,36

Bl | |

r— —

As outras exigencias sio de ordem pedagogica e
economica, ¢ dizem ecom as necessidades de: dlﬁ-tl-
plina, conservagio ¢ prego. Para [acilitar o movi-
l'.I'I.i:TIf.{) dos alumnos & garantir a ordem, convem que,
ou o banco, ou a carteira, seja movel; a earteira mo-
vel seria mais pratico guanto is entradas e sahidas:

wmp plapchefs cmn baixp, para repousoe doz pés da crianga, Com islo
eviti-se gque o professor tenha de inclinar-ze muito para ver o3 tra-
balhas do slumno, Estd hem visto gue, para 3 determinagio das
proporgies desscs bancos-cart ciras menores, a altura da plancheta
equivile ao proprio chilo.
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mas & inconveinente quanto i disciplina, pois permitle
A erianca levantar e mover a banguela durante a ligao.
s banecos-carleiras para *um” alumno lavorccem a
bia ordem, ¢ garantem mais a disciplina que os han-
cos duples; o mesmo acontece com os hancos-curleiras
onde a carteira esth preza ao propric banco. Os han-
cos pesados ¢ simples sio convenienies no ponle de
vista Juconservacgio, do prego ¢ da disciplina; o ban-
co-carieira complicado, carregado de accessorios, lenta
a crianca, desvia-lhe a atten¢do e deleriora-se mais
facilmente. 2 .

Quanto aos livroes, as preseripgdes hygienleas sc re-
fercm as dimenstes dos caracferes, ao aspeclo ¢ a cor
do papel. _

0z typos de impressdo devena ser de corpo relali-
vamente grande, para que a crianca possa percehel-os
bem, e consiga decifral-os, sem ter necessidade de
aproximar-s¢ exaggeradamente da pagina. Os typos
miudos ¢ a escassez de luz favorecem a myopia. Para
as classes elementares. convém adopiar o typo 14 e
16; para as classes meédias, o corpe 11 ou 12, ¢ para
as classes superiores — 9 e 10,

(O papel empregado deve ser de cor um lanto ama-
rellada, ¢ nio muito lustroso.

Organisagao do¢s horarios, Exigencias hyglenicas, in-
dicagdes pedagogicas; o perige da estafa; necessidade
de um intervallo para a hia assimillagio mental. Iuo-
ragiac da ligio em cada classze; o dia escolar. O grande
repouso - hora de recreio.

Como complemento deste capilule, devemos consi-
derar e examinar a organisacao dos horarios. &7
assumpto que importa, por egual, 4 Pedagogia propria-
mente dita, e 4 Hygiene., Um bom horarie deve ser
disposto e distribuido de tal sorte que o alumno apro-
veite & assimile bem as ligdes, habitue-se ao trabalho
methodico, ¢ tenha, nos intervallos das classes, o5 ne-
cessarios repousos para refazer-se da fadiga produzida
pelas ligdes. Na organisagdo de horario é preciso aflen-
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der de modo especial: 4 duragiio que devem ter as
licges, ao numero de horas de trabalho mental que a
crian¢a pdde dar por dia, ao numero de horas gue
deve passar na escola, o relagio dos intervallos ou
repousos entre as ligdes, e 4 alternancia de trabalhos
praticos e trabalhos theoricos. De um medo geral,
admitte-se que o maximeo trabalho mental, nas licoes
theoricas, que se pade exigie da crianea & de:

a—abaixo de 7 annos........

2 14 horas por dia
D—ude 7 annos a2 9 annos ... 3 "

3

4

H 11

]‘r'-:g w 1'1' b

L] i T

c—de 9 anpnos o 11 annos ...
d—de 11 annos a 14 annos ...

A Hypiene formula as suas prescripgdes tomando
em consideraciio o desenvolvimento physiologico ¢ o
vigor do organismo; mas, na distribuigice Jdo horario,
o meslre tem de referir-se as classes  escolares, de
forma ¢que a duracio de trabalhio venha a ser de:

a — Primeiras classes clementares ..... 2 14 horas
b — Classes elementares mais adiantadas o horas
o —Clagses medias ... ..o ivninnen. 3 15 horas
d — Classes saperiores ............... 4 horas

Quanto 4 duragio das ligdes theoricas, esld reco-
nhecido que nao ¢ poss. ‘el [azer ligoes proveitosas, e
obter atten¢io aturada e seguida, por mais de:

15 a 18 minutos nas classes — o

13 H, 23 LEH] as 11 _._b
23 a 28 * " Y
28 a 3b * E o —d
Donde resulta o preceilo — gque as ligdes nio de-

vem exceder de:

17 minutos nus ::1:;1‘5595 — G

ﬂ.l 17 1 U ey n
27 " " T e
HE' T Fl L o d

Liefion de Pedapogla—3. Eocmlim [
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Além das Ticoes propriamente ditas, o trahalho do
alumno eonsla de — exercicios praticos, desenho, tra-
bhalhos manuacs, musica e gvmnaslica. Esses excrel-
cios comprehendem, diariamente: uma e meia hora,
em média, nas cliasses a ¢ by, uma hora ¢ trez gquarlos,
ou 2 horas nas outras classes,

0 dia esvolar, isto ¢, o tempo que a crianca passa
na Escola deve ser de 6 horas para as classes a« ¢ b,
¢ de 7 horas s oulras elasses. Esse periodo & cor-
lado por win grande intervallo — o recreio — de uma
hora e um guurlo, recreio gue comega justamenle no
meio do dia escolar, de sorle gque a sesunda metaude
do dia ¢ muile menos faligan.e. Deste modo, o pri-
meiro meio=thia comprehende § horas, ou 3 horas e
~mein, dedicadas nos lraballios escolares e aos pegque-
nos periodos de reponso; o segundo ¢ de uma hora
¢ um quarlo de recreio, ¢ 1 hora e 23 on 2 horas e 14,
tedicadas aos trabalhos ¢ nos peguenos repousos (1).

Na distribuicio do tempo das ligdes, as cousas se
téim de arranjar de modo que eada licio seja seguida
e um periode de descanco, que serve, nio sb
para repouso hygienico, como para organisagio e
assimilacio dos conhecimenlos adquirides na amla.
A passagem immediala de uma ligio para outra,
¢ uma das causas de cstafa, porgue ¢ muilo maior
o cesforgo que o alumno tem de desenvolver para
manler-se altenlo, quando ainda se sente fatigado
da licio anterior. Além desle inconveniente hy-
gienice, ha, nas licdes contiguas, o grande defeito
da perturbacdio de wma licdo sobre a outra. Aln-
da que a didactica tenha sido muito béa, ainda que a
crianga lenha bem comprehendido o gue lhe foi en-
sinado, si a fazem passar immediatamente de um as-

(1) A vida escolar € para a erianga uma exeellente apremdis
zagers de snethods @ 2hi que ella comeca a bem ordenar o gen tempo,
¢ 3¢ habizua, assim, 35 occupagdes regulares ¢ methodicas: mas isto
nio 5= obiem 3¢ o dia eicolir € de menos de & horas. Nas escolas
francezas, o dia escolar ¢ de § horas — dus 8 d2 manhd &8s g da
tarde, coms um interregno de hiota e mein = a5 11 ¢ meia a 1 hora

dda tarde. Nas escolas inglezus, ¢ de 5 horas ¢ mela, com o intervallo
de uma hora ¢ um guarie.
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sumpfo para outre, si nio se deixa ao espirito
um periodo de repouso relalivo, sob a influencia das
ligdes seguintes, os resultados das primeiras se dissi-
pam em grande parle. O acte de desviar a attencide
subitamente para um novo assumpto, como gue ar-
ranca as nllimas nogdes adguiridas. E, finalmente,
o estado de fadiga aceummulada, por effeito das lighes
segnidas, vem perturbar toda a instruccio. E' absolu-
tamenle necessario dar sempre um repouso entre uma
licdo ¢ a outra. Nesse tempo, mesmo quando a cTianca
procure distrahir-se, por effeito da actividade ante-
rior, no seu espirito se conlinuard um trabalhio sub-
consciente, que vem completar a assimilagio das no-
goes sobre as quaes se demoron o pensamento du-
rante a ligao. Esse periodo de repouso, consceutive as
ligoes, € caleulade segundo a duracio das aulas e o
adiantamento das classes. Para as classes o o b, elle
corresponde a um lergo da duracio da ligdo anlerior:
para as outras classes, corresponde o um quarto, mais
ou menos, da duragio da ligho. Estd bem visto que
esse intervallo de repouso nio é consagrado a nm re-
pouse absolulo, O mesire aproveita-o para lazer pas-
sear @s criancas entre os bancos, ou para mandar ar-
ranjar cadernos e livros, ou para conversar com ellas,
¢ deste modo ohserval-as e conheeel-as., |,




CAPITULG ¥

CULTURA GYMNASTICGA

I A educagio motora. Objectives immediatos da edu=-
cacan physica positiva: economisar esforgos, mediante
a boa coordenagdo dos movimentos, ¢ obter o eguilibrio
do systema muscular. Gymnastica e athletismo.

A educaciioc molora comprehende os exercicios
methodicos, necessarios e proprios para desenvolver
e apurar as energias do organismo. Essa expressio
—- edueacio molora — fem a vanlagem de indicar
desde logo que os exercicios de gymnastica educativa
visam direclamente, ndo sdémenle os orgaos muscula-
res, mas fodo o conjunete do apparelho motor da
vida de relagdo, comprehendendo-se ahi os orgios
de innervacao, alé mesmo os centros superiores de
coordenacio dos movimentos. A educagdo physiea po-
sitiva dirige-se por igual a todos esses orgios ¢ activi-
dades, formando o que sc poderia chamar a “bia es-
cola dos movimentos e do trabalhe muscular”. Corri-
ge-se, assim, a nogdo eslreita e falha — de que a gy-
mnastica tem por fim exercitar ¢ educar os musculos
Ao sOomente, A esse respeile, como educagio, tem
muito mais importancia o que se oliem da educagio
plivsica sobre o syslema nervoso, do que o simples
desenvolvimenlo museular. Para bda comprehensio
desse poslulade, convem deflinir explicitamente ¢ ob-
jectivo da educaciio gymnaslica,

Diz-se, de modo geral, que ella tem por fim desen-
volper @ epurar as energias. .. Mas, como o exercicio
gymnasiico sé se applica directamente aos orgios
musculares estriados, o respectivo desenvolvimento di-
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recto de energias sé nesses orgdos se faz senlir. Por
isso mesmo, acha-se desde logo limitada 2 sua effica-
cia, A gymnastica s pode fazer crescer direetamente
a energia muscular; donde resulta que, como simples
exercicio de desenvolvimento, a gymnastica lem um
emprego restricto. Nio ha necessidade de desenvol-
ver ou crescer grandemente a (orga muscular; nao é
necessario, nem vantajoso, nem educativo, esse forte
desenvolvimento. Um dos mais nefastos preconceitos
em educacdo physica é o do afthlelismo.

0 desenvolvimento que s¢ busca em educacio —
quer nas actividades physicas, quer nas funegics psy-
chicas — ¢ um desenvolvimenlo harmonico e equili-
brado do conjunelo. S5i a gyvmnastica sd produz dire-
ctamente, ¢ necessarianmente, o crescimento das for-
cas musculares, o seun emprego se deve limitar 4 rea-
lisaciio de um desenvolvimento muscular que nio
exceda as propor¢gdes necessarias e harmonicas, no
conjuncto do organismo do individuo. O athleta nio é
o bypo ideal do bom organismo, ou do corpo sdo. .. O
desenvolvimento do systema muscular deve ser o bas-
tante para permittir a franca realisacio dos movi-
mentos e actos eommuns da vida, num justo equili-
brio com ¢ systema ossco e o desenvolvimento das
viseeras, de forma que o individuo possa andar e tra-
bhalhar methodicamente, sem maior esforco. Parn
obter esse grio de desenvolvimento muscular, bastam
0% jogos communs na infancia, alguns sports, ¢ os mo-
vimentos ordinarios que o normal da vida exige de
todo individuo.

Por conseguinte, como regra geral, a gymnastica
educativa, systematica, nio tem que intervir para
provocar o desenvolvimento dos musculos ¢ o respe-
ctive augmento das forcas musculares. De todas as
formas puras de energia que o homem péde produzir,
¢ cssa a menos imporlante, O trabalho humano é ca-
racterisndamente o trabalho intelligente e methodice.
Mesmo para os productos manuues, a forca muscular
¢ um simples inslrumento da inlelligencia: ¢ neces-
saril, mas nao & o essencial, De forma que, mesmo
quando o individuo lem de viver do trabalho mus-
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calar, o importante, como educagio physica, & a boo
ufifisagdo da forca muscular, E' muito mais vantajoso
— saber aproveitar os seus musculos, do que ler
muile museulp.

Esse bom aproveitamenlo das forcas musculares
obtem-se justamente pela educagio physica — pela
gymnasiica eduecativa, cujo fim explicito & o de —
bem coordenar os estimulos neuro-motores, e ceuili-
brar as dilferentes partes do systema muscular. Por
culras palavras: a gymnastica educativa nio é uma
escola de athletismo, e sim — uma educacio apura-
dora do systema motor.

II  Objecto immediato da Gymnastica educativa. Coor-
danagde dos movimentes; dosagem do estimulo ner-
voso; eqguilibrio do systema muscular. Resistencia
4 fadiga pela poupanga de forgas, Representacio pre-
monitoria des movimentos.

Concretamenle, o programma da gymnastiea edu-
caliva comprehende tres partes: A) ovganisar o tra-
balho muscular, ou coordenar as contracedes, de tal
forma que o individue pessa produzir o maxime pos-
slvel, na capacidade das suas [orcas organicas: B) dar
aos movimentos uma tal propriedade on perfeicio de
forma que esse “maximo de producgio” seja a0 mes-
mo tempo — optimo de qualidade; ) harmonisar on
equilibrar os differenles grupos de musculos, corri-
gindo pelos exercicios systematicos e especines as (e-
ficiencias e os desequilibrios, que os trabalhos com-
muns da vida e os exercicios sportivos vao delxande no
conjuneto do systema museular.

A primeira parte desse programma tem uma du-
pla importancia: augmenta consideravelmente a capa-
cidade de produccio e a correlativa resistencia & fa-
diga, e concorre, desde logo, para melhorar a quali-
dade do movimento ¢ do trabalho em geral. E' por
1550 que, de comeco, dissemos: ndio ha vantagem pra-
Lica no desenvolvimento exaggerado da forca mus-
cilar. A quantidade de producgio, ou a capacidade



72 LI1COLES DE PEDAGOGIA

de trabalhar, depende principalmente do hom apro-
veitumento, As condigdes physiologicas dos movi-
mentos volunfarios explicam perfeitamenle essa con-
clusio a que chegon o podagogia, _

() musculo ¢ subordinado abselutamenle ao inllu-
xo nervoso; ne caso dos wovimentos reflectidos, esse
influxo ¢ coordenado ¢ medido nos centros cortieacs
motores. Ao mesmo lempo, suceede que cada um
desses movimentos & o resultade, nio da conlracgao
simples ¢ isclada de wm muscule, mas da conlracgao
combinada de diversos museulos, ou diversos grupos
de museulos, onde enlram quasi sempre musculos an-
tagonicos; e tal sorte que o movimento realisado —
o aclo posilive — &, de faclo, a expressao de uma ru-
ptura de equilibrie entre coniracgdes oppostas, ou a
resultante, por differenca, entre as energias de grupos
de musculos mais ou menos antagonicos. 31 cada um
dos nossos movimenlos [osse a expressiao de contra-
cedes isoladas, nds nos moveriamos & moda dos au-
tomatos, impellidos por molas. A docilidade, regula-
ridade, precisan, cadenecia, destrezo, elegancia, pro-
priedade. .. dos nossos movimentos resultam dessas
combinacoes e opposigoes de effeitos, entre diversos
musculos, que, isoladamente, operam como molas, cuja
distencao pode augmentar ou diminuir. Para levantar
da mesa o peso de wm Kilogramma, nés o podemos

azer — erguendo o anfe-braco ¢ a mio num movi-
mento que seja a resultante enlre contracgdes gque va-
lem eomo 15—14==1 {(sendeo 1 ¢ lrabalho apparente on
relisado), ou produzindo simplesmente um movimento
effective resultante das contracedes: 3—2=1. Como
¢ v, nos dous casos, o lrabalho  realisado fol o
mesmo = 13 mas a quantidade de energia despendida
for muite maior na primeira hypothese; ol cnergia
gasto em pura perda. Hsse defeilo, s0 a educagio o
pode corrigir. O individuo edueado em escrever, se-
gura € move a penna coin o minimo de  esforge mus-
cular; o incducade, para fazer mover a penna, con-
trae tio fortemente todos os musculos do brago e da
mdao que brevemente se fatigard, si tiver de ficar a
escrever durante algum lempo, Todo depende, no
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caso, da béa dosagem e da boa coordenacio dos in-
fluxos nervosos nos centros cercbraes molores. Por
isso dissemos: o mais imporlante na educacio motora
¢ o que se deve obter do systema nervoso.

Estd assim explicada a razdo prineipal — por que
0s educados e hahituados num Irabalho [aligam-se
muito menos: elles dosam o influxe para o esioreo, e
coordenam os respectivos movimentos, de modo a 6
dispenderem a guantidade de energin muscular es-
trictamente necessaria para bem realisar o aclo que
tém em vista.

Alids, nio & sdmente nesta desmedida contraceio
— dos grupos de musculos eoncurrentes no movi-
mento, que se perdem inntilmente a5 forcas museula-
res. O defeito de coordenagdo vae mais longe: é facto
observade que, em grande numero de casos, para
fazer trabalhar um certo grupo de muscules, o indi-
viduo inedwcade estimula ¢ contrie muoitos outros
musculos, inteiramente indifferentes ou alheios ao
movimento. Tal acontece & pessoa gue, para correr
um ferrolho, faz caretas e crispa os dedos da mao es-
querda.

Tudo isto deriva das condigdes psychologicas oc-
correntes nos movimentos voluntarios. Esses movi-
mentos tém como origem wuma ideia, gue é a repre-
senlagao do acto a execular, a concep¢iao do movi-
mento a realisar. Toda a coordenacio dos estimulos,
a dosagem delles, e a distribuig¢dio de influxo se fazem
segundo a representagio premonitora do acto que con-
cebemos. Si essa represenieio e perfeila e completa,
si o espirito se econcentra nella—para compol-a e pro-
porcional-a convenicntemente, o movimento effectivo
serh regular e conveniente ao fin. Intio, sd se contra-
hirio os musculos neccessarios, e conirahir-se-io na
dose de esforgo estrictamente necessarin no acto. To-
dos esses erros de movimenlo — precipitagio, imper-
feicao, violenela, irregularidade, inecoherencia, despro-
porgio. .. provém de representag¢oes imperfeitas, fa-
lhas, desaltentas, do acto a praticar. E' com toda a
razdo que, na sua linguagem figurada, direm as donas
de casa 4s criadas devastadoras de pratos e copos:
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“Vejia" o guec faz, para que nio guelre a lougal. ..
— Realmente, tudo estd em que, antes, de cada acto on
maovimento, ellas cheguem a ter uma bem justa e
hem pronunciada nogio dos movimenios, Essa capa-
cidade — de hoa representacio premoniloria dos mao-
vimentos — nilo se oblem «de um dia para outro; sé
pma educacio cuidadosa, mediante exercicios metho-
dicos, convenienles e alurados, a pode prodoziv, E
uma cducacio que se [nz, em parte na gymnastiea,
em parte no lrabalbo propriamente dite, principal-
mente nos trabalhos manuacs. Longo ¢ exigenle, este
capilule da educagio physica e o vantagem de con-
correr essencialmenle pura a bda gqualidade do traba-
lho, e dar ao organismo o mellor dos processos para
resistie i fadiga: reduzil-a ao minimao.

A pymnaslica equilibradora do systema muscnlar
corresportle a necessidades tdo formaes e explicilas
que O sel programma parece conter, para alguns, todo
o programma de educagio physica. E' evidenie que
05 exercicios communs ¢ os lrabalhos correnles da
vida, os sporls e os jogos, nao desenvolvem por egual
todos os gropos de muscolos: ha muitos, nos mails
importantes para a conservagio da vida, que tém mui-
to menos occasino de leabalhar de que os outros, de
sorte gque, chegado o individuo a uma certa edade, é
flagrante o desequilibrio no systema motor. Entende-
s, cntdo, gque o apuro muscular consiste principal-
mente em corvigir esses defetlos, ¢ chegar 2 uma for-
ma de equilibrio salutar.

1II Localisacdo do eslimule motor; coordenagio dos maovi-
mentos. Gradagdoe dos programmas. Gymnastica parg

a funccao respiratoria, Dezenvolvrimento do: mug-
culos em espessuUra 8 ¢In comprimento; movimentos
lentos.

Taoda a primeira parte do programma Jde gymnas-
tica educaliva applica-se ao systema nervoso, ¢ tem
por fim Lhabituar o individuo 4 bdn coordenagio dos
movimenlos, o peupanga de forcas, ¢ i perfeigio das
afliludes ¢ dos actes. E', como dissemos, uma cdu-
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cagfio que se dirige 4 consciencia. Os defeitos a cor-
rigir vemn da imperfeicao dos processos  mentues,
na organisa¢io do movimento, e se explicam dJdo se-
guinle modo: desde que surge na consciencia a ideix
de um acto a realisar, por falta de ¢alma ¢ rellexao,
todos os centros motores se excitam; por precipita-
¢do, por inaltengio, o individuo se contenta ¢com a pri-
meira e incompleta representactio do movimenlo a re-
alisar, de modo que a excitacio geral que s¢ produz
derrama-se ou propaga-se inumedinlamente para quasi
lodos, ou, pelo menos, para um grande numero de
musculos. Essa excitagio vae como descarga, mais
forte, para os grupos necessarios 1o movimenlo; mas
os oulros grupos tamhbem sio estimulados. Peta Falta
de cnidado em avaliar o grio Je eslforgo aecessario,
os musculos dircetamente inleressados enlram 1ogo
Cm Aceao com um grio maximo de conlracgio. Nestas
condicoes, ndo s0 se exlenua promplamente o sysle-
ma molor, como 0s propros novimentos s¢e realisam
de um modo imperleito. Jo o dissemos: o movimento
apparente resulla do trabalbo muscular representado
na differenga e contracgio enlre musculos mais ou
menos anlagonicos: a conltracgio mais forle deter-
mina o sentido cm que se faz o movimento; ao passo
gque s contracgdes dos musculos oppostos on diver-
gentes servem para regulal-o ¢ modifical-o,

Ha por conseguinte. no easo, dois resullados im-
mediatos a obter: localisar ¢ restringir o excifaghio
molora aos musculos que effectivamente tém de con-
correr no movimento; reduzr o ¢eslimule ao estricla-
mente necessario para o esforge 2 produsir, coorde-
nande as contracgoes de mode convenicule., E como
tudo isto depende da boa represenlaciio premonileria
do movimento, o processe geral o segnir na gymnas-
tica edueativa é indicar com precisio e clareza o mo-
vimenlo ou o acto a execular: nio deixar realisar o
commaundo sendo depois de ler a cerbeza e gue a
crian¢a chegon o formular com seguranga i imagem
do movimenlo indicado. Para isto, methor ¢ rvealisar
deante della o movimento, indicando-lhe nilidamente
a sua marcha, em cada vma das suas parltes. O pri-
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meiro resultado deve ser procurado de modo hem ex-
plicilo a localisacio do estimulo; nesse intuilo se
fazem exercicios especiaes, duranle os gquaes & recla-
mada cuidadosamente a altengdo da crionea para a
forma do movimenlo, Os exercicios (o programma
ordinario de gymnasticn presfoni-se para essa eduen-
cido do estimulo molor; ¢ necessarin, porém, que laes
exercicios se svsiematisem numa gradagio metho-
dica, quante 4 velocidade ¢ guanlo a complexidade,
Dest'arte, esta fpso foclo indicada o pecessidade de
escolher exercicios apropriados 4 idade da erianca.
Essa educscio gymnastica deve prepavar o adole-
scenle para o bam cnuprego das suas forgas no jogde
spartivo; ¢ nesta iniciacio gque se baxein o bom fraf-
1ing.

A gyvmnastica equilibradora dirige-se especialmen-
te a0 proprio systema muscular, nas suas partes de-
[icientes. Gracas a ella, corrigem-se lodos esses de-
feitos de attilude, de porte, de aoudar, de gesticulagdo
e geral, porque esses defleitos aceusam deficiencia no
desenvoelvimento do apparelho locomolor. 36 na pra-
tiea, em eada caso, se pode indicar precisamente o que
ha a fazer. De um modo geral, porem, verifica-se que
essas deficiencias sio mais communs nos musculos
do dorso e da parle poslerior das espaduns; sio mus-
culos menos solicitados nos actos communs da vida;
sdo musculos esquecidos, pode-se assim dizer, Desse
pouco exerciclo dosx musculos do dorso e das espa-
duas, resulia wm grande ineconvenienle, gque se deve
remediar desde coedo, por uma gymnastica apropriadac
¢ o reslricgin dos movimentes que sampliam os diane-
tros do {horax - - transversal e antero-posterior — ou
de elevagio das coslellas, Esses movimentos se faxem
tomanda como ponlo de apoie as duas espadoas, Tir-
madas por sua vex, fortemente, nas vertebras cervi-
caes, pelos museulos da regido poslerior, do pescogo ¢
do dorse. Ora, na vida commum, os musculos anta-
gonicos i osles, principalmente os peitoraes, sio muilo
tiais solicitados o desenvolvidos do que os oulros, de
sorte que, na atlilude ovdinaria, ja pelo efleilo do peso
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dos membres superiores e da cabega, ji pelo effeito
do tonus dos peiforaes hypertrophiados, toda a parte
superior do corpo pende para diante, as espaduas do-
bram-ze um tanto sobre o peito: e tudo i1sto emba-
raga profundamenle os movimentos activos da inspi-
ragdo. Entio, recommendam-se insistentemente os
exereicios necessarios pava reforgar os leapezios, e in-
dica-se formalmente & crianga a hda altilude a man-
ter — espaduas erguidas e trazidas bem para traz.

A gymnastica cqguilibradora lem os seus melho-
Ies exercicios na gymnastica sueca.

Neste assumpto — de gymnastica eduecativa, ha
uma nogdo que deve ser lembrada, porgue della se in-
ferem exccllentes preceitos e praticas: os musculos
podem trabalhar Ientamente, ou trabalhar vivamente:
padem desenvolver-se em espessura, ou em compri-
mento. O trabalho lento e demorade desenvolve os
muscnles em comprimento; tal acontece ao homem do
campo. Ao passo que os movimenlos vivos e violen-
tos os desenvolvemn em espessura, como succede nos
athletas, principalmente nos acrobatas. A muscula-
tura desenvolvida cm espessura ¢ propria para os
grandes esfor¢os, mas é de pequena resisteneia; fati-
ga-se, e em breve tempo se esgofa; a musculatura
longa produz pouco em cada esforgo, mas resiste lon-
gamente. De todas estas observagdes resulta que sdo
necessarios, para um desenvolvimento equilibrado —
exercicios lentos e exercicios rapidos, mas devem pre-
dominar os exercicios lentos.

A ecducacio physica se deve fazer por uma combi-
nacio da gymnastica ¢ os exercicios de jogos € sports.
Da adolescencia para a mocidade, sio esses excrcicios
muilo indicados, nio sé pelos scus effeitos no desen-
volvimento & no apuroe muscular, como, principal-
mente, pelo seu caracler de escola moral — cultura da
vontade, formagfio do earacter, praliea da temperanga,
habito de methodo, espirite de disciplina, desenvolyi-
mento da attengio, systematisagdo da tenacidade, ca-
pacidade de esforgos... O (raining bem conduzido
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¢ bem eniendide ¢ um modelo de discipling  velun-
taria, e de ordem na aecio,

Na infancia devem  predomingr os jogos ¢ 0%
sports; a gymnastica propriamenle dila sd deve in-
tervir quando ja ha desequilibrios acconsados, que
devam ser corvigidos, Nas primeiras ulades, trala-se
principalmenie de desenvolver o svstema museular, e,
para islo 3o preferiveis os jogos ¢ os exercicios li-
VIres,



Educacido intellectual e
methodologia

CAPITULO VI

METHODOS E PROCESS0S GERAES EM
PEDAGOGIA

I Relagdo da intelligencia com a edncagdo: defini¢io e
ehjecto da educagdo intellectual. FunceSo aynthetica
da intelligencia; seu papel no conjuncto da vida psy-
chica., Qualidades geraes de wuma hda intelligencia:
perceber, assimilar, discernir, concaeher,

De todas as formas de actividade humana, ¢ a in-
lelligencia a mals educavel, porque toda ella se forma
i custa de elemenlos adguiridos. A suggestio, que
¢ o grande recurso eduealive, tem acgio constanle
sobre a intelligencia. i uma phrase nes chega 4
consciencia, podemos repellir a opinias, isto & o modo
de julgar ¢ de sentir que nella se contém; mas o co-
nhecimento — a idéa do conceito — esta nos fica. A
eslreita relagio enlre inlelligeneia ¢ edusagiio revela-
se ainda no facto de que: quasi toda a educacgio se faz
atravez da intelligencia. Formas de agir, methodo de
querer, modos de sentir — tudo isto se suggere &
crianga em termos e em actos infelligiveis, que se re-
presentam nilidamente em sua consciencia, Antes de
mais nada, eslorgamo-nos para que a crianca compre-
hendn as novas lormas que lhe sio indicadas.

Eis a razio por que a Pedagogia se occupa espe-
cialmente da cduencio inlelleciual. 51 esta se faz de
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um modo imperfeilo, toda a acgio cducativa serd in-
completa, E ¢ por isso tambem gue, anles de defipir
e caraclerisar a educacao intelleetual, se lorna neces-
sario indicar o verdadeiro papel da intelligencia, afim
de lormular explicitamente o objectivo da educagao
mental —que seri o de preparar ¢ OTEanisar wmna in-
telligencia que corresponda plenamente aos seus fins,
de acedrdo com as necessidades reaes do espirito, on
da individualidade consciente. 54 entio se pode _ll-
mitar perfeitamente o problema: come educar o in-
telligencin de modo a desenpolpel-n ¢ apurael-a, para
obiler da sua aetividade os bons servicos gue ella deve
presfar?. .. i

A intelligencia ¢ a actividade adaptativa na especie
humana. ¢ apparelho mental, no complexo dos seus
processes, ¢ um poderoso e incomparavel apparelho
que, no homem, substitue armas naluraes, actos ins-
tinctivos, ¢ o mais que ¢ mister para resistir aos ri-
pores do melo, para aproveitar os recursos naluraes, ¢
para vencer na luela pela vida. Gragas as elaboragoes
intellectuaes, o homem multiplicon as formas de ad-
aptacio pessoal, porque a intelligencia representa um
modo superior e especial de ser impressionado pelo
mundo exterior e de o senlir — apreciando-o, conhe-
cendo-0, O resultado dessa apreciagio € que permitte
a béa apropriagdo das necessidades pesspaes 45 con-
digtes do meio.

Essa Minegio synlheliea da inlelligeneia se realisa
en1 actos de forma caraclerislica — os conhecimentos.
E’ ¢ste o facto central e essencial na elaboracio men-
tal — o conhecimento on a represenfacdo. A intelli-
gencia tem de ser considerada, por consequente, como
a representacio do mundo exterior, no complicado
das suas relacoes, ¢ a represeniacio de nds mesmos e
das nossas relagdes com o mundo exterior.

Na realisagio da vida humana, tem o apparelho
mental o valor estricto e um instromento de proprie-
dades especiacs, porgue ¢ um apparclho gque funceio-
na empregando material de sua propria [abricacio, A
intelligencia organisa as representacoes de ¢ue se
serve nas elaboragoes ulleriores; loda a sua activi-
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dade se resume em adgnirir experiencia ou conheei-
mentos, ¢ applical-os para organisacio de outros pro-
cessos cognitivos., Todoes esses conhecimentos sio:
ora as representagoes de relagoes geraes, ora as repre-
senlacoes de factos ou de situagdes parbiculares. De
forma que todo o trabalho mental esti em: appro-
ximar particularidades a generalidades, ou generali-
dades a particularidades. E assim discernimos e elu-
cidamos as relagdes dos phenomenos uns com o035
outros, para explicar a nossa sitvagio pessoal, ¢ para
resalver, de accordo com os nossos interesses, as
novas sitoacdes ¢ conjunciuras que a vida nos vae
offerecendo.

Caraclerisado deste mode ¢ trabalhe menlal, veri-
fica-se que a intelligencia — represeniagio acliva do
munde olijeclive — esth a servigo da sensibilidade: é
um instrumento dos nossos interesses. Ella indiea
o caminho da accdo, esclarece a vontade, mas nio a
determina. A intellizcncia deve ser formadn e cdu-
cada nesse caracter de instrumento.

A actividade mental toma varias formas, passa por
diversas phases, mas, como todas as elaboragoes intel-
lectuaes se reduzem, [inalmente, a representagics que
decorrem umas das outras, o resultado da vida mental
toma o aspecto de uma trama, vasla ¢ activa, de pro-
ecssos que se entrelagam e se succedem numa depen-
dencia absoluta. Entao, podemos designar a intelli-
gencia como — a propria experiencia organisada ¢
activa (1). A boa elaboracio intellectual eonsistird
sempre em accumular g experiencia — pessoal, ou
alhieia, e organisal-a conveniente, para poder tirar
fdella o melhor partide. A acquisi¢io se faz pela per-
cepedo ¢ pela assimilagdo; n organisagio depende da
capacidade de discernimenlo e de concepedo: compre-
hender as realidades, e imaginar as possibilidades.
Donde resulta gque uma bia inlelligencia revela-se no

{1} Romanes define: “Capacidade de aproveitar & expe
rirocia, ..
Livées de Pedagogia—3il. Bomfim )
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conjuncto dessas quatro qualidades, que a educacgio
precisa obter: bem perceber, bem assimilar, bem coms-
prefiender ¢ bem bnaginar. ..

IT Acguisigio ¢ applicagdo; fontes de conhecimento. Pa-
pel do methodo na acguisicio do conheeimento; trans-
missdoe didactica de conhecimantos. Organisagao dos
methodos,

A actividade menlal se realisa, ora no trabalho de
acquisicio dos conhecimenios geraes e de organisacao
de experiencia ulilisavel, ora na applicacio dos conhe-
cimentos ou nocoes adqguiridas, para a elucidagio de
cases oy de aspectos parliculares. Nesta ultima hy-
polhese, ainda o acto menlal se resume num conhe-
cimento — pois que nie @ possivel relacionar uma
siluagio parlicular com as nogdes geraecs, sem a co-
nhecer ¢ sem alfirmar a existencia dessas relagdes —
gque permitlem expliear o caso particular pelos prin-
CIPIOS Eeracs.

De tado modo, pode-se perfeilamente distinguir na
finecito mental esses dois resultados: aegquisicdo dos
conhecimentos ou do saber, e a sua applficacao, Sao
dois objectivos apreciaveis distinetamente, mas inli-
mamenle dependentes, e ¢gue se resumem num fim
unico: a intelligencia s6 ¢ realmente ulil porgue pode
aceumular conhecimentos; os conhecimenlos sd tém
nma ulilidade — habilitar o individue a resoelver o
problema da vida.

Do exposto, conclue-se facilmente que a educacio
da intelligencia deve altender rigorosamente aos dois
objectivos: addquirir e utilisar. No lundo, o meea-
nismo do trabalho mental niao é& absolulamente di-
Verso num caso ¢ ne oultro, porgue elle & sempre re-
presentative; e isto facilita a intervencio educativa:
podemos tratar a intelligencia como ama wnidade,
si bem que synihetica. Os processos de que resulta a
acquisicao c a applicagdo sio processos complemen-
tares, e que se succedem numa dependencia ahsoluta,
de marcha rigorosa. Por isso, a intervencae educativa
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se faz segundo um preogramma, rigorosamente syste-
matisado e logico. No emtanto, convém distinguir
nitidamente os resultados, porgue ¢ a apreciacio ex-
plicita de cada um delles que nos permitte julgar a
ellicacia e o valor da educacan inlellectual.

As considerag¢oes em que nos detivemos até aqui
tornaram-s¢ necessarias porgue, sd orientados por
ellas podemos comprehender e indicar precisamente:
que vem a ser a instruccdo; qoal o seu valor como
recurso de acquisigao; de que modo a instruccio de-
pende da educagiio mental propriamente dita: qual a
importancia de nma e de outra; gqual deve ser o me-
thodo de instrue¢io ou de ensino; que relacio tem o
methodo de ensino ecom o valor future da intelligencia;
Jqual o papel do mestre, na transmissio dos conheci-
mentos e na educagio da intelligencia. . . A elucidacio
de todas essas questdes nos dird [inalmente: Jde gue
tepende ¢ valor de uma intelligencia — si da somma
tle conhecimentos adeuiridos. .. si dos methodos com
que ella se constituiun. . .

Os conhecimentos que nos enrigquecem e forlale-
cem g inlelligencia tém necessariamente uma deskas
origens: a ohservagdo e impressic directa das cousas
— experiencia pessoal; suggestio espontanea do meio
soclal, ou imifagdo; e a transmissdo infencional por
parte dos paes e dos educadores. As duas primeiras
categorias fazem parte da edueagio natural, ao Passo
que a ultima se inclue na educacio systematica. Os
conhecimentos resultantes da transmissio intencional
se distribuem, por sua vez, em duas ordens: eonheci-
mentos, indicagtes e conselhos ministrados corrente-
mente pela familia, para supprir o inexperiencia da
crianca; e conhecimentos ministrados didactica-
menle, sob a forma de cnsino escolar, snbordinade a
um programma. Essa transmissio systematiea de co-
nhecimentos constilue a instruecdo propriamente dita.

Com esse modo de especilicar as fontes de co-
nhecimentos, indica-se, desde logo, a verdadeira signi-
ficagdio da instrucgdo, e a sua imporlancia no valor
total do saber ou da experiencia adguirida por trans-
missde inlencional. Péde-se dizer sem hesitacio que,
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quanlo as necessidades da vida ordinaria, o maioria
dos nossos conhecimentos vém das ouiras fontes que
nio a instruccio. Mas a instrucedo, quando bem feita,
tem wimn valor que eleva sensivelmente a intelligencia
e e multiplica o poder. O saber adguiride por
instrucedo ¢ um saber systemalisado, quer dizer apu-
rado, methodico, e por 1sso mesmo fecundo ¢ forle.
Nelle se condensa de um modo geral a experiencia
accumulada de toda a humanidade, experiencia se-
leccionada, reduzida a nococs comprehensivels, sim-
ples, facilmente applicaveis, proveitosamentle ulilisa-
veis, Além disto, a2 inslruegdo vem concorrer para a
effecliva educagio intellectual, porque sem essa in-
strucgdo systemalica, jamais a infelligencia chegaria
a ser o instrumenlo de aecquisigoes e de applicagoes
que ella deve ser, para corresponder ao papel ¢que lhe
cabe, Com a instrueciio —— gquando convenienlemenle
feita -— constilue o individuo a dose de conhecimentos
geracs, necessarios para iniciar-se na vida perfeita-
mente autonoma, e adquire, ao mesmo lempo, n capa-
cidade de espirito e o methodo para aprender de-
pois, por si mesmo, servindo-s¢ para i8so da propria
experiencia, e assimilando scnsalamenle o saber re-
sultante da experiencia alhein.

II1 Conhecimentos por experigncia pessoal; assimila¢io es-
pontanea da tradigie. 0 methode na acquisigio dos co-
nhecimentos; o methodo na applicagio. Educacdo
mental e instrucgio propriamente dita; o mestre e o
compendio.

Os primeiros conhecimentos, concretisados na
experiencia pessoal da crianca, formam a base do sen
cabedal intellectual; mas, nos espiritos communs,
esses conhecimenlos tém um aleance muito estreito: so
as intelligencias geniacs conscguem, por i mesmas, e
pelo exame directo dos [actos, chegar ao conheci-
mento das grandes verdades. Os vesultados da imita-
¢io ¢ da suggestao espontanca do meio social conden-
sam uma acquisigio mais extensa do que a observa-
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¢io directa das cousas, mas muito mais falha e inco-
herente. E* desic modo que se transmilte a maior
parte -da tradigie, principalmente no gque ella
tem de rotina e de preconceitos. Essa  inslru-
cgao  soctal, espontanea, ¢ geralmenle dogmaliea,
desconnexa, pouco fecunda, Tem a  forma  es-
tricta de repetigdes, geralmente mal assimiladas. A
experiencia pesscal [orma um saber segure, mas -
completo, muilas vezes constituido de nogdes falhas,
mazal induridas, e por 1ss0 incompletas, tambem, na ap-
plicagio. Os factos oun as realidades so sio instruecti-
vos ¢ elogquentes para guem os sabe apreciar ¢ obser-
par. Uma intelligencia formada 4 custa, apenas, da
experiencia pessoal ¢ das nogoes e formas adquiridas
por imitagio, serd sempre bem pobre e defeituosa.
A’ instruecao cabe completar de modo racional a or-
ganisacdo mental da crian¢a, proporcionando-lhe a
dose de saber considerada como essencial na expe-
ricncia geral, reclificando, corrigindo lodas as no-
¢des adguiridas espontaneamente, preparande ¢ me-
thadisando de tal sorte a sua actividade, gque a intel-
ligencia venha a ser o que ella deve ser — um instru-
mento efficaz ¢ fecundamente wtil para a elueidagio
da vida.

Nessa [formacgio mental eoncorrem, harmonica-
mente, duas sortes de influencias: os confecimenfos,
que formam o material directamente aproveitavel e
applicavel; e o methodo, que é orientacio da propria
actividade mental, tanto na acquisicdo, como na appli-
cacdo. Nao pide haver béa instrucgho, on béda aequi-
sicdo, sem a orientacio de um methodo (ecundo e ra-
cional. Quanto # applicagio, esta sé6 ¢ eflicaz e
prompta guande o espirito é animado ¢ de um me-
thodo seguro, e que ¢ o proprio mcthodo gue presi-
diu & aeqguisigio. Quer dizer: o methodo & uma con-
digio essencial para a bda acquisicio, ¢ para
a hda applicagdo; ou mais  simplesmente: a
béa acquisicio — methodica e racional — &
2 condicdo essencial da bda applieacio,. A ne-
cessidade do melhode na  instruecio & absolnta.
As relugoes entre instrucgio e methodo sido de inlima
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e formal dependencia; todavia, como esses dois resuls
tados se podem apresiar distinclamente — “acquisi-
¢io de conhecimentos™ ¢ “methodo”, emprega-s¢ cm
geral a expressio nsiracgdo para designar tio somen-
te acquisigao dos conhecimentos  systemalicos; ao
passe que sc considera como edueacde mentol a im-
plantacio dos methodos. E como a bdn applicocdn re-
sulta da inspiragio do methodo, clla —— o applicagio
— depende dircclamente da educagio.

Sa0 distinegdes cestas que, come o moslramoes, sé
tém 2 vanitagem de fazer apreciar explicilamente os
resitltados obtidos. Como realisacdo, a formacao men-
tal ¢ uma obra nitidamentle educativa. Na pratica,
instruegdo ¢ educagiio se confundeom, porgue sd é
completa ¢ efficaz a instruecdo  caracterisadamente
educativa. Por outre lado, nédo poderia haver educagio
intellectual que nio fosse tambem insiruegdo, porque
toda educagiio ¢é exercicio; a intelligencia nio se po-
deria exercer no vasio, & sim na elaboragio de conhe-
cimentos, conhecinmentos neeessariamente svstemati-
zados ¢ gradoativos, para serem realmente educativos.

Na apreciagao geral da formacio menlal da erian-
ca, o insfrueceso, como simples insiruvegio ou acgui-
sicao, inleressa parficularmenle a pedagogia, nesle
sehtido—quanto A discriminacio das nogdes e dos co-
nheecimenlos geraes que sio eflectivamente indispen-
saveis, como cabedal de saber, ¢ que, por conseguinte,
devem ser ensinodos.  Mas, guanlo a0 ensino, esse
deve ser rigorosamente educalive. A propria apreecia-
cao da materia da instruccio, ou da summula de eco-
nhecimentos, ¢ uma formula do programma educa-
livo, porgue, em si mesma, 3 educaciio intellectual nio
s¢ considera completa, nem efficaz, sem a aequisicao
daquelles conhecimentos.

Si, na recalisagio, se¢ distinguissem os (dois obje-
ctivos — instruegdo e eduecacio, surgiria immedia-
tamiente a tentagio de indagar: “Cual o mas impor-
tante?. .." E a resposta nao poderia deixar de ser:
“A educagie”... porque a edueagio & o melhodo, é
a garantia da boa acquisi¢ao e da applicagao f-EC'I.II‘IdII_
porgue o methodo ¢ a propria constituicio inlima do
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trabalho menial, Mas, em verdade, nio ha necessidade
de distinguir uma cousa da ouira; nio ha nenhuma
vanlagem; s¢ ha inconvenientes. Todas as falhas do
ensino, toda impropricdade da instrucgio, resuliam
dessa didaeliea em gue o ensine & considerado, e é
fcito, apenas, sob o aspeelo de simples transmissao de
conhecimentos — simples instrucgio. A orientagio
activa ¢ lueida, a formacio syslemalica des bons ha-
bilos de pensar, a coordenagio racional dos conheci-
mentos nio tém lugar, quasi, nesses programinas gque
se occupam exclusivamenle do saber realisado, ecris-
talisado em formulas. Esquecem-se completamente os
methodos a estabelecer; a inlelligeneia se converle
numa machina de reeecber nogdes, e perde, por conse-
guinte, o verdadeiro caracter, porque lhe falta a capa-
cidade de applicagio.

A funegio essencial do professor é methodisar acti-
vamente a intelligencia do alumno, ¢ isto s6 se ohlem
guando se considera o ensine como parte mmtegrante
da educagio mentlal, 846 deste modo se realisa a in-
siruceio racional e fecunda. A simples acquisigio re-
cepliva, de formulas e no¢des, tanto se pode obler da
Iransmissao fallada, como da escripta; tanto se pode
receher a formula dos labios do repelider, como das
paginas do livro, Si o mestre devesse ser uwm simples
Iransmissor de nocoes, mais valeria  aprender nos
compendios, 3 mestre ¢ neeessario, ¢ indispensavel,
porgue a sua intervengio representa a orientagio ra-
cional do methodo, gue ¢ o proprio pensamentio em
acgan — ordem activa, suggeslao adeguada, adapla-
¢io convenienle do ¢onhecimento a eada intelligencia
¢ a cada momento. O liroeinio escolar ¢ principal-
mente a praticn ¢ a assimilagho dos methodos, Vale
mutito mais, na acedo da Escola, o “como se ensina®”,
tdo que a “somma do que se ensina”.

Vollando agora ao problema geral: Come cducar «
intelligencia?. .. Podemos responder: Methodisando-a
racionalments, no curse da necessaria instruecio.

Todo o merite da obra educaliva, na formaciao da
intelligencia, esld na béa ¢ lucida orienlagio que lhe
damos. O individuo, cuja menle se organisa nos
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hons habilos de methods, pode eompletar por si mes-
mo a sua instruecio. Entio, attendendo a asto, atlri-
buc-se¢ & escola, como principal objectivo: ensinar a
aprender. O conceilo ¢ justo, ¢ vale por uma adverten-
cia, porque os conhecimentos se podem adguirir por
tode o curse da existencia; mas os methodos — esles
56 se adquirein na phase edueativa ou de formagio
do ¢spirilo.

IV O methodo pedagogico., Abreviagio e apuro do me-
ihodo normal do pensamento, Inducgdo; deducgio;
synthese; analyse, Recapitulagie pedagogica do me-
thodo scientifico.

Indicada deste modo o papel do methodo, assigna-
lada a sun imporlancia na (ermag¢io mental, podemos
agora responder & questio: "Qual o mmethodo a ado-
ptar para realisar o ensino fecundo e racional?”

A Pedagogin 56 dispoe de um methodo; ndo pode
haver mais de um melhodo de inslrucgio: & o metho-
do normal & marcha racional do pensamento humano.
[nstruir-se — ¢ aprender a pensar a respeito das cou-
sas ¢ dos phenomenos; o pensamento tem a sua mar-
cha deflinida, e que ¢ a mesma em todas as conscien-
cias, tanto assim que o pensamenlo se pdde commu-
nicar facilmente, de conseiencia A consciencia, tanto
no seu objecto, como nas suas formas.

Methodo em Pedagogia, como em sciencia, como
em philosophia, ¢ a ordem inlerna deo pensamento.
Na elaboracio do pensamento, a marcha do trabalho
s¢ modifiea segunde as phases porque tem de passar o
espirito para chegar ao conhecimenio complelo—ora
inducedo, ora deducedo, ora anaifyse, ora synthese;
ntas o melhodo geral é semipre o mesmo, porque ¢
conhecimento complcto e o pensaunento perfeite nio
s¢ fazem sem o concurso de lodas cssas operagoes,
Dellas ndo pdde sahir a inlelligencia; as relacdes de
uinas com as oulras sic invariaveis, ¢ o methodo &
simplesmente a marcha necessaria do espirite — da
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inducpdo para a deduegdo, da analyse para a syn-
these.

E' claro que & Pedapogia ndeo pdde sahir do metho-
do inductivo-deductive, nao so poerque nao lhe ¢ dado
inventar outro, como porgue, si isto fosse possivel,
—si a instrucgdo se fizesse num methodoe de pensar
diverso da marcha normal dos processos intellectunes,
toda ella seria perdida, pois estaria fora do methodo
normal, a que a2 intelligencia tem de subordinar a
sua actividade. O methodo, em Pedapogia, ¢ recorso
e condigdo de instruccdo, assim como ¢ motivo de
educacdo. A crianca aprende seguinde o methodo que
Ihe gqueremos implanlar delinitivamente no espirito.
O objecto da educacio mental é sempre o mesmo:
organisagio activa e methodica da intelligencin. Por
1550, a ordem intima do pensamento ndo sc substi-
lue, quer se {rate da acquisigio directa, quer
se frate da inslrucgio didaetica. O chamade me-
thode pedagogico & apenas um apure — pela escolha
dos processos, ¢ uma abreviacade — pela systemalisa-
¢io das suggestdes, do methode normal do pensa-
mento, e gque é o methodo scientifico.

Nas condi¢hes ordinarias de organisacio da seien-
cig, loda acquisicio de eonhecimento geral correspon-
de a uma indoegdo; toda applicagio corresponde a
uma deduceio, e a Pedagogia precisa seguir essa mes-
ma ordem — acquisigio inductiva, applicagio dedn-
eliva. Nisto sec resume o ensinar pela observacido racio-
nal dos foefos, porque € na apreciagio systematica
dos factos que se hasclam os conhecimenlos geraes.
Ao mesmo tempo, succede que tode conhecimento per-
feito, de um facto ou de uma e, exige a sna decompos
sicio on analyse, para apreciag¢io especial dos ele-
mentos ou das condigdes gque ahi se combinam; e,
depois, a sua reccomposicio ou synfhese, que é a apre-
ciagdo do conjuncto, como unidade complexa, como
resultante dos elementos componentes.

' essenecial no ease — nao confundir analyse
com indueedo, nem synthese com deduecio. Em toda
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induecio ¢ em toda deduceho, laz-se preciso o con-
curso da analyse e da synthese.

A intervenciao da pedagogia, para escolher e sysle-
malisar os conhecimentos, nao pode consistir, pois, na
substituicio ou na alteragio da muarcha necessaria
do pensamenlo; o que ha de especial nessa interven-
cdo ¢ que o mestre apurg cada uma das  operagbes,
assegura 0s resultados, e abrepio a marcha geral,

Esse methode inductivo-ceductivo applica-se
deve applicar-se a todas as disciplinas, desde o es-
tudo da lipgua vernacula, até o das mathematicas. A
natureza do conhecimento, a complexidade dos factos,
a peneralidade das applicagbes, podem determinar,
org, mals desenvolvidas e variadas observacoces, ora,
mais frequencia de deduceao: mas o caracler geral se
mantem.

O mcthodo pedagogico recapiinla, reproduz e abre-
pie o methodo seienlifico, com o mesmo espirito de
criliea, ¢ 8 mesma lendencia de ohservacio ¢ genera-
lisacio, de sorte gque a mente infantil chega ao conhe-
cimento, ou 4 sua applicagdo, como resullado do scu
proprio esforgo,

A inlervencio do meslre consiste em escolher e
syslematisar os factos, suggerir as hypotheses, veri-
ficar as coneclusdes, insinuar as applicagdes, lembrar
as analogias. Isto resume, realmente, a béa educagao
menlal. A realisacao pralica Jo methode, com as res-
pectivas regras e os necessarios conselhos, 50 se pode
fazer de modo concrelo, a proposito da methodologia
de cada uma das disciplinas do programma. Por sua
ver, a eduacacic intelleclual propriamente dita con-
siste, praticamente, no exerciclo methodico de cada
ama das (uneedes mentaes; de modo que a suggestio
das formas de agir, e a formula dos preceitos edueati-
vom tém de acompanhar immediatamente os capitules
especiaes dedicados ao assumpto.

Por ora, para completar o estudo geral do metho-
do pedagogico, basta indicar a importancin dos pro-
ressos. Sendo pnico o methodo, ndo é elle que torna
o ensino coneretamente inleressante e vivo, suggestivo
o peneiranle. O meilwdo, que @ ordem inlerna, exle-
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riorisa-se, toma forma e particularisa-se nos diversos
processos (e se adoptam para realisal-o. O processo
¢, pois, a forma que o mestre da ao seu ensino, E' ex-
tremamente variavel; depende da naturcza do assum-
pto, das condigdes da classe, do temperamento do
professor, e de todas as circumstancias do momenlo,
No mesmo assumplo, na mesma licio, pode, provei-
tosamenle, variar o processo. E' ahi que se revelam
0s dons do verdadeiro mestre; ¢ nisto que se exerce
a sua capacidade adaptadora e até mesmo inventiva.

V Processos mais wsados no encino. Processo deseri-

ptivo. Acquisi¢fo intuitiva., Processo socratico. Pre-
ceitos geraes,

Fora difficil, si nio impossivel, enumerar todos os
processos realisaveis, para o fim de levar a erianca a
adquirir o conhecimento e a applical-o. No emtznto,
ha processos geraes, de que a didactica se serve fre-
quenlemente, ¢ que devem ser indicados. Tio impor-
tantes sio elles, que frequentemente sio citndos como
cutros tantos methodos: sdo os chamados: methodo
descripiivo, methodo expositive, methodo intuitive (ou
de ensino pelos olhos}, methods socrafico. .. Quasi
todos elles se delinem ne proprio epitheto gue os de-
nomina. Indicando-os aqui, o intento nio ¢ de desere-
vel-os, mas de accentuar os effeitos especiaes que se
chtém de cada um delles, e que os tornam mais oy
menes recommendaveis.

O processo descriptive adopta-se para supprir a
observagio directs, quando esta nio & possivel. 84
neste easo se substitue a observagio pela deseripeio.
Entio, o malor cuidado deve ser o de lornal-a inle-
ressante, melhodica e caracteristica, pela represenla-
¢iao pittoresca dos aspectos sensoriaes, € pela bia or-
dem na apresenfacao dos altributos essencizes e dis-
linctivos. 36 se pode ter eertera de que a crianca
apprehenden a descripgio gnando, de certo modo, ella
¢ capaz de reproduzil-a. A deseripeio consiste na com-
municagao de wma imagen, de wma consciencia para
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outra. T2 esta a nocio que deve presidic todo o ensino
descriplive. Numa deseripgio, ha enumeragio de (qua-
lidades, ha gradacies de intensidade; ha apreciagao
de valor entre os attribules, e ha relacionamenta ou
harmonia entre os attribulos. As descripgdes mono-
Lonas, aridas, e incompreliensiveis sao as que nao ohe-
decem 2 essas indicagoes, Toda deseripgio tém a sua
logica, que é a dependencia nalural, entre os attribu-
tos e as [ormas: uns s¢ explicam pelos oulros.  Na
apreciagiio dos seres naluraes e dos apparelhos acti-
vos, a descripedo da forma deve explicar-se pela des-
cripeao das actividades ¢ das funegdes. No desenvolvi-
mento da funceio, ha o elemento successao, que faci-
lita muito a organisagie ou composicio da lmagen
seral, N descripeio do apparelho renal, por exem-
pla, o esiudo exclusive da sua estruclura, é arduo e
desinteressante: ao passo que acompanhadas pelo es-
tudo da funcedo, todas as particularidades se desta-
cam, @ a imagem geral se constitue de modo facil e
[risante.

A exposicio ¢ o recurso correnlde do professor, para
apresenlar o assumpto, ¢ preparar o animo da classe,
siscitando nas consciencias o pensamenio cuja ecla-
bhoracio serd o proprio objecto da licao. Nao & um
processo especial, ¢ sim um recurso de todo momento.
E' principalmenle na exposicio que o methedo peda-
porico  recapitula e abrevia o methodo normal e
seientifico. A exposicio associa e resume todos os ou-
tros processos, formando a passagem natural de um
ao pulro: mas nao deve ser usada  insislentemente,
principalmente nas classes elementares, porque deixa
a crianea numa semi-passividade mental. Nessas clas-
ses, nenhuma licio deve ser feita sdmente sob a forma
da exposigio. A exposi¢ho exige recursos c dons
especines — na coordenagiio do assumpte, e na forma
verbal, E’ licio que tem de ser insinuante, relativa-
mente (luente, inteiramenle natural, rigerosamenle
correcta, e, quanto possivel, elegante; gque seja agra-
davel, sem gue, no emtanle, o enlevo da forma se s0-
breponha 4 comprehensio do pensamenio,

() processo infutlive, tambem chamade do ensino
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pelas olhos. .. tem um caracter especial; o sen em-
prego nao depende da eseolha, nem da preferencia do
professor, E' um processo gque corresponde precisa-
menle a um eerto grio ou momento do ensing, e que,
nesse momento, tem de ser applicado, porgue nenhum
outro o poderia substituir,

A inluigdo & o conhecimento immediato da reali-
dade que se impde & percepgde. Reserva-se, em Peda-
pogia, esse nome — de rliigdo, ao resultado da per-
cepcdo que, de prompto, sem outro esforge, nem pre-
parg, di o conhecimento do ser. A intuigdc dispensa
explicacdo. Ha conhecimentos que sac simplesmente
— *inluigdes™; nio permiltemn explica¢oes, Pode-se
mesmo distinguir, pedagogicamente, duas sortes de
intuigdes: o8 conhecimenios gue sio vnicamente in-
tuigoes, ¢ ndo podem ser substituidos por explica-
cocs, nem descripgdes: o conhecimento das cores, dos
sons, e, de modo geral, de todas as qualidades senso-
riaes — sabores, perfumes... I o3 conhecimenlos que
se podem fazer como intuigéo, mas devem ser com-
pletados por explicagio: econhecimento do ecirculo, do
guadrado, dos angules, das linhas. .. de modo geral
—- o conhecimento das formas naluraes e dos phenc-
menos mais simples,

Tudo que ¢ simplesmente intuigfo, assim se deve
cnsinar; e neste caso a bda realisacio do proeesso con-
sisle, apenas, cm systematisar a serie dos seres on das
qualidades que se dio a apreciar, de modo que a crian-
¢a tenha intuigdo, ndo s6 das gualidades, como da
variagio de gquantidade. Essa parte do ensino — pela
intuigdo — deve preceder o emprego da observagdo,
propriaments dita; ella constitue ao mesmo tempo
uma excellente escola de educacio dos sentidos.

Alemn dos casos em que ¢ insubslifuivel o processo
intuitivo, a esse processo se deve recorrer para a acqui-
sigdo do maior numere possivel — dos ¢conhecimen-
tos que sdo accessiveis 4 intuigio. Ensina-se o que é
o granifo com uma amostra da rocha; indica-se a dif-
ferenga entre o circulo e a oval apresentando as duas
fipuras; di-se a nogao do eslade dos cerpos com o
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exemplo conereto — do gelo que se liquefaz, e da agua
quc s evapora. .. Nesles cases, os seres ol os pheno-
menos que serviram de objecto & infuigrde, sio seres
complexos: 3 inluigio os conhece e consagra; mas o
conhecimento st serda completo si 4 intuigho se se-
gue uma explicagdo complementar, que patenteia a im-
portancia do facto, ste segunde grao de intuigio
forma a passagem natural para a observacio relle-
etida: a crianca conhece o cireule intuilivamente, e
no proprie acto em que distingue a figura, ja o ca-
raclterisa enlré os seus congenercs; um pouco de at-
tengdo, ou de exame, naturalmente a levard a des-
cobrir &t propriedade essencial e caracteristica, do
circulo — um eentro equidistante da circumlerencia.

{} processe sacralfco (1) consiste no emprego de
pergunias, ao mesmo lempo suggeslivas e estimulan-
ez, ¢ que, contendo ji o germen da resposta, vao gra-
dativamente [evando a erianga s nocoes ou aos conhe-
cimentos que formam o objectivo da ligiio. () processo
socratico &, quanie ao cmprego possivel, analogo ao
expositive; nie ha necio, ndo ha assumpto, en que o
professor primario ndao lenha necessidade de recorrer
a cssas pergunlas suggestivas ¢ estimulanles. Nao ha
licde que se faga unicamente sob a forma de pergun-
tas: mas rara seéra a licho em que se nao facam per-
guntas. Convém assignalar, aqui mesmo, que: 30
gssas perguntas — as socraticas — sio admissiveis
no ensino. Fora um erro, no correr de uma ligio, di-
rigir perguntas que nie sejanm por sl mesmas insi-
nua¢oes de respostas.  As perguntas inguisitoriaes
perfurbam forgosamenle o espirito da crianca. 51 nao
¢ uma suggestio ou um elemento de estimulo, a per-
gunta & um maotivo de receios e de hesitagdes, O pro-
cessn socratico tem ainda o merito de alimentar a at-
tencao, ¢ de permittir o modo simulinneo de fazer o

{11 Boerates fazia o seu ensino maoral o philozophico por meio
de pergunins; era ¢ meio mais efficaz, para elle. de levar os indi-
viduas 4 examinar ; propria consciencia, « de relacicnar racionals
menle 45 ideias umas a5 outras.
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ensino individual, como o exigem as classes primarias,
Sem o recurso frequente das perguntas, seria muifo
diffieil dar ao ensino o tom individualisado como deve
scr, ¢ ao mesmo lempo manter captiva a atlencgio de
toda a classe. Por isso mesmo, convém ndo enunciar
nunca o nome do alumno gue deve responder, antes
de sc formular a pergunla. Desta sorte, a guesiio inte-
ressa simultaneamentfe a toda a classe, porgue cada
um a recche como a si proprio fora dirigida.

A proposilo de methodo, ha indicacdes geraes que
s¢ impdem com rigor ¢ precisio, e podem ser ditadas
em formulas: “Nunea lenlar uma ligio sem ter em
mente, de modo bem nilido, a nogiio ou as nogdes
que a synthetisam ¢ resumem; basear cada ligao, cada
no¢io a ensinar, cada ideia a desenvolver, nas nocdcs
explicitamenle ensinadas; nao proseguir numa lhigao
deixando nogdes vagas ou ideias confusas: conside-
rar a licio como um pensamento gue se vae desen-
volvenda, simultaneamente, em lodas as consciencias,
pela collaboracdo dos alumnos com a intelligencia do
meslre gque os dirige; ndo se contentar com a simples
comprehensio, que ¢ inicio da acquisigio do conheci-
mento complelo; insistir na explicagdo, ¢ levar o
alumno a repelir a nogdo com as suas proprias pala-
vras, aflim de mosirar gue a condensoun num juizo
definido; associar cada nocio ensinada com o maior-
numero possivel de conhecimenios anleriores, afim de
asscgurar a sua conservagio e facililar a fixagio e 4
applicagao™,
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i nao tambemr de malerin ¢, principalmenle, de in-
tuilos; de todas ellas, s6 a insiroegiao primaria lem
um caracler nitidamente definido como grie, ¢ como
ohjceto. A inslruceido primaria ¢, effectivamenle, a
primeirg instruccio systemalica gque o individoa re-
cebe, ¢ tem um caracler todo geral - - de adaptagio
menlal i condicdes geraes da vida, A instruceao su-
perior ¢, ao mesmo tempo, wm preparo profissionad e
uma escola (1Y de alta cultura scientilica e philoso-
phica. De lodo mode, a instrucgio superior ¢ semore
cspecialisadora, mesine no caso ew que o8 especialis-
ias, sabios ou philosophos que ahi se formam, dedi-
cam o seu trabalho a elaboracio da sciencia ¢ dos
syvstemns philosophicos, que aproveilam a toda a so-
credade, A instrucedio secundarin, essa lem um eara-
cler geral, como curse de fenmeanidudes, e um  ca-
racter especialisydor, comao curso prepocalorio para o
enlrada nas nstiluignes de ensine superior,

Por serem mais evidentes os effeitos da mlerven-
cito edueativa sobve a intelligencia, ¢ porgue ¢ mais
laeil o sysigmatisecio do seu progromma do gue a do
programma e cducagio moral, por tode mundo eivi-
lisaalo se erearom institnicocs de ecducacio intellectusal,
msliluicoes ¢ eslabelecimentos gue tém o nome geral
de escolas. O proprio Eslado, reconhecendo a impor-
lancia ¢ s vanlagens da mstruecho, organisou escolas
por sua conla, referentes aos lres grios do ensine, e
que eslao 4 disposicio do publico, para altender s
neeessidades da nslruccdo. 550 escolas modelares,
quer dizer, sao ellas que actualmenle servem cde mo-
delo, como organisagio ¢ colo programma, as escolos
fque sc eream por inicialiva particular. Neo emiants,
1nos velhos paixes, muitos dos grandes institutos de
instrucgio secmudaria, ou superior, se sdo hoje insti-
tuigoes officlues, Liveram origew ¢ome iniciativa par-
Licular.

(13 0} lereo eseofn & empregido, neste cnse, no sentido de
— cllcitn educative, coma aguando se dizs O thestra £ uma gseopla
de eosbines. .. o exercite ¢ wna escola de disciplina. . .'f
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Ha, por conseguinte, por toda parie, nos actuaes
paizes cullod, um ensino official, distribuido em insti-
tuicaes de instrucedo primaria, de instrucgio secunda-
ria, ¢ de instrucciio superior, ac lado das quacs se vao
creando, modernamenle, as escolas estrictamente pro-
fissionaes e industriaes. Mas, nesses tres ramos da en-
sino, ha um que se destaca pelo seu caracter, a0 mes-
ma tempo essencial e geral, e gque se converlen em ver-
duddeiro servigo publico, generalisado, obrigatorio. T
a mstruecio primaria. Nos paizes mais cultos de todo
o munda, as instituiedes de ensino primario estio de-
finidamente ¢ rigorosamente organisadas e dislribui-
tdas, de mode g altender e prestar-se a lolalidade da
populacio, como os proprios servicos de hygiene, de
policia, ou dde corrcios.

Nestas condicoes, o papel da insiruecio prima-
rin, na formacdo menlal, & consignado explicitamente
a4 eseola primaria, como funcgiao normal e necessaria.

Il Objecto da instrucgdo primaria. Necessidade reconhe-
cida da instruceio geral; sua obrigatoriedade. Legi-
timidade das sancgdes legaes. Direitos e deverss da
familia a esse respeito., Gratuvidade e carscter leigo do
ensino primario.

A Escola Primaria tem por funecio: ensinar a fo-
dos, {udo aguille gue todo individue precisa saber para
viver como ser hnmano soeial, qualgquer que seja a sua
situacio pessoal e o seu destino possivel: além disio,
deve a Escola Primaria desenvolver e methodisar con-
venientemente a intelligeneia do individuo, de tal sorte
qiue elle saiba servir-se della efficazmente, como lhe
[¥ir necessarig, e possa depois, por si mesmo, comple-
lar a sua inslroecio geral, caso nao tenha ensejo (e
fazer um ouirvo tirocinio esecolar. Tanto vale dizer gque
— a Escola Primaria tem um duplo dever, bem expli-
cito: ensinar numas tantas cousas, e educar convenien-
temente a mentalidade da crianga.

{) modo de conciliar essas funcedes, ou de alliar a
inslruecido propriamente dila & educacio, ja esta de-
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finitivamente esludade no capitulo anlerior. Trata-se
agora de indicar, em termaos conerclos ¢ [drmaes, qual
seja esse saber indispensavel a lodos, e o grio de des-
anvolvimento que devem ter os conhecimentos prima-
riog. Serd a deflinicio e o estudo analytico do pro-
gramma primario, Antes disso, porém, devemaos apre-
ciar as condigoes geraes a que deve obedecer a inslro-
cpdo primaria ministrada nas escolas officiaes,

n generalidade dos paizes civilizades, a instru-
eciio primaria estd organisada como verdadeire ser-
vigo publico, de caracter obrigatorio. Tsto nio quer di-
zer que toda familia seja obrigada a enviar as crian-
cas a escolps publicas; mas ! legalmente obrigada
a dar {a provar ¢ue da) 45 criangas — instrucgio
primaria, elementar. Do néo cumprimento desse de-
ver resullam sanecocs legaes, penas e multa, prisio e
alé destiluigao do patrio poder, sendo as criangas en-
tregues o luleres que as lagam instruir. Nos paizes
onde 0 ensing ¢ obrigaforio, o Hsiado offerece 4 popu-
lagio escolas suas, em numero sulficiente, de tal modo
que todas as fumilias, se gquizerem, dellas se sirvam
francamente, e que os paes nao possam allegar — que
nio Jdio instruecio aes [ilhos por deficiencia de esco-
las officiaes, € por falla Jde meios para pagar escolas
particulares. Aqguelles, porém, que guizerem instruir
os filhos em casa, ou em eseolas pacticulares, podem
fazel-o, sendo obrigados, apenas, a provar que lhes
estio dando a necessaria instrucceio. Nesle caso, as
escolas parliculares sio [iscalizadas pele Eslado, gue
exige dellas umas tantas condigdes: de moralidade, de
hygiene ¢ até mesmo de competencia pedagogica.

Actualmente, ja nio se discule, quasi, em parte
alguma, a legitimidade & a urgeneia «da obrigatorie-
dade do ensino primario. A legitimidade decorre
da imperiosa necessidade dessa instroegio. 5i ¢ abso-
lntamenle indispensavel, a todos, a instrueedo clemen-
lar, e si clla se faz numa idade e gque o Individuoe nem
dispde de meios, nem gosa de liberdade, como acontece
4 crianga énlre 6 & 13 anngs, & legilime e necessario
que 0 Estado exija, sob a sancgio da lei, que os res-
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ponsaveis pela sorte da erianca The dém esse preparo,
como exige que o alimentem e a abriguem,

A allegacio de que a obrigaioriedade da insglricgan
primaria aifenia confra os diretlos dos paes, & gros-
seirg sophisma, Ne caso, nae ha atagque 4 hberdade de
consciencia dos paes, que podem instruir os [ilhos,
como ¢ onde quizerem, comtanto ¢gue nio infrinjam
os preceilos da hygiene ¢ os deveres da moral. E* pre-
ciso considerar gque esse direito dos paes néo é abso-
luto; a elle se superpde o direilo dn crianca — 3o des-
envolvimenlso inlegral da sua personalidade. A pri-
vagcio da instrucgio prunaria produz uma tdo grave
diminuigio do valor positivo do individuo, ¢ o reduz
a uma sitvacio lal de inferiovidade, (que equivale a
uma mutilacido da intelligencia. (s paegs nio po-
deriam ler o direito — de condemnar os lilhos 2 essa
inferioridade definitiva. O direito delles, paes, de-
corre exclusivamente -do cnmprimentio de um deper
— e promouver o bem dos filhes; neste caso, reconhe-
ce-lhes o Estado o dircito de [azerem o bem ecomo
quizeremn, De oulre modo, serin monstruoso que o
Estado, defensor effeclivo dos fracos, além de admitlir
o ndo comprimento de um dever moral, reconhecesse
nos paes o direito de condempar as eriangas, pesseal-
mente indefesas e fracas, ao grande mal do analpha-
betismo e da ignorancia.

Nio ha, pois, preseripgio legal mais legilima do
que ecssa — da ohrigatoriedade da instruccdio, desde
que sc satisfagam as condigies ontras que dahi decor-
rem. Sdc de tres ordens essas oulras condicdes: ¢ue
as escolas oflficiacs sejam em numero sufficiente; que
a sua frequencia seja  gratuita; e gque o ensino ahi
realisado seja inteiramenie leigo.

Indicando o caracter de servigo publico dado ao
ensino primario, ji tivemos occasiio de accentuar que,
tornando obrigaloria esza insiruecio, o Eslado se reco-
nheceuw ohrigado, por sua vez, a offerecer escolas bas-
lantes, para a tolalidade da populagio escolar, isto &,
para a populagio eomprehendida entre 6 e 15 annos
de idade, E' evidenle que os poderes publicos, repre-
senlanies do Eslado, nio poderiam exigir o enmpri-
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mento de um dever como es5¢, SCm proporcionarcim os
meios de realisacio. Para fornar legilima essa exi-
geneia e dar caracler de juslicn Hs penas que se -
paem, ¢ preciso gue o odo cumprimento do dever de-
penda, apenas, da vooiade dos poes. Eoequanto as
condigies Forem taes que elles possam allegar — po-
breza, Falla de escolas ¢ de oulros meios, a exigencin
serd inigua, ¢ nioe pode haver sancede legal conlra o
desidin. Por isso mesmo, por loda a parte onde se tem
estabelecido a inslruecsio primaria obrigaloria, cerea-
ram=s¢ instituigées officiaes, ou semi-officiaes, que
vém em auxilio das familias, poara lhes proporcionar
tudo que, além da escola, & neeessario parn a realisas
¢iio da inslrucgiio: roupas, livios, refeigoes para as
criancas no inlervallo das aulas. ..

Quanto o saber-se — qual o numero de eseolas
bastantes para as necessidades de populacio, ¢ isto
muilo [acil: a propergao nmrﬁa da ]mpulaq.iu eseolar,
quanto 4 populagio tolal, & de 20 95 ; @4 proporg: 10 -:]t:
mesires para o numere de u:'mml;'ﬂ.n ¢ de, no minimo,
1:40. Desde gque o Eslado organise escolas onde haja
esen proporciao de professores, relativamente i popu-
lagiio escolar, lerd elle cumpride o seu dever, ¢ pode
exigir das familias o gue é dever dellas: dar ds crian-
cas o insirancedo clemenlar.

A condigiio de graluidade para a frequencia das
escolas olficiaes justifica-se por si mesma. Ainda que
nio haja chrigatoviedade, ¢ justo que o Eslado, reco-
nhecendo as vanlangens ¢ a necessidade da instroegio
primaria, offcrega-a graluifamente. No caso da obri-
gatoried:ade, esta ndo seria legilima, nem possivel, sem
o graluidade.

() ensine leigo ¢ o que se [az sem  nenhuma
suggestio de crenga religiosa, ¢ em que o mestre se
Hutita a ensinar as verdades objeclivas, ¢ a inculear a
moral commummenle acceiln, sem appellar para ne-
nhoma auloridade religiosa on degmatica. O espirito
desse  ensino nao ¢ o de atague 4s crencas, ou de an-
Lipathia sos sentimentos religiosos; pelo contrario:
é e o respeito absolulo a lodas as crencas. E' um re-
gimen de pura abstengac. O mesire nio se refere a cssa
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questiior deixa o ensino religioso ¢ a edneacio reli-
giosa exelusivamentle para as familias, ou para os pre-
ceptores a quemn ella gqueira incumbir dessn missio.
IZ" este o regimen da nossa constituicio politica, e
£ o rue exisle na genceralidade dos paizes onde nio ha
uwma religiiio do Hstado, nos paizes ecujo direito pu-
hlico estabelece & consagra plena liberdade de consei-
encia; isfo ¢, onde se reconhece, para cada nm, o di-
reilo de patentear os scus  senlimentos  religiosos,
qitaesguer que sejam, ¢ de professar a religino que
(quizer — comlante que nido seja contra a maoral tra-
dicional, consagrada pas leis. Quando o regimen po-
litico & esse, nio pode o ensine publice deixar de ser
leigo, porque, si lodas as crinncas devem freguentar
esealas, s1 cstas se offerecem a toda gente, ¢ natural
que ahl s¢ enconlrem erianeas oviundas de familias
professando veligides differenles, em face das quaes
o ¢nsing official tem de ser neutro,

furn bem respeitar as crencas possiveis de fodos,
O unico regimen ¢ o da neuntralidade — o do ensine
rigorosaiienfe fefgo,

Il Programina primario: integral, harmonice e concen-
trico. Como sc conciliam as necessidades educativas
coin as exigencias da instruccio propriaments dita.

De accordo eom o sen ohjectivo — de instrucedo
geral e educativa, a escola primaria compoe o5 seus
programmas de maodo infegrad; organisa-os harmeoni-
sando racionalmente eads uma das suas parles; e des-
cenvolve-os concenlricainente, de curso i curso,

(3 cuaracler fndegrof do programma estd em que,
deside as primeiras elasses, elle contém clementos de
lodas as diseiplinas que vaoe concerrer na inslruceio
da erianga, Assim disposlo, ¢ o programma ensinado—
pelo mesmao professor. Da sua execucdo resulla uma
instrueciae sempre equilibrada, e relativamenle com-
pleta em todas as suas phases. Os conhecimenios ad-
quiridos organisam-se, desde logo, num saber geral,
com o caracter da verdadeira experiencia — Iucida e
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racional, isto &, comparavel ao saber gue o individuo
adeuire por si mesmo. Uma intelligencia ndo ¢ uma
colleegio de conhiecimentos isolados ¢ independentes:
¢ uma organisacio, viva ¢ acliva, de conhecimentos
relacionados, ¢ inleiramente dependentes, como sio
dependentes os phenomenos a que cllies se referem.
Nos grios superiores de ensing, gquando o espirito ja
esth relativamente formado sobre cssa base de pre-
pare geral, ndo haverd inconvenientes em isolar tem-
porariamente a aclividade mental, ora no estudo da
physica, ora no estudo da historia. .. No ensino ele-
menlal, para ministrar um saber que seja, sempre,
geneia da erianca na apreeiaciio de lodos os factos que
podem ser comprelicndidos por ella. A harmonia e
as relacoes que o mestre estabelecer enire os conhe-
cimenlos gque vae ministrando, darde ac alumno a
consciencia da dependencia nalural entre esses mes-
mos phenomenos. Nio esguegamos de que na natu-
rezs ndo ha séries isoladas de aclos.

Assim se explict a necessudade de harmonisar ra-
cionalmente todas as partes do programma. E' evi-
dente que nio bastaria ser inlegral. Para exercitar
convenicniemenle cada uma das formas de actividade
miental, para ministrar um saber que seja, sempre,
relalivamenle complelo e equilibrado, € indispensavel
approximar sensatamenle as differenles disciplinas,
tanto na dosagem da materia, como no ohjecto das li-
¢ocs, de tal modo que o mestre, ao discorrer sobre
uma, possa [acilmenle ¢ ulilmente recorrer aos conhe-
cimentos refercniles s outras, ¢ nelles se basear. As-
cim, desde logo, tem a erianga a impressao da comple-
xidade de relagdes com que se apresenta cada pheno-
meno.,

A necessidade de serem concentricos ¢ uma das
mais definidas ¢ imperiosas na organisacao dos pro-
grammas primarios, Nio ha possibilidade de ensino
syslematicamente edueativo, se nio se satisfaz a cssa
condigiio, que consiste em cumprir um programma
ique, em cada discipiina, para cada. sec¢io oun classe,
¢ sempre completo. De tal sorte, a differenca a
assignalar, de um curso para outro, nao ¢ da diversi-
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dade na materia dos capitulos, mas, tio somente -
de differenga no desenvolvimento da mesma materia,
De accordo comn essa orienfacido, organisa-s¢ o pro-
gramma, incluindo-se, de cada disciplina, para cada
curso, o gque ha de mais caracteristico e accessivel §
comprehensiio da e¢rianga. Deste modo, de eurso em
curso, de divisio em divisio, os capilulos se vio tor-
nando mais exlensos; mas 08 programmas superiores
conié¢m sempre os inferiores, como em “circulos con-
centricos”. A dilatagio do programma corresponde, de
facto, ao desenvolvimenlo e 4 dilatagiio da intelli-
gencia, porque, na sua organisacio, nio se trata e
compir uma simples enumeraciao de ligdes, si ndo de
realisar conerelamente ¢ methodo racional de ensino,
em cada uma das diseiplinas.

IV Materia da insirucgio primariz; sua correspondencia
com a3 nacessidades geraes da vida commum. Instru-
ogdo elementar, ou “minimo" de instruecio geral, Dis-
ciplinas sobsidiarias,

Vejamos, agora, em gue consiste concrelamente
esle saber elementar, que 4 Eseola primaria incumbe
transmiltir.

Como objeetivo, ji o dissemos, cabe 4 Escola pri-
maria garantir 4 tolalidade dos individuos o preparo
mental essencial, indispensavel a toda pessoa, qual-
quer gue seja d sua funegho e situagho social. Redu-
zidlo no minimo, ¢sse preparo constilue p instruecdo
elementar, que, no menor grio, nem chega a ser um
preparo geral, sindo uma iniciacde no preparo geral

Nestas condigdes — assim reduzida, a instruegio
primaria tem de ser rigorosamente eduealiva, para que
chegue a ser cffectivamente util, A instruccdo clemen-
tar cessa aos 13 on 14 annos: nessa idade, nio esld o
-‘:ﬁ rito fermado, nem tem a nmlurndmic precisa para

adeuirir uns {antos conhecimentos geraes, absoluta-
]11El'lf.f.'. necessarios a toda gente. Por isso, si se limila o
ensinoe primario a esse minimo elementar, ¢ mister (a-
zel-o perfeilamente educalivo, de tal forma que o indi-
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viduo, bem iniclado, possuido das bons methodos men-
lacs, possa depois, por si mesmo, aleangar o necessa-
rio saber geral, sob a forma de experiencin lucida e
util.

Racionalmente, como saber, ¢ indispensavel a todo
individuo —— conltecer a si proprio e o meio onde
vive; conhecer-se a si, como organismo biclogico e
ecomo pessoa moral: conhecer o meio physico ¢ o melo
social, no conjunclo das relagoes geraes de gque vae
parlicipar. Além disto, precisa o individuo saber que
representa wm passado, ¢ que estd preparande um
futuro. Esse objeelive indispensavel pode desenvol-
ver-se num progeammma exlensissimoe, on reduzir-se
a alpuns conliecimentos methwlicos ¢ fecundos. De
gualgquer mado, guando a Escola Primaria ndo chegue
a ensinar formalmente tudo que ¢ necessario para
esse preparo geral, ¢ indizpensavel que clla habilile
o imlividuo a complelal-o por si mesmo.

Ouando se diz que o programma primario deve
ser integral e compleln, nio significa islo que se con-
verta o espirilo da crianga cm ceposilorie complexo,
recheiado de wlilidades immediatas, A vablagem de
Fer um ensing educativo ¢ methodico esld, justa-
mente, em poder reduzil-o a um minimo, sem deixar
de ser inlegral e feeundo, Cada vez se lorna mais
difficil encerrar num programma excequivel todos os
conhecimenlos formaes, realmenle necessarios. Por
issn mesmo, 0 progroanma primario  comprehende
arquillo que ¢ estrictamentie necessario como nocHes
geracs, para que o individua possa Iniciar a sua vida
aulonomay, tm&n agquillo que pide servie de Lhema aos
exercicios de educacao inlelleclual,

Reduzida a esse minime, a inslrueciio  primaria
comprehende: conhecimento ¢ praliea correnle da lin-
gna vernacula, fllada e escripta; ealculo elementar;
conhecimenlo ¢ pratica do systema de pesos ¢ medi-
das ¢ das moedas usuaes; mslruegio moral e ci-
viea: precettos geraes de hygiene; trabalhos manunaes,
¢ pratica de desenho. E' evidenle (ue ninguem pode
realisar wma forma qualgeer de vida, sem saber: com-
municar-s¢ francoamienie com os oulros; contar e cal-
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cular, na razio dos constantes problemas numericos
tue se olferecem; saber servir-se do syslema de pesos
¢ medidas, e de mocdas. .. Sao conhecimentos indis-
pensaveis, por mais restrictas que sejam as necessi-
dades commerciaes e economicas do individuo, A n-
strvecio moral ¢ civien resume o conhecimento ue
fecmos das nossas relagoes ¢ dependencias sociaes: sa-
ber o que se deve cumprir, o que se pode [azer. ..
conhecer o que & defeso on prohibide, por lei, ou pe-
los costumes (deveres e direitos essenciaes); tudo
isfo ¢ tio importante como saber comprar ¢ pagar.
efender a saude & 100 indispensavel & conservagao da
vida, como Llrabalhar para alimental-a. Finalmente, o
uso dos lraballhios manuaes e do desenho corresponde
8 uma educagio praliea imperiosa, porgue, ent sum-
ma, & mie ¢ o instrumenlo de accao malerial; quem
niao s¢ sabe servir das muaos ¢ praticamente nm muo-
Lilado.

Além dessns disciplinas agqul indicadas especial-
menle: lingua perncenda, arifhmelica, systenra metri-
co, precettos hygicnicos, tinsfrucedo moral e civica, fra-
bathos monvees ¢ desenho, oulras se encontram no
programma primatio, como sejam - morphologia
geometrica, historia o geographia, nogoes elementares
de sciencins physicas e naluracs, gvmnaslica. .. Com
que intento se inserevem laes matering? Para servi-
rem de subsidio ds disciplinas esscnciacs no program-
ma de instrucedo proprionmente «ita, e como themas
¢ motivos de exerciclos de educacio intelleciual. A
historia ¢ a geographin servem de subsidie & instro-
e¢do moral e civica; as Seieneins physicas ¢ naturaes
servem de subsidio & geographin ¢ 4 hyepiene: a ay-
winastica complela a educacho physiea. . . Além dislo,
nio s0 as disciplinas subsidiarias, como as essenciaes,
tlio os hemas sueecessivos de cducacio nmental, Cada
vma dellas concorre mais especialmentie para a cul-
lura ¢ o desenvolvimento de uma ordem de funcgoes
e de capacidades — memoria, observacdo, discrimina-
¢io, abstracedo, deduecdo, iImaginacio. ..
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¥ Organisacio do ensino primario. Instituigdes de in-
strucgan garal; escolas de ensino normal. Typos de
escolas primarias, progranuecas & melhodos. Gara-
cter do ensino normal.

Na organisaciio geral do ensino de 1* grao, distin-
guem-se duas ordens de instituigoes: as de inslruegio
primaria propriamente dita — escolas primarias; e as’
de formacgio do professorado primario, ou escolas
HOFITiies.

(s institutos de instrucedo primaria se dividem
em: escolas infanlis, cscolas primarias propriamente
ditox, e escolas primarias superiores.

As escolas infantis, quer sejaom as escolas maler-
meres, [rancezas, quer sejam os jardinsg da infancia, de
origem suisso-allemd, obedecem todas 4 mesma orien-
fagio, Nio sao casas de instrucciio, ¢, sim, institufos de
educacio mental. Todo o programma se Lmn]mﬂ, alii,
com essa preoecupacio. Sio escolas gue se incum-
hem de oceupar a actividade de criancas — de entre
3 a 6 annos, de um mode nalural, e syslemalicamenle
educalive, pelo apuro intencional de cada uma das
suas [uncedes mentaes. As escolas malernaes france-
zas, nascidas de uwma necessidade de assislencia pu-
blica, os Jardins da Infaneia, organisados segonddo as
ideias de DPestoloxzl, e systematizadas por Fraebel,
chegaram naturalmenle ao mesnio programma, € na
pratica se confundem.

As eseolas primarias commung, onde se faz a in-
struceio primaria propriamente dila, comprehendem
geralmente tres cursos: o elemeniar, o medio e o su-
perior (1). Muilas vezes, crea-se, acima do curso su-
perior, um cerse complementar, e, abaixo das classes
elemeniares, uma classe infaniil. Neste caso, o ensino
do curso complementar se faz pelo mesnio programma

{1} Was eseolas do Districta Federal, ha Ires corsox: eles
mentar, tedio ¢ complementar, correspondendo cate ullimoe acv curso
superior, da generalidade das ¢scolas,
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do curso supcrior, um fante mais desenvolvido: o pro-

gramma ¢ dividide em secgoes — letlras, historia e
geographia, sciencias physicas e naluraes, malhema-
fica, artes. .. e cada uma destas secedes ¢ conliada a

um professor especial, mas sempre do magisterio pri-
mario. O intuito do ensino, nesses casos, ¢ facilitar,
aquelles ¢que tenham lazeres, o complelarem a sua
formacio menial geral, habilitando-os ac mesmo tem-
po a se especialisarem. Nas classes infantis adopla-se
o mesmo regimen dos Jardins da Infancia. As escolas
primarias supcriores, ou cscolas de segundo grao, tém
um ensing organisade nos moldes dos curses comple-
mentares; o seu intuito é a instruegio geral, mais com-
pleta & mais explicita. Ellas aproveilam agquelles gue,
lindo o lirocinie primario elementar, pddem ainda de-
dicar 2 ou 3 anpos 4 formagio geral da sua intelli-
sencia.

As Escolas Normaes tém gsse nome porgue se pre-
sume que o cnsinoe ahi ministrado é um ensino typo.
S0 escolas, ao mesmo tempo de instruegio geral e de
eduracac ou formaciao profissional, pois que nellas
se preparam — aprendemn a ensinar — os que se des-
tinam 4 prolissio de mestres primarios. O scu pro-
pramma comprehende duas ordens de disciplinas: as
que formam o programma primario, e gue represen-
lam, por conseguinle, nma instrucgdo geral, ¢ as que
compoem a parte propriamente profissional. Estas ul-
fimas sao conhecimentos especialmente pedagogicos,
ou que servemn para dilalar o borizonte intelleciual
do futuro professor, em vista da sua funcgio.

Em verdade, as Escolas Normaes sio escolas rige-
rosamente profissionaes. Ha, no sen programma, as
disciplinas necessarias 4 instruccio geral, was nio é
com esse intuito gque ellas ahi estio incluidas, porque
essa instruecdo o alumno ja a possue ao entrar para a
Fscola Normal. Nessas escolas, as disciplinas «o pro-
gramma  primario secvem de themas de educagdo
profissionel, O que o alumno-mestre aprende e ad-
quire, no lirocinio a que eltas s¢ referem, ¢ o methodo
de as ensinar, Por isso mesio, 0 ensinoe nermal é
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organisado sepundo os methodos do ensine primarie.
() progranuna é wm programma integral ¢ harmonico;
g, se bem que cada discipling tenha o seo docenty,
eeses docenles sio, por sun ver formados segundo
a orientacdo ¢ os methodos do ensino primario.

As Escolas Normacs sio, principalmenie, escolas
de melhodos: e ¢ por essa razao gue cllas tém organi-
saciio d pavie; distincta dos institutos de instruegio
scoundaria.




CAPITULO VIII
PEDAGOGIA DO CONHECIMENTO

I LOGICA ¢ RASA0. Marcha geral na formag¢ie do co-
nhecimento, FRepresentagbes e pensamento, Cohe-
rencia das operacdes mentaes; =cu caracter de raciona-
lidade, Infivencia da assistencia educativa na reali-
gacdo do comhecimento,

Tivemos oceasidie de ver, ao [alar da Munegio syn-
thetica da intelligencin, gque a actividade mental, ape-
zar da diversidade de operagies, lem wm caracter
niminmenle eoherente. Ella converge scmpre para o
conhecimenlo, ¢ se syslemalisa em represenlacdes.
Pe lforma gue, pralicamenle, o eonhecimento vem o
ser -— o valor que damoes s nossas representugoes, O
pensamento, que ¢ a propria actividade mental, com-
prebende o complexo dos processos mediante os gquaes
novos conhecimentos se representaw, ou se formulam.
Das representacdes, wmas sio conerelas (pereepedes,
imagens), oulras sao abstvactas, islo ¢, sio aspeclos
espeeines, que nos isolamos das cousas ou das repre-
senlacdes conerelas, ¢ a que damoes um valor repre-
sentativo proprio. Sido as fdeias —— a8 nogoes, 0§ o=
nhecimentos geraes, .. oulros lanles entes de roazio,
concepcoes formacs do nosse espirilo, represenlagoes
abstraclas de allributos generalisados, ou de simples
relacnes, que podem ser relagoes de existencia, de
inlensidade, de {empo, ou de espaco, de qualidade,
ou de guantidade. Tudo ¢que ha de parlicular e supe-
rior na intelligenecin bhumana consiste, justamente,
nessa capacidade de abslraceie, de generalisagio ¢ de
concepgao. Islto nos permitle isolar, no complexo dos
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phenomenos, aspectos simples, concentrar nelles a
consciencia, ¢ dar-lhes o caracter de mina represenia-
¢do syslematica e nitida. E' tio formal o valor repre-
sentativo de gue se revestem esses aspeclos isolados,
on ideias, que podemos organisar com elles pensa-
mentos. A sua propria formag¢io j& ¢ um acto de pen-
samenlo. No mesmo momente em que se elahoram
essas represeniagdes systemalicas, adguirem ellas o
valor de um conhecimento novo, de caracter genarali-
sado, e, por conseguinte, muito mais fecundo, porque,
em verdade, eada uma dessas represenlacoes absira-
ctas abrange uma categoria inleira de realidades, com
as (uacs nds pensamos, num sO aclo ¢ numa sb evoea-
¢io, Os conhecimenlos imimediaios ou coneretlos, con-
correm ¢ convergem lodos para a organisagio desses
conhecimentos geraes — nocoes ou kdeias, de lal sorte
que, depois de certo tempo de vida, todos os obje-
clos @ seres que nos impressionaram, e que nds co-
nheecemos de modo immediato, acham-se como que
catalogados no nosso espirito, formando categorias,
cada uma das ¢quaes ¢ um valor mental, uma unidade,
com a qqual pensamos, ¢OMo pensamos com as ima-
gens ¢ as pereepedes. Tanto vale dizer que, com o
crescer da experiencia e com o desenvolvimenlo do
pensamenlo, o8 nossos conhecimentos se systemali-
sam, de tul sorle que ¢ Universo nos apparece como
uma classificacio de calegorias — de seres e de phe-
NOMENDS,

Por isso dissemos: todo trabalho mental se nor-
malisa em conhecimento, pois que os proprios co-
nhecimentos se organisam para formar oulros conhe-
cimentos, A aclividade mental ¢ essencialmente co-
herente ¢ representativa,

Notemos agora — que a marcha seguida pele es-
pirito, nesta systematisagiio dos conhecimentos, nao ¢é
uma marcha arbitraria; nio. O pensamento se des-
envolve, e os conhecimentos pgeraes se organisam,
numa sequencia necessaria, imperiosa, de anteceden-
tes & conscaquentes, rigorosamente encadeiados, se-
gundo uvma lei de dependencia inteiramente distincta
da vontade do individuo, Essa lei de dependencias ¢ a
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logicar marcha normal e necessaria do pensamento.
na systematisagho dos conhecimentos. A logica pode
ser mais ou menos perfeita, mais ou menos rigorosa,
em cada consciencia, Isto depende da lucidez major ou
menor da intelligencia, do seu poder, ou rigqueza de
conhecimentos, e da sua capacidade de attengdo inte-
rier, ou de reflexfio.

Lembremo-nos, porém, que o pensamento huma-
ne é nimiamente social, isto ¢, communicavel, trans-
missivel, porque elle se faz com representacdes que
tém valor analogo nas consciencias. Tudo istoe se ba-
seia na identidade de organisagio dos apparelhos sen-
soriaes. Desde que os dades sensorincs e as repre-
sentacoes perceplivas sfo as imnesmas, desde que a
marcha do pensamento nas elaboragdes consecutivas
4% percepedes € tambem analoga em todas as con-
sciencias, e & sempre coherente e systematisadora, o
resullado do pensamenlo, na generalidade das con-
seiencias, ha de coincidir de um modo geral. Dahi, re-
sulta, entdo, um criterio geral para os julgamentos.
Esse criterio ¢ a razdo; a apltidio a eonformar-se com
elle & a — racionatidade, A logica &, pols, a eXpressio
da dependencia, de consequentes e antecedentes, na
systemalisagio dos conhecimentos em eada intelligen-
cia; 4 razde ¢ o crilerio de apreciagio geral, resultante
da identidade de processos sensoriaes e da analogin
da claboragio dos conhecimentos. Donde resuliy —
que a logica do pensamento de cada individuo depen-
e da sua experiencia, ou, por outra: a logica de cada
individue ¢ uma relacio de dependencias dentro dos
seus dados de consciencia; ao passo que a razio é o
colejo de lodas as logicas individuaes, ¢ um padrio
tommum, & exprime, por conseguinte, 3 experiencia
geral assimilada em cada consciencia, orientando-a.
Por isso, tambem se diz: que a logica ¢ a coherencia
interna, no passo que a razio ¢ a coherencia da logica
individual com a realidade, que ¢ a propria apre-
clagao da experiencia geral. Enlio, aconlece gue nm
aclo pade ser logico, e nio ser raroavel, e que ¢ muito
mais facil atlingir a logica do pensamento, do que a
racionalidade dos conhecimentos

Iicfea d¢ Pedagogia—3AI, Bomflm .3
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Neste assumpto, a difficuldade do problema nao
esth em dotar o individuo de logica, Esba &, para cada
consciencin, uma lei; impoe-se por si mesma, O dif-
ficil ¢ apurar a logica ou a coherencia inlerny, ¢ le-
val-a ao criterio da razdo, isto & subordinar a syste-
maltisacio dos conhecimentos de cada conseiencin ao
criterio da racionalidade, gue se inspira na realidade.

II A assistencia educativa na elaboracio do pensamento.
Cotojo de logica ¢ razdo. O erro logice;... ¢ menor
asforgo. Reflexdo e senso critico, Aspectos geraes
na cultura das funcgoes representativas.

A conguista da racionalidade — conformagio de
cada menlalidade com o erilerio da experiencia geral,
¢ 0 gramde problema na PPedagogia do conhecimento;
e ¢ a logiea, justamente, que offercee o mais sério em-
bharaco., Em si mestia, a logwea ¢ a expressiao da led
das dependencias internas, muilo real como manifes-
Lucio do menor esforco. Um processo provesa um ou-
lre processo gue delle depende, porgue esla sequen-
cia ¢ a mais faeil, islo é: a dependencia entre os dous
processos se pateniein e se impoe, rigorosamenle, e é
a essn depemdencia gue chamamos logica, ou enca-
deiamento de consequencias.  Mas, por isso mesmo
que esse coculeiamento de consequencias ¢ o mais
promplo, o mats facil, elle ¢ o menos penoso: a logica
¢ reacedo de menor eslorgo, Enldo, naturalmente, nella
persiste o espirito.

O crro podde ser logico: e ¢ nesle easo que a cor-
recgiio ¢ difficil. Pobee de experiencia, a erinngn re-
veln uma logica elementor, simples, desassislida do
criterio racional. Nolemos, porém, que guanlo mais
simples ¢ a logica, mais rigorosa nos parece. A erian-
¢a conclue rapidamente; segue no sew raciocinio ele-
meniar 2 marcha mais prompta ¢ mais facil, ¢ uma
vez (que chegou logicamente a uma conclusio, nella se
mantém. Para celiminar erro, ¢ corrvigir o [also conhe-
cimenlo, ¢ mister levalen o desistiv do trabalho mental
ji realisade, e o subslifuir aguella logica simples e fa-
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cil, por uma outra mais difficil, mais penosa ¢ com-
plicada, de aceordo com a razdo. A erianca erra, por
Malta de reflexiio—para escolher racionalmente os da-
dos com gue lrabalbard a sua logica: dirige-se pelas
primetiras impressoes, dizemos nos; isto é; a crianga
racioeing ¢ conclue bascada em simples apparencias,
servindo-se dos primeiros dados que se lhe offerecem.
A subordinacio da logica & razio consiste prineipal-
menle nessa escolbha de dados ou de antecedentes. E &
islo, sobrelude, que se torna penose. Neste senfido,
a intervengao do educador, ou do mestre, serd efficaz
¢ absoluiamenle necessaria, O meslre se substitue,
tle certo nmodo, & razio deliciente da crianga; prepa-
ra=~lhe os factos, ou pelo menos ortenta-a, guin-a, nesse
lraballio de racionalisar a sua lozien, e de escolher e
compor 0% dados ¢ os antecedentes: anima-a, porgue
¢ realmente penoso o esforco para perserular, eom-
parar ¢ analysar as realidades. Tal se deve fazer desde
cedo. A Dbda eseolha dos dados, a erilica do sen valor,
a coordenagiio a estabelecer entre elles, exigem esfolco
e methodo. O trabalho ¢ penoso, j3 o dissemos: por
conseduinie, pede uma educacdo methodicen, durante a
qual se eslabelecam habilos convenientes; sinfio, pela
lei de menor eslforgo, habilua-se o espirito 4 logiea
simples — das apparencias, ¢ forma-se nos habilos de
irreflexao. A cullura da racionalidade, donde resul-
tam os habilos de reflexiio e de critica, faz-se desde
as primeiras possibilidades de pensamento melliodico,
() professor proscgue como se quizesse desentranhar
da experiencia vaga e incomplela dua crianca, a sua
apacidade de razdo. Ampara o pensamento infantil,
forlalece-o, lorna-o lucido ¢ coherenie ¢om as reali-
dodes,

O primeiro cuidado, neste sentido, deve ser o de
ohier represenlacoes bem nitidas, bem lueidas e com-
pletas. Sioa erianca lem de reflectiv a respeilo  do
morcego ¢ da eigarra, ¢ mister que ella tenha vma no-
g bem lucida, ¢ uma imagem clara ¢ completa —
do que ¢ ym e o outre, desses animacs, A nilidez de
represenlacao faz parte do bom preparo dos dados.

A cultura da racionalidade realisa-se, entdo, ao
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mesmo tempo que s& apura o senso ceritico. A reflexdo
consiste, em grande parte, na crifica sensata, racional,
que ¢ individuo faz do seu proprio pensamento. O
professor examina, crilica o pensamento do alumno,
nao como quem discule, cu contradiz, mas como quem
examina a si proprio; ¢ alumne acceita essa eritiea,
aprende a examinar as svas ideias, adquire os ecrite-
rics, e os forialece, Esta critica deve comecar com a
escolha dos dados; mas tem de acompanhar foda a
marcha do pensamento, e deler-se cspecialmente no
exame dos novos conhecimentos, resultantes desse
mesmo pensamento. E' o conhecimento — a2 eonclusian
—que se coteja com a realidade, para ver até que pon-
to ¢é clla coherente com a mesma realidade. Por oulras
palavras: cumpre verificar se a conclusiic nio é absur-
da, ou illegitima, ou inverosimil. Essa phase de edu-
cacao mental, importantissima e ardua, deve ter por
effeito esclarccer ¢ racionalisar os juizos & os conhe-
cimentos, e habituar o espirito a niao acceitar as con-
clusdes e os conhecimentos emeuanio nic se fez uma
ultima verificacdo, que é o confronto com a realidade.
Nio ¢ porque um pensamento se impoe logicamente,
que elle deve ser acceito, e, sim, porque é razoavel e
sensato.

E’ ess¢ o aspecto geral do problema educativo,
gquanto ao apuro do conhecimento: desenvolver a ra-
cionalidade; esclarecer o entendimento na bda escolha
dos elementos de juizo; tornar a logica do pensamento
coherente com a razio; criar e apurar ¢ senso critico
{bom senso), approximando-o da experiencia com-
mum; habitvar o espirifo a examinar-se em cada uma
das phases do pensamento (reflexdo).

Desde que ha essa coherencia geral na actividade
mental, devemos concluir que ha conclusdbes ¢ pre-
ceitos tambem de aspeclo geral, e gque se applicam a
qualquer uma das [unceoes mentaes. A intelligencia
se exerce numa mulliplicidade de actividades, mas o
pensamenio sd se aprecia bem no conjuncito. E tal
é a dependencia entre as diversas paries da elabora-
¢io mental, afravéz as successivas phases dos pro-
€e£5%05, que ndo ¢ possivel fazer-se uma indicagio es-
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pecial e completa de preceitos para a educacio ou
cultura de cada uma das funecdes mentaes, isolada-
mente, Ha um conjuncto de regras e de indicagdes
geraes — e € essa a parte mais importante, regras
ijue se completam naturalmenle com suggestoes espe-
ciaes, decorrentes das condigdes pessoaes do educan-
do; mas laes suggestoes 30 sio comprehensiveis, ¢ lo-
gicas, quando se eselarecem com as indicacdes geraes.

A educagio das funccgdes representativas, ou de
ideingdo, realisa-se na pralica usual das differentes
operagies que concorrein para o conhecimento; quer
dizer: para a educagio e cultura dessas funegdes nao
5%0 precisos 08 exercicios especipes, exclusivamentle
educativos; o exercicio usual dellas, no ecurso da in-
strucgio, di ensejo para obter uma cducagio svsie-
matica e efficaz, desde que o programma e o me-
thodo {enham esse intuito eduecative. Notemos que,
por mm lado, nem € possivel, guasi, organisar exer-
cicios gue sejam especialmente e exclusivamente edu-
cativos, de cada uma dessas funegdes isoladamente, a
que, por oulre lado, se tanto fosse possivel, nio seria
convenienle. O caracler coherente e convergente do
pensamento pormal delermina gque a educacdo se
faca de modo coherente, sempre com vistas oo resul-
lado syuthelico, do conjuncto.

No emtanto, para o apuro educativo das forgas
mentaes, 8 indispensavel attender ao desenvolvimento
de carda vma dessas funeeoes, e examinar, nos traba-
lhos realisados, os resultados e ¢ concurso de cada
uma dellas, Nio ha nenhum acto menial, completo,
quc seja exclusivamente — absiracgiio, ou percepeio
pura, ou simples raciocinio; mas ha phases caracte-
rislicas, ha actos em gue predomina, ora wa, ora ocu-
tra dessas funcedes. De sorte que & sempre possivel at-
lender a essa dupla necessidade—de estimular o des-
envolvimento apurado de todas as funeg¢ies, e de veri-
ficar o resnltado explicitc no exercicio de cada uma
dellas. Nio ha exercicios exclusivos de imaginacio,
nem de abstracgio: mas ha conhecimentos que de-
pendem mais particularmente de uma, ou de cutra,
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g que permittem, por conseguinte, rarantir o desen-
volvimenilo de cada wma, e o apuro de todas.

() essencial, pava tal resultado, ¢ conhecer: a mar-
eha normal da elaboracio do conhecimento, o con-
curso que cada nma dessas funecoes deve prestar, e
em ¢ue consisle a sna perfeigio. I & por wsso que as
presceripedes pratiens de cultura das funcgoes repre-
sentalivas consistem em indicar o8 conhecimentos, e 08
exercicios escolares, que mais se prestam ao seu des-
envolvimenlo apurade, para assignalar as qualidades
que elles devem aleangar, islo ¢, o que se deve obler, e
em que sentido, por conseguinte, deve ser orientado o
exerciclo.

III 08 SENTIDOS ¢ A PERCEPGAD. Caracter mental da
synthese perceptiva. Os sentidos intellectuaes, Edu-
cagio dos sentidos; gualidades e intensidades senso-
Tiaes. Sensacdes de cor; escala de matizes e escala de
aaturacgio. As sensacies ma percepg¢do.

e tadas as operagoes inlellecluaes, & a percepgio
nogue mitis se isola ¢ mais se dislingue, por ser wma
operacin inicial. No conjuncto da vida mental, a per-
repodo ¢ wm conheclmento — o conhecimento con-
creto ¢ immedialo dos seres ¢ dos phenomenos gue
nos impressionam os sentidos. K lendo o valor de um
conheeimento, ella conslilue v acto acabado; pode-
mos, pois, aprecial-a nos condigoes actuaes, indepen-
dentemente dos seus consequentes. Assim, torna-se
relalivamente facil coordenar ¢ systematisar os exer-
cicios edwvealivos da percepgio, de modo gue elles
sirvam, quasi exclusivomente, para & enltura dessuas
operagies; ¢ Lunbhem  podemos verificar ¢ apreciar
nitidamentie os seos resullados. No emtanlo, mesmo
na percepeio, ¢ misler dislinguir aspectos, para dis-
por 0% exercicios de accordo com aquillo que preten-
demos apurar, A percepciio ¢ pma synlhese de sen-
sagoes,; quer dizer: temos que distinguir, ahi: as sen-
seecoes, cm lodos os seus allnibulos, e a sypnfhese re-
presenfafiva, formada pelas sensagdes. Cada um des-
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ses dous aspectos interessa especialmente i Pedago-
gia; cada um delles presuppoe vuma educacio (1).
Tralemos, pois, do exercicio dos senlidos como cultura
das sensagies; depois, trataremeos da percepein como
synlhese cognitiva.

ITa quatre senlidos de grande Importancia inlel-
leciual: o audiiive, o visuel, o lactil, ¢ o muscular.
As represenfacdes decorrenles dos outros poueo va-
lem, on contribuem, para os conhecimentos systema-
ticos o respeito do mundo exterior.

A cultnra das sensagdcs, on o seu apuro, pode-se
verificar do ponto de vista das qualidades e das infen-
sidades. E' a esle ullimo gue se relere a agudez. A
tiragdo ¢ o exlensdo sensoriaes sio aspeclos somente
apreciaveis na synthese percepliva.

E' muite facll delerminar a eseala de apure, e a
respechivi ordem de exercicios, que devem ser feitos,
para educagio dos senlidos. Tlles estio indicados
na ordem normal das qualidides sensorines, ¢ na es-
cala das inlensidades. Nesse dominio, fazenm-se exer-
cicios eduealivos especiaes, ¢ que ndo deixam, por isso,
de ser instrucciio, pois sdio applicacdes do ensino in-
luitivo. Ja Flizemos ver que a noegao das qualidades
sensoriaes e a apreciacdo das infensidades 80 deste
modo se adguirem (pag. 93). A engenhosidade do
mesire, o grio de desenvolvimento do alumno, ¢ a or-
dem de sensagoes delerminam a forma do exercicio.
S verdade, ndo ha quasi neeessidade, a nio ser para
a vdueagdo musical & da visiio das edres, de organisar
s exercicios exclusives, mesmo porque, nos outras
CAS0S, % Sensagoes s sio apreciavels sob a forma de
pereepeoes

A ecdiueagiio musieal constitue um capitulo espe-
cial de educacio esthetica, ¢ ¢ aguelln que menos re-
lacao apresenta com a educagio menlal. A educacio
visual das cdres ¢, por conseruinte, a unica a farer-se

Crd William James distingse os dous aspeetos dizendo: A pec-
cepuie € o "eonhecimento do objecte™; o5 sensacdes sio “eoulie-
Cimenies o oljeolo™
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sob o aspecto execlusivo de apuro das sensagoes, iso-
ladas da percepgac. Essa educagio comega pelo exame
da crianga gquanto 4 visdo das cores Tundamentaes,
para verificar se ella apresenia alguma deliciencia,
isto &, se soflre, ou ndo, de dalfonizne. Feilo islo, pas-
sa-s¢ #o reconhecimento das sete eores elemenlares,
Ordinariamente, a instruccio systematica vem come-
gar quando a erianga ji conhece (salvo os eases de
daltonisma) as quatro cores principaes — rubro, ama-
relto, verde e aznl; de modo que essa primeira edu-
caciio se faz no sentido de leval-a: a conhecer espe-
cialmenle o alaranjeda, distinguinde-o do vermelho
e do amarello: a dislinguir o anfl do azul saturado; e
distingnir o wiolela do purpura ou roxe, Convem no-
tar que, para os cffeifos da educagiio das edres, o pur-
pura tem o mesmo valor que as cires elementares,
porque elle represenla uma gualidade especial de sen-
sacic de eor; além disto, ha a circumslancia de que,
antes mesmo de conhecer o alaranjado, anil e o violela,
jA a crianga reconhece o purpura, confundindo-o, po-
rém, sob o nome de roxo, com o violela, Entio, nesta
parte, o cuidade se exerce em leval-a a distinguir
as cores — violela e purpura.

Esta & a primeira phase na escala dos malizes, ou
das qualidades de cores. Quando a crianga dislingue
bem as ocito cdres, em especimens distinclos — de
cires puras e saturadas, apresenta-se a escala de gra-
dacdes de matizes; o vermelho passando insensivel-
mente ao alaranjado, ¢ esle ao amarello... e, assim, do
violeta ao purpura, & do purpura ac encarnade. Para
isto & preferivel uma escala em forma circular. Deste
modo, tem a eriancga, desde logo, a intuigioe de que to-
dos o3 matizes possiveis resultam da comhbinagioc das
cdres simples. Mais tarde, ella apremnderd que a combi-
nacio de tres cores — fundamenfoes — produz appro-
rimadamentie o mesmo resultade. Em seguida, apura-
se & visiio da crianca, em dislinguir, sobre cspecimens
isplados, matizes de transi¢ao: vermelho-alaranjado,
laranja-amarellado, amarello-esverdeade, verde-azu-
lado, azul-anillado, anil-violaceo, violeta-roxe, purpu-
ra-avermelbado, .. Na educagio geral systematica,
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nic ha necessidade de levar adianle o apuro de dis-
lincgdo de matizes; sio as necessidades especiaes da
profissio do individuo que o levam, muitas vezes, a
cullivar mais detidamenle a sua capacidade de co-
loridao,

Quando ja distingue bem os malizes principaes,
passa a crianga a praticar e a exercitar-se na escala
de inlensidade de cdrés, ou escaln de soluropdo. Con-
sisle 0 exercivio, como puara as cdres saluradas, em
distinguir: em primeiro lugar, as oito cires puras,
em grags decrescenies de saluragio — vermelho fra-
co, vermelito esbranquigade, braneo avermelhado.. .
verde fraco, verde eshranquicado, branco esverdea-
do. .. purpura fraco, purpura eshranquicade (rosa),
branco rosade... Depois, fari os mesmos exercicios
fluante aos malizes degradados ne sentido do negro.

O senlido da audi¢gdo, afdéra o aspecto mu-
sical, nfio comporta uma eduocacio systematisada de
qualidades; mas ¢ suspectivel de um grande apuro
yuanto as inlensidades: no emtanto, as condigdes nor-
maes da eduecagio intellectual nido exigem um apuro
de sensibilidade audiliva como ¢ que se nota no ca-
¢ador, por exempleo,

De sorte gue, quanto s sensacdes propriamente
dilas, 56 ha um sentido que permitle, e exige mesmo,
um apuro especial — ¢ o da visdo. No dominio dos
oulros sentidos, a cultura se faz sempre sob o aspecto
de pereepeoes, isto é — comprehensio das sensaghes
como conjunclo, e tem sempre um eunho intellectual.

A primeira condigdo a exigir, na educacio menial
dos sentidos, é o seu exercicio meticuloso, apurando-se
esforgadamente a percepgio, e conecenirando nella as
engrgias mentaes: slhar, mirar, .. para ver: escular...
para ouvir; apalpar, tactear.., para tocar.., A per-
feigdo dos conhecimentos ecncretos ¢ immediatos de-
pende, ein primeire lugar, do exercicio allento e apu-
rado dos sentidos. Scbre esses dados perfeitos baseia-
s¢ todo o trabalho inlerpretativo da intelligencia, por-
que ¢ desla sorte que se faz a percepeiio  propria-
mente dila: dada a impressio sensorial, a intelligen-
cia, num lance mais ou menos rapido ¢ automatico,



122 LICOES DE PEDAGOGIA

relaciona os dados sensoriacs com a experieneia adeoui-
rida, interpreta-os, ¢ reconhece o ser, ou objecto, im-
pressionante. Nesse traballio de reconhecimenty, ou de
interpretacio, pode haver falha, ou vicio, devido ds
proprias condicaes da intelligencio, por preconceifos,
por suggestoes, ou por precipiiacde na inlerprelagiio;
mas o defeito cssencial provém da proprian deficien-
cia dos dados. Entio, o cuidado Jdo educador se appli-
ca em obter: a affencido, na applicagio dos sentidos;
a reflevdo ¢ o erifice na interpretacio. Pralicamente,
apresenle-se o alijeelo & erianca, com a mdicagio de
examinal-o  convenicntemente, para reconhecel-o, e
emguanto ella o examina, o caucador The faz senlir a
“necessidade de <0 se pronunciar depois de bem re-
flectivr — para verificar sc¢ as apparencias esliao de
accordo com a realidade. "

A cultura do sentide visual, sobh a forma e perce-
peoes, pode Tazer-se: on pelo excreicio exclusive do
apparelhe visual, ou assoclando-o ao apparelho tactil
¢ muscular. As percepenes visuaes, dado aes elemen-
los luz e ¢or o valor gue devem ler — sio percencdes
de espaco, nas suas diversas modalidades: forma, di-
receide, posiode, disfancia, velrone ¢ morimenfo. Ne-
abuma dessas percepeoes ¢ devida exelusivamenic a
sensacoes visuaes; lodas ellas resullam de combina-
coes - e sensagoes de luz ¢ sensagoes tactis-muscula-
res, principalmente dos musculos de accommaodaciho
do apparcihe visual, Mas a synlhese de consciencia,
entre os elementos luminosos ¢ as lensoes e divecgies
musctlares, ¢ Ao perfeita que, para o effeito eduea-
tivo, eslus pereepedes sio come gue productos (o
apparclho visnal.

A mais importante de todas as percepooes de es-
paco, do ponlo de vista educativo, ¢ 2 de (orina, por
serr a propricdade mais apparente, ¢ a que pode apre-
senlar mais diversidade. E a que serve de Tunda-
mento para lodas as oulras pereepedes espacties. A
luminostdade, o coloride, a distancia, a posicio, o vo-
lume, ¢ alé mesma a distancia, presuppéem o reconhe-
cimente intcial da forma. Podemos Bmitar as distan-
cias perceplivels ¢ os volumes, ¢ os coloridos; mas ¢
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variedade de formas ¢ infinita, Disto, resulta que uma
educagio systematica ¢ completn das percepeocs de
forma ¢ quasi inexequivel, porque equivaleria o pre-
ver todas as formas possiveis. Pode-se, no emibanto,
apurar sufficienlemente a eapacidade perceptiva neste
parlicular, appellando para uma instruecio educativa
dus formas regulares e geomelricas, ¢ para a contem-
plagite das formas naluraes, em cada um doz tres
reinos da natureza. As lormas mais simples, enlre as
regulares, ¢ as formas dos seres naturacs mais caracte-
risticas, devem ser ensinadas inloitivamente. Mas,
neste caso, ndo basta apresentar o objecto, cotno quan-
do se Llrgda da simples distinecdio de gqualidades senso-
rines; depois de apresentar a lforma — trianguto, ou
cireulo, depois que o conhieeimento intuifive se for-
mou, & mister levar a crianca a analysal-a para ¢des-
cobrir o que ha nella de caraeterislico: tres angulos e
tres lados. .. um conlre, raios iguaes, divisio biparti-
da do ecirculo pelo diamelro. .. Porque, em sumima, é
gragas a laes clementos que essas formas se definem
¢ se parlicularisam na consciencin, A ordem a segnir
nessa educagio ¢ a de: como eseala — das formas
simiples para formas complexas: como série de esen-
lis — eomparagio de formas genericas, COMKITACHD
de formas especificas. Ha muilas consideragies ¢ ex-
cepedes a fazer nesta indieagio geral. Em primeivo
fugar: ¢ obvio que a simplicidade de wma foerma nio
esla ne nuniero absolute dos allvibulos que concorrem
no abjeclo, e sim na disposicio ¢ noe numero dos atiri-
butos caracteristivos de cwda forma: a crinnga inex-
perienle, pouco cducada ainda, aprecia melhor a1 forma
de um carangueijo, apezar dos atiribulos varios (jue
se envontram nesse animal, do que a forma de uma
rosacei complexa, A complexidade depende mais s
disposicio do que do numere dos ativibules, Por ou-
Lro Lado ! ¢ mais facll distinguir uma palmeira de uma
graminet, ou uma ave de um peixe, do que distinguir
o bambi da canna de assuear, ou uma fainka de wm
robalo. Mas ha excepedes: ¢ mais facil distinguir um
gaseedrado de um pentagonoe do que vma serpenle de
unui enguia, se bem gue o numero de elementos is-
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tinetivos seja mailor, neste easo, do que naquelle. Da-
se, porém, que no relacionamento do quadrado e do
pentagono, o caracteristico é muito mais simples, mais
intuilive: a sua representagio ¢ mais facil. E ¢ por
isso mesmo que as criancas apprehendem primeire as
semelhancas do que as differencus! porque as seme-
Jhangas vém de um altributo, ou de um conjunclo
de atiribulos, que se representa de uma 56 vez na con-
sciencia: de mode que, com uma 506 represeniagio, a
erinnga faz a identificagio de muilos seres, a0 passo
que a apreciagio das differengas exige wma identifi-
cacdo especial para cada ser.

De accorde com essas indicagdes, é relativamente
facil ao educador, aproveitande as occurrencius e exi-
gencias communs do programma de instruegdo, dis-
pdr os seus exercicios de modo a obter uma hoa edu-
cacao na apreciagao das formas. .

A percepgiio das distancias — ahi incluida a apre-
ciacio das dimensdes lineares e de superficie — faz-se,
emn grande parte, pelo sentido visual; mas, nas condi-
¢oes communs, o sentido tactil e o muscular concor-
rem muilo para essas percepeices, prin-:*iE-mmcule, para
completar e reclilicar as apreciagbes. E' sempre pos-
sivel dispor uma série de exercicios e experiencias no
seniido de apurar cada uma destas percepgtes; mas,
realmente, nio ¢ necessario. No tirocinio escolar, os
trabalhos manuaes, o desenho, ¢ as apreciagies ge-
racs de forma, dio ensejo 4 cultura das outras perce-
pgoes de espago.

Esses mesnios exercicios, bem conduzidos, bastam
ara assegurar o apuro do sentido tactil e do muscular.
a vida intellectunl, no desenvelvimento das perce-

pedes, esses dous senltides se exercem quasi sempre
de um modo concurrente. As percepgoes de volume,
de forma, de distancia, de movimenio, quando comple-
tadas, on rectificadas, pelo tacto, resultam sempre de
uma combinag¢io do {acto propriamenie dito com as
sensacoes musculares. A percepedo de peso e de re-
sistencia sio devidas mais especialmente s sensacocs
musculares. Como dissemos, os melhores exercicios
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educativos, para todas essas apreciagdes coneretas, sdo
os trabalhos manuaes. Tém a vanlagem de associar
convenientemente, e em varios nm-:lus,_ todos os senti-
dos intelleetuaes, e de tornar os exercitios a0 mesmo
lempo attentos e reflectidos.

Na cultura dos senlides, ¢ mister attender parti-
cularmente & questio das illusbes. PPara corrigil-as e
dissipal-as, o melhor processo & o de rectificar as apre-
cingoes de um sentido pelos oulros, e de completal-os
conl as apreciagies mathematicas.

IV ABSTRACGAQO ¢ GENERALIZSACAQ. Importancia das
representagies abstractas. Exercicio gradativo da
abetraccio, Elaboragdo das ideias abstractas; trans-
missio das ideias geraes. Definigdo das idefas; attri-

butos & séres.

Abstrahindo e generalisando qualidades ¢ proprie-
dades inherentes aox  seres, chegou o espirite hu-
manoe 4 concepeio de todas essas idéns e noghes ge-
raes, que, synthetisadas, formam a copiosa e preciosa
experiencia geral, transmissivel por edueagio. O po-
der mental do homem manifesta-se, justamente, no
capacidade de abslracgio e de systematisagdo, capa-
cidade gque nos permitte até — o representar distin-
cltainente cerlas relacdes, independeniemente dos sé-
res a que ellas se refcrem, & pensar e raciocinar com
ellas, como se foram séres reaes. A educagic mental
niao ¢ complela, emauanteo a intelligencia nio alcanga
esse grao de desenvolvimento ¢ de methodisagio, que
lhe assegura ¢ poder de abstrahir, no complexo das
cousas ¢ dos phenomenos, aspectos distinctos e rela-
goes determinadas, e ter, de uns e de ouires, nma
concepedo nitida, equivalente 4 representacde dos sé-
res concretos.

Um dos objectives mais importantes na formacgao
mental ¢ esle: desenvolver a capacidade de absira-
egho, porgue, sem isto, fdra impossivel levar ao espi-
rilo 05 conhecimentos geraes. Sem attender a esta
consideragio, a didactica superficirl pretende trans-
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miflir e ensinar noghes genuinamenle absiracias a
eriancas que ainda ndo tém o necessario 1*“‘1‘;‘,1‘ ‘1_1'1
abstraceio, nem foram preparadas para 1sto, K Lio
absurdo ¢ inconvenienle esse modo e proceder, que
contra clle se fex uma forlissima reaegao — no sen-
licdo do ensino conereto. A reaccho loi salutor, mas ¢
preciso dar-lhe interprelagio racioual,

O ensino concrelo ndo signiica —- uma instrucgio
cxelusivamente concrela, ou a eliminacio das nogdes
nhstroctas. O ensino conerelo deslina-se, pelo conlra-
rio, a fazer o educagio racional da eapacidade de ab-
sleacedo, que ¢ uma necessidade indeclinavel para o
pleno vigor mental. Comegando pelo esludo das cou-
sas conerelas, ¢ pelo conhecimento «das  realidades
tangiveis, leva-se gradativamentle o espirile da crian-
ea a4 coneepeiio das relacoes abstractas. Para isto, faz-
se misler acompanhar a evolugio nermal da intelli-
gencin, no seu poder de comprebensio, de generalisa-
ciio e de analyse. A eapacidade de absiracgsio tem
differentes grios. Desde muilo cedo, o erianga € ea-
paz de abslrahiv qualidades, e de pensar nellas; mas
nao as isola completamenle; a segunda phase da ab-
stracgio — a capacidade de pensar nas qualidades,
independentemente du representacio concreta dos se-
res onde ellas se epconlram, — ji ¢ muilo mais diffi-
eil. Ahi intervem @ educacho. Medianie generalisa-
coes melhodieas, suggevidas ¢ orienbudas pelo mestre,
a crianga ¢ levada o representar a gqualidade como rea-
lidude dislinela, de aspecto  caracteristico, perfei-
tamente apreciavel nos scus ellcitos. Nos primeiros
tempos ¢ desde eedo, o erianea distingue o doce dos
fructos, e a essa qualidade applica a allencdo; mas a
represenifacio do ddce se¢ manlem presa i dos seres
onde elle se encontra; no emlanto, se a levamos a con-
siderar o diee, ¢ a reconhecer a idenlidade de effei-
tos em todos os [ruclos dolados dessa qualidade, na-
turalmentle o intellecto da crianga passa da represen-
tagao concrela dos — fructos doees, & do attribulo
dice isoladamente. Pergunte-se i erianca:

—*Porque ¢ bom eslte fructe?. ..
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— Porque ¢ dace. .,

- E este oulro?

—- Porgue & dace. .,

—--E aquelle?

—- Par ser doee, lambem. ..

- - Entdo, dice ¢ bom?

—FE'... o doce ¢ bom. ..

Nessa conslatagiio, j4 o espirilo represenia a qua-
lidade ddce, por abslenecao, como cousa distinela,
existindo isoladamente no pensamento.

e comego, o enlendimento infantil s6 abslrahe
qualidades, s6 mais larde se interessa pela aprecia-
¢io distingeln das gquantidades, porgue a quantidade re-
presenla wisn relagio mais absiroaeta. Dessa apreein-
edo, resulls em grande parte 2 nogio das differencas,
nocio que, jaoo assignalamos, <6 oceorre apos a das
semelliances. Psta escala — gqualidade-quantidade. . .
semeliisca=differenca. . . indica, de modo geral, a or-
dent o seguir nos exercicios gque se offerecem i ¢rian-
¢, ¢ no grao de abstraceio das ideias geracs que se
potlem Iransiniltir. As relocdes de canse e effeito, de
mefos ¢ fins, de propriedades o manifestacies. .. ge-
nere ¢ especite. .. forma e sabslencie. .. impiéem-se
tambem, desde cedo, ao espirilo da erianca porgue,
para ella, guaelidades, causas, propricdades. .. 1tm o
mesmo vitlor. O melhodo para destacar as vespectivas
ileias abstractas, —- de cause, agegdo, propriedade. . .
¢ o mesmo gque para destacar as de gqualidade.

A pralica gradativa da abslracedio se acompanha ne-
cessariamenle da comparacio e da generalisagio, por-
que sa o deste modo se atlingem os verdadenos conee-
plos abstractos, nas formas de precisio e coordenacio,
(e permitlem condensar cm nocdes simples ¢ for-
maes a explicacio de uma generalidade de phenome-
nos, ou a repersentagio de wma colleclividade de seres.

Essa ¢ 0 marcha normal do espivilo humano no
acquisicio das ideias novas e dos novos conheecien-
tos geraes. Quando se¢ recommends, porém, tal me-
thode na cducacio mental das eriangas, nio é pro-
priamente para leval-as a descobrir ideias, ¢, sim, por-

al
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que elle é indispensavel, mesmo quando se trata sim-
plesmente de adquirir ou assimilar as ideins ja forma-
das, Para chegar a uma ideia nbstracla & mister ser
capaz de abstrahir, seguindo a mesma marcha dos es-
piritos originaes quando as formulam,

Uma ideia on uma noc¢io abslracta ¢ constituida
por wm, ou mais altributos — qualidades, capaci-
dades, propricdades... donde resulla que, em dida-
cliea, a transmissio de uma ideia corresponde 4 in-
dicagio precisa e lucida desse, ou desses attributos, de
tal forma que elles se representem na mente do alu-
mno com o valor que realmente 1ém. Eis a razio por-
que as ideias ou os conhecimentos das qualidades sen-
sorines nio se podem transmittir por ensino discur-
sivo — em definigdes; s6 padem ser adquiridas intui-
tivamente. Repelimos: nio sc pode ensinar por pala-
vras o que quer dizer aqzal, nem ainarcfio... nem
dd, nem sof... nem azedo, Nem marezia. .. € preciso
fazer senfir, Mas, quando a crianga ji conhece a
generalidade dessas qualidades, ¢ bem facil dar-lhe a
ideia geral, de um ser, ou de uma calegoria de seres,
com a indicagio dos seus atlributos caracteristicos.
Na transmissio dos conhecimentos abstractos, é de
toda importancia ¢ mode de indical-os, As idelas ge-
raes indicam-se por duas formas: ou por delinigio, ou
pelas suas relagdes — causa ¢ effeito, genero e especie,
materia ¢ forma... S& sio defintveis as ideias formadas
por nma pluralidade de atiribulos, porque a definigdo
nio ¢ mais do que a enumeragio desses attributos.
Si se trata de uma ideia de acgdo (verbos), faz-sc a in-
dicagio dos estados successivos: si sc irala de um
estado, enumeram-s¢ as propriedades caracleristicas
delle; mas quando chegamos a um sd attributo —
qualidade, propriedade, ele., ndo ha definigio possi-
vel, ¢ 0 gque se offercce i crianca, como definigio,
¢ um relacionamenlo, gue deve ser muito bem feito,
pera ndo produzir desconfian¢a, e nio lhe deixar no
espirito uma ideia falsa. Nio se pergunta 4 crianca:
“Que é o azul?..."” ou — “Que & a Juz?"... Sio
exercicios muilo interessantes, eniretanto, para cul-
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tivar a ideiagio: pedirem-se delinicges fle seres, quae sc
compenham de diversos allributos — para levar a
crianca a lazer a enumeragio methodiea delles. Quan-
do o alumno inicia a sua instrucgio syslemaliea, Ja
posstie um grande numera de i:!cr}aﬂ,_ m]quu'idqa nia
pratica da vida ordinaria, e que tém importancia ca-
pital na elaboragio de pensamento, parque resumem
o5 conlecimentos que elle tem da vida ¢ da nalureza,
e syvnlhelisam os seus julgamentos sobre as cousas
usuacs. No emtanto, essas ideias se definem mal no
seu espirilo: sio vagas. Quer dizer, a crianga nao tem
a represenlacio nitida e limiteda dos respeclivos attri-
bulos. Com isto completa-se a inslruecio, educa-se a
capacidade de abslracgio da cranga,

v Conhecer e ajuizar. Crenca e verdade, mo juizo; gqua-
lidades no julgamento. A duvida methodica. Inter-

vengio educativa,

A’ Pedagogia do juizo applica-se tudo que foi dito
a respeito do conhecimenlo ¢ da educagdio intellectual,
em geral, porque o juizo & o acto essencial da intelli-
gencia. A elaboracio mental se systemalisa em co-
nhecimentos: mas, por sua ver, 05 conhecimentos se
synthetisam em juizos. Todo aclo intellectual se pode
analysar como juizo, que, expresso, toma a forma de
proposicie. O juize é, por conseguinte, a Minegdo cen-
tral da intelligencia. Em fodo conhecimenlo, ha uma
approximacio de perlicnfaridades ¢ de generalidades;
por isso, todo juizo é uma affirmuacas de refacaes entre
representaciies, das quaes uma ¢ mais geral do que
as oputras. A affirmacio & a propria acceitagio do
conhecimento.

A affirmacdo, no juizo, presuppde uma crenca,
attitude intima ¢ subjecliva — a c¢renca na verdade.
O juizo & para cada um, a consciencia da verdade,
como a logica pessoal o impde. Essa verdade, porém,
¢ toda subjectiva: ¢ a verdade que a conseicneia julga
conhecer, .. A crenga, no emtanto, pode divergir da

Livdes e Pedagogla — 3L DBomilm H
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verdade objectiva, na medida em que a logica pessoal
diverge do criferio racional das realidades: a crenga
pode ser erro.

O criterio da racionalidade Jd4 ao juizo as suas
ualidades essenciues, e serve de guia na educagio
gcsta funceio. Os juizos apreciame-se pelas qualidades
de: exaclidio, sequranga, recliddo, clareza, sensalez,
penelracae, finura ¢ prompliddo. A exaclidio, a sensa-
tez, a reclidao do juizo, indicam justamente a sua ra-
cionalidade. Para oblel-as, procura-se desenvolver,
pela reflexiio, a eapacidade de razio da ecrianga. O
bom senso consiste na aptidio a submetter a logica
ds exipgencias da realidade. E® uma tendencia natural;
mas cumpre cducal-a. Para isso, faz-se nascer no
espirilo da erianca a duovida melhodica e activa, isto
¢, uma cerla hesitacio em alfirmar, seguida, immedia-
tamente, de um exame crilico, que, por sua vez, dissi-
pa a hesilagio. Deste modo, o espirito chega 4 crenga
— pela duvida racional {Descartes). Estas qualidades
se ligam immediatamente ds de prompfidde, clareza,
penetracdo ¢ finura do juizo, qualidades de que de-
pende o bhéan marcha do_ pensamento, Fazendo
intervir a eritica na eclaboracio do juizo, tornamol-o
necessariamente mais claro. Entio, pademos reconhe-
cer alé onde vae o seu alcance, e, por conscguinte, re-
forgal-o e apural-o. A promplidiio do juizo é uma qua-
lidade a asscgurar: mas, na crianca, ¢ muitas vezes
um defeito a evitar = a precipitagio em affirmar, de-
feite que se corrige, justamenie, pela eritica methodi-
ea. Esle easo merece allengiio espeeial, porgque o ex-
cesso da eritica e a duvida syslematica podem levar o
espirito 4 hesitacio permancenle — hesilacio por {i-
midez menlal. A limidez se corrige com o encoraja-
mento direclo, levando-se a crianga 4 conviceio de
que: ndo Ihe falta capacidade de julgar. Entdo, [azem-
se excreicios svstematlicos de juizos, que gradativa-
mente se vao lornando mais complexos e mais pro-
fundos,
A preguica eura-se com o estimulo do inleresse:
suggesides apropriadas, tenlagio 4 curivsidade. ..
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De modo geral, para desenvolver, aclivar ¢ apurar
o juizo da erianga ¢ mister, antes de tudo, preparar os
elementos de que ella se lem de servir nos seus jul-
pamenlos. Cada uma das representagdes concrelas, ou
abstraclas, deve ter um valor hem nilido; por oulro
lado, asseguram-se associaghes racionaes, de tal sorte
que ellas acudam promptamente & consclencia, S6 en-
tio, o juizo serd, effectivamente, um acto de diseerni-
mento, (s melhores exercicios eseolares, ou processos
especialmente edueativos, dessa funegio serio as li-
coes socraticas, isto &, sob a forma de perguntas; mas
ahi. no cxigir da resposta, ¢ misler dar & crianca ¢
tempo de julgar reflectidamente. Nio convém, por con-
seguinte, vir em auxilio do alumne sendo para sugge-
rir, deixando, em todo caso, que clle julgue por si
mesmo. Quanto mais intenso ¢ o esforgo para achar a
resposta, mais solido é o juize, mais profundamente se
firmara clle no espirito.

VI BACIOCINIO. Conhecimentos indirectos; sua impor=-
tancia na instrucclo. Raciocinar e pensar. Ensinar
é - levar a concluir. Apuro da racionalidade; auto-
nomia mental do alumno. Inducgio; suas exigencias
e gqualidades. Observagzo e wverificagio; concepgio
da hypothese. Deducgic e verificagad; concepgdo da
hypothese. Deducgdo ¢ applicagio. GCondigdes o van-
tagens do raciocinio dedoctiva, Haciocinio por ana-

logia.

O raciocinio se define como — “encadeiamento de
juizos, que nos permille, gracas a conhecimentos que
temos, adguirir indirectamenle econhecimentos que, di-
rectamente, nio poderiamos aleancar”. Todos os co-
nhecimentos geraes siio adquiridos  indirectamente;
todas as applicacoes refllectidas {ém por {im levar o
entendimento a conhecimentos indirectos. Dahi ¢ fa-
cil concluir a absoluta importancia do raciocinio na
actividade menlal, X' muito raro ¢que os juizos occor-
ram fisoladamenle; quasi sempre, elles se formulam
como ¢lemenlos de wm raciccinieo, Por isso, racioci-
par ¢ pensar sio, de certo modo, synonymoes, ¢ com
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toda a propricdade, indica-se a marcha completa do
raciocinig — induecio-deduceao — como a marchs
normal do pensamento humano. Tudo isto a que cha-
mamos—I{orea, vigor, seguranga, penctragio... do pen-
satnento, ndo passam de altribotos do espirilo baseado
no raciecinar. Im verdade, os juizos se elaboram em
desenvolvimentos de pensamentos, que sio outras tan-
tas sequencias de racipeinios. E' ahi quee a cohereneia
da actividade mental se affirma com lode o valor,
porgue o raciocinio ¢ a forma explicita da logica. O
seu apuro se vefleete sobre toda » inlelligeneia, refor-
cando-a, esclareeenda-a, normalisande-a. Deste facto,
decorre a altencao cspecial com que a cducagio sc ap-
plica em eorrigir ¢ melhorar a eapacidade de racio-
cinar. Sem ha outros meios directos de agir sobre a
intelligenein, pois que o melhodo didactico ¢ a propria
marcha do raciocinar, As conelusdocs gque a crianga
formula sdo as syntheses elogquentes ¢ os productos
mais nitidos da sua elaboragio mental. 540 essas con-
clusdcs que, em verdade, permittem ajuizar com se-
suranca quanio ac valor e desenvolvimento do seu in-
telleeto, e apreciar devidamente o effeilo da inler-
vencito edicaliva. O raclocinio ¢ a chave de toda in-
struccio que nao se limita 4 simples acquisicie dos
conhecimentos ininitivos, pois que so ha ensine effi-
caz — quando os eonheeimentos racionaes se formam
como conclusioes do proprio alumno. E' nesle sentido
que se diz; “o talento do meslre esth em farer
achar” . . .

A cullura do raclocinio &, como o termo o indica,
a cullura da propria racionalidade, aptidio ou guali-
dade essencial da intelligencia, e que depende espe-
cialmentle da educacio. Notomos eska circnmslanecia
para aceenluar, desde logo, que as suggestoes de apuro
e desenvolvimento visam a essencia da funegiio—a len-
deneia intima a gue cbedece o racioeinio, ¢ ndo, sim-
plesmente, ds suas formas apparentes. Essa tenden-
cia intima ¢ como gue wma allraecio da razio; e 4
isto gque se deve cullivar, De oulro modo, toda a sys-
tematisagio menlal suggerida & erianga se converte
num {ogicizmo faluo e desvairado, impertinente e dis-
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cutidor, que acaba obscurecendo a racionalidade. E'
este um vicio que se deve evitar a todo custo. Os pro-
cessos exphlieitos do pensar raciocinade  tém uma
grande seducciio para a crianca, principalmente sob a
forms do raciocinio deduelive; de sorle gque, se as ap-
plicacoes niao se fazem mnilo crileriosamente, ha risco
de se tornarem num mao habito do espirito — qual o
viso das deduegdes syllogisticas, pedanles ¢ estereis,

Lm outro perigo a evitar, na intervenciao educativa
da aptidao raciocinante, é o de supplantar a antonomia
mental da crianga. O mestre intervem para apurar,
rectificar e tornar possiveis as conclusées da erianea;
mas, el toda eircmmslancia, deve deixar-lhe a inieia-
tiva dessa conclusiio — a iniciativa ¢ como que 2
responsabilidade della. Nada e imposicio: simples
suggestdo, sem o que, elle se arrisea a suffoear a pro-
pria aplidiio que devia ser apurada. Duorante, todo o
cursa dia educagio, exerce o mestre uma decivisa auto-
ridade mental sobre o alumno; ¢ mister achar o meio
de nao sulfocar com essa auloridade a autonomia
menlal da erianca.

Consisle o raciocinio inductive em, haseado nos re-
sullades accordes e coherentes — pela observacio dos
factos, coneluir ou extrahir a lei gque os rege. Todos
0% nossos conhecimenlos geraes resultam, pois, de in-
duegies. Essa conslatacio da bem idéa da sua impor-
tancia. A induegio ¢ vina sorle de generalisagiio com-
plexa, ¢ na qual o intellecto, em vez de chegar sim-
plesmente 4 representagio de nm conjuneto de attri-
tnitos comnmiuns a uma coelleetividade de seres, chega
a concepdiio de uma identidade de cousa, ou de origemn:,
para uma generalidade de phenomenos, O resuliadoe
da generalisagio propriamente dila, € a fdein gerel; o
da induegiio ¢ um juizo — o conliecimento geral,

Nio ha tendencia mais fermal ¢ pronunciada no
espirito humano que esta — de induxir. As phrases
correntes, no proceder commum, traduzem de modo
cxpressivo esse pendor natural—em converter as indi-
eagoes dos factos particulares em Ieis ¢ em noedes ge-
raes. Desde que descobrn uma approximacio de
effeitos, espontaneamente tende o espirito a admitlir,
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pelo menos, 4 identidade da eausa. Muitas vezes, a
apprmunmc;zm nao passa de um coincidencia lorluita;
noutros easos, a conclusio se bascia num numery res-
tricio de factos, ou em {actos mal cbservadoes... appa-
rencias de effeilos: “Onde ha fumaga, ba fogo..."
Os gue chegaram a fal eonclusdo, ¢ lodos o5 que a
aeceilam, nio se delém em cxaminar: “por que é, ¢
quande ¢ — que o [ogo ou & chamma produz fuma-
¢it, .. nem que vem a ser a fumaga, .Y

Essas inducgdes  espontaneas se faxem  sem me-
thodo; lalia-lhes o rigor logice, o verdadeire caracter
de rmmnahchrlc E a Ldm o (ue lrax ao racioci-
nio inductivo o iqﬂrusn methodo de exame ¢ de ve-
rificagao, e Ihie da, assin, o Hllm de um instrumento
de acquisicio e de L‘Lpl:]]'l:]'l(‘hl A pralica ele-
mentar da vida ensina % erianga, desde cedo: gque todo
effetto tem {f:rmr: que effeitos idenficos se ligam a cau-
sas fdendicas; e que a caiso prccf,d'e o effetlo.  Mas
estes  elementos  de convicgdo se  acham em
eslade confuse na mente infantil; ¢ mister desta-
cal=os ¢ accentuanl-es, para dar-lhes a verdadeira signi-
ficacio, porque sio elles gque alimentam o raciocinio.
A induegio se Laseln na crenca da invariabilidade ne-
cessaria das leis da nolureza, isto &, a crenga de rela-
coes que fazem depender os phenomenos uns dos ou-
lros. 127 esta a nocao central a firmar no animo da
crianca.

Na inducgiio perfeila, a intelligencia percebe uma
relagio constanle de cocxistencia, ou de successio; e
interpreta essa relucio comn signal de uma ligagio ou
dependencia essencial; coneebe um prineipio ou hy-
pothiese gue expligque, ou exprima, essa ligacdo; e, fi-
nalmenle, conelue que esse  prineipio impde  como
lei o ;:,cnu.liuladc dos lactos. Na induecio esponta-
nea, ¢ a segunda phase que & falha. Todo o esforgo
E!l.'lll:_"'ltl"rﬂ deve ser para lornar methodiea e racional
a interpretacao, Claude Bérnard formulon o rigoroso
raciocinio indoclivo nessas quatro operagoes: observa-
ciao, hypothese, experimeniocido e conelusdo, Desle
modo, a hypothese incorpora a interpretacio e a con-
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cepediio, mas rectificada ou [ortalecida pela experi-
mentacio que a verificn. oo

A inducgiio é, pois, o rigoroso racioeinio de obser-
vacio: mas nio se pense que a obscrvagao constitua,
apenas, uma- operagio necessarin da inducgio. A
observacdo ¢ a base de todo conhecimento, ¢ methodo
essencial. A ella recorre a educagio no curse de to-
das as suas intervengdes, para dotar e apurar o intel-
Iecto. Ha observacio desde a percepgio: na abstra-
ccao ¢ generalisacio, no acto de juizo, nas applicagdes
deductivas e nas concepedes imaginativas, porque é
pela observagio que ellas adguirem o caracler de ve-
rosimilhanga, de racionalidade ¢ possibilidade. As
condi¢des geracs de loda observagiao consistem na im-
parcialidade ¢ no rigor; ¢ esta a orientagéo que se tem
de inecuiir no espirito da crianga. Mais do que qual-
quer outra, deve ser imparcial e rigorosa a ohserva-
¢ao inductiva. O habito da observacio é um dos mais
preciosos na vida menlal; delle depende a efflicacia da
reflexdo; nma cousa nio ¢ possivel sem a oulira,

Na induecio, combinam-se as exigencias rigorosas
da razio com o poder da imaginacio, porque a con-
clusio &, ahi, uma concepcio, que mao serd fanta-
sista, mas pdde ser original. Convem, ¢uando bem
observados os factos, deixar que os scus resultados
reajam sobre o espirito da crian¢a como fonte de in-
spiragio, e que o scu poder de concepgiio se exer-
¢a ¢ s¢ manifeste.

Todo o tirocinio esenlar serve 4 cullura da indu-
c¢a0, com tanto que o professor saiba escolher bem
os faclos, destacando os aspectos de semelhanga om
de coincidencia. Para as primeiras observacoes indu-
ctivas, prestam-se principalmente as. sciencias physi-
cas e naturaes, e tambem os factos da linguagem.
Convém iniciar, desde cedo, a crianca na experimen-
tagio, com todo o scu caracler de rigor: estudo de
[aclos realisados em condicoes predeterminadas e an-
notadas,

A deduccfio eorresponde 4 applicagio dos conheci-
menlos geracs, para explicaciao dos faclos. Basta pen-
arr nisso, para compirchender a importancia  dessa
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forma de raciocinio, A inslrucedio seria inufil, ¢ os
conhecimenlos geraes nada significariam, si  ndao
fosse a applicacdo racional que delles s¢ faz, Ha uma
applicacio rigorosa -- a deduceio malthematica, rela-
tivamente facil; ha a applicagio ecommum, infinita-
mente mais tlli"tl::ll. porque, na generalidade dos casos,
¢ preciso combinny diversas lels, diversos conheci-
mentos, para explicagio de um s facto, pois que, para
um mesmo faclo, concorrem eausas diversas. Eis o
aspecto mais importanile na eduecagio da deducgio.
Um dos mais frequentes erros de logica, na erianga,
¢ esler o de ligar todo effeito observado a uma sé cau-
sa — {0 causa mais proxima, ¢ de niao considerar as
outras. Por isse, a sua logiea tem aguelle earactec
simples, ¢ lao exclusive, que a torna quasi nulla em
varios circeomsiancins. A erianca nio sabe apreciar os
factos como resultantes de muitas causas.

A primeira condigio da deducgdo € a consciencia
nilida do principio geral a applicar, ¢ uma grande ri-
guexa de assoclagoes, de sorle que a explicacao acnda
promplamente. Um des  malores defeitos da in-
strucedo cscolar € que ella nio aproveita convenien-
lemente copjuncluras da vida correnic, de modo que
0% conhecimenlos adguiridos na escola nio acodem,
muitas vezes, i consciencia do individuo, quando as
circumstancias os tornam necessarios.

De um maodo geral, a deduegio serve explicita-
mente para:

explicar phenomenos passados, cuja causa nfio é
apreciavel no momenle (... Porque se guebrou o
copo adquecido™. .. )

demonsirar verdades particulares (A resolugdo
de problemas malthematicos);

prevenir factos no Tuture (“Nio derramar agua
quente num copo de vidro™. .. );

Preparar as solugdes futuras (Manejo da photos
pgraplial.

A pratica especificada de eada uma dessas lormas
de applicagic conslifue o melhor processo para dar a
erianga o sentimento do valor real do saber, o qual,
em verdade, eonfere ao homem poderes maravilhosos,
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g o fransforma num enie gque astende a sua acciio do
passadoe ao fuluro.

Esta série de annotagbes contém as indicagies es-
senciaes quanto & cultura do raciocinio deductivo. LElle
se¢ applica a todo o saber adquiride pelo alumno, por-
que resume o melhodo de aproveitamente, e &, por ou-
fro lado, um excellente methode de acquisicio.

A dedueciio, nas suas {ormas rigorosas, tem a van-
tagem de accentoar a logica, e de eliminar da elabo-
ragio mental, ¢ por conscguinle das exposicies ver-
haes, loda materia extranha, inuntil on perlurbadors.
[ssa forma deductiva rigorosa synthetisa-se no syllo-
gismo. Mas, de faclo, sio hem raros os casos em que
a deduceio necessaria i resolugdo dos lactos corren-
tes apresenla-se com esle caracter syllogistico. Os ca-
s05 gque se podemn redozir [acilmente a syllogismos,
—quasl que se impdem por si mesmo. A insistencia na
forma syllopistica tem o ineconvenienle de desviar a
allencio do individuo do fundo para a forma, e pode
conduzir a erros graves. E' ahl, principalmente, que
as apparencias enganam.

E' muite commuim, na crianga, o chamado racioel-
nio por analogia, e que consiste numa fusio viclosa da
induegio com a deduceho. IPara corrigil-o, ¢ mister
desdobrar o raciocinio, e mostrar 3 crianca onde esth
¢ CITo, gque provém, geralmente, de wma inducedo pre-
cipiladi.

VII ITMAGINACAOQ; seu papel na elaboragio e na acgui-
sigio do3s conhecimentos., Qrganisacio das imagens na
Geographia e na Historia, A imaginacie nas conce-
pedes abstractas. Cultura da imaginagdo; inspiracdo,
originalidade & realidade.

chundﬂ o criterio corrente, 0 imaginacie ¢ a ca-
pacidade ou o talenlo de creagdes plasticas e artis-
licas, representando o poder pessoal de nnmr;m:, tlis-
tincta, por conseguinte, da acquisicio propriamente
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dita, e independenlemente delln. Esse criterio ordina-
rig chega ao ponto de colloear, como que em polos
oppostos — acquisicdo e creagdo on invengio.

Nolemos, em primeiro lugar, que (como fizemos
ver a proposito do precesse educalive) o invengdo ndo
¢, em essencia, diversa da imilacio on reproduceio.
Além dislo, em Pedagogia, ¢ mister considerar a ima-
ginacio, ndo como a capacidade cspecial de creagoes
plasticas e arlisticas, mas, de facto, como a (uneccio
geral de construecio ¢ de concepedo menlal. Toda par-
te do pensamenlto, toda represeniacio (que ndio ¢ pura
reprodueceio  immediata dos dados sensoriaes, pre-
suppoe o coneurso da imaginagiio; donde decorre que,
semdo a insiruccio a organisacio methodica dos co-
nhecimentos, ou a systemaltisagio racional da experi-
encia, para ella concorre valiosissimamente a imagina-
gio, como capacidade de construcedo ¢ de concepgao.
De passagem, acceniuamos, ji, o concurso indispensa-
vel da imaginaciio na claboragio da conclusiio indu-
ctiva, porque, de faelo, o coneepgio da hypothese, ou
do principio geral, ¢ aclo de imogina¢io. Basta islo
para fazer lembrar que esla funeccio nio é apenas, a
elaboragio de imagens ou representagdes concretas,
mais ou menos reaes. Ao lado dessas representacoes
concrelas, ha, como  producle da imaginacio na
acquisi¢io dos conhecimenlos geracs, loda a parle de
concepedo abslracla — a coneepedo dos principios,
das Ieis e das hypolheses.

Por isso, para os elfeitos da discussio pedagogica
¢ dos preccitos educalivos, mais vale dislinguir a ima-
ginagio em: capacidade de construcgdes conerelas;
e eapacidade de conslroeedes absivaclas, Nio ¢ uma
classiflicagdo psychologicn, mas {em swas vanlagens
[ara 0 nosso ﬂlucciu sem impedir, no emianto, que
mnsulermnﬂs a imaginacao come instrumento de ac-
quisiciiv, e como poder pessoul caracleristico.

Do falso crilerio com que s¢ considera a funccio
imaginativa, resulia que o seu papel na acquisicao
dos conhecimenlos ¢ muito mal apreciado. A didaclica
banal ¢ commum quasi ndo sc lembra que a instru-



LICGES DE PEDAGOGIA 139

ecdo da peographia, da historia, das sclencias physi-
cas e naturaes. .. respousa, geralmente, em dados de
imaginaciio; e é por desprezar o concurso desta fun-
egiio, por nio saber, ou nio guerer, aproveital-a, que se
contam tantos desastres. No emltanto, quando o ensino
dessas disciplinas se faz convenienlemenle, com o ap-
pello constante 4s construcgoes da  lmaginagio, a
acquisicio ¢ segura, ¢ ao mesmo lempo educa-se a
funceiioc como & preciso fazer-se. As descripgies geo-
graphicas, e os respectivos mappas e graphicos, sio
enumeracies inexpressivas, aridas, cuasi inuteis,
gquando a imaginaciio ndo intervem para lhes dar
valor ¢ significacio, Para bem aproveital-os, é preciso
consideral-os como dades ou indicacdes gue se [orne-
cem A imaginagio do alumno, para que elle organise
hem as imagens: do velevo do solo, da linha de limiles,
do perfil das costas, da confliguraciio dos valles, ¢ do
curso dos rios... Nio conhece n geographia de um
paiz, (quem ndo possuc bem nilidas todas essas ima-
gens,

No ensino da historia natuaral, da physiea, da chi-
mica. .. a intervengdo da imaginagiio é necessaria —
scmpre que se lem de evocar as formas dos sercs, ou
reconstruir, em consciencin, a esiructura dos grgiios, e
as relagdes e dependencias entre elles; ou guando se
trata de apprehender o dispositive de wm apparclho,
o o desenvolvinmenlo de um phenomenc. Quantas
vezes, apos laboriosa e minuciosa deseripgio e explica-
¢ao do mestre, persiste o alumno na ignorancia, sem
consegnir apropriar-se, nem das formas, nem dos fa-
ctos que lhe sio exposlos?... Diz o mesire: “Nio
comprehienden... “E' uma apreciacio falsa: a ignoran-
cia o alumno ndo deriva proprianmente de uma falta
de comprehensdo, pois o defleilo nio € de logicn, ou de
raciocinio; trata-se, simplesmente, de deficiencia
nu descripedo feila; niio foi possivel obler-se a organi-
sacho de uma imagem sulficientemente clara, ¢ a ligio
falhou, Ha nocdes, altamenle philosophicas, theorias
geraes de grande repercussao mental, que nio pddem
ser apprehendidas sem o concurso Jda imaginaciao, sob
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essa forma de imagens conerelas, Tal aconfece com a
theorin de Laplace, ¢ até mesmo com o prineipio da
lucta pela vida, ¢ com a theorin geral da evolugio
biologica, As imagens claras, ¢ como gue schemalicas,
desses gramndes factoas,tém uwm valor representalive mais
pronunciaito gue loda demonstragio logica. As pro-
prias expressdes de: "Formuagiio dos mundos. ..
Lucta. .. Scbhreviveneia... Transmulacdo...” mos-
tram eloqueniemenie gue, mesmo nas intelligencias
que as conccheram, laes theorias tiveram uma repre-
seniacao  caraclerisadamenle concrela ¢ plasliea.
Imaginar um globo fluido em rotagdo. .. ou ama miud-
fieldo excessive de séros pivos, mmm munde resiricto...
serd sempre o mais precioso recurso mental para ap-
prehender o aleance de laes nogoes. ..

No dominio da historia, mas do que em qualguer
ouiro, ¢ neeessario o concurso da imaginacio, porque
50 em imaginacio podemas comprehendel-a ¢ apre-
cial=a. A deseripelio evocaliva dos quadros e dos he-
roes da historia — unico processo seguro de ensing —
¢ u appello formal 4 imaginagio.

De lodo maode, desde que se guer fazer instrucciio
que néio scja simples didacticn dogmatica e verbal;
desde gue se prelenda appellar para a capacidade de
comprehensio racional, ¢ mister confar com a imagi-
nagio concreta ou plasticn da erianga, para recon-
struir ¢ Dmaginar os fnetos ¢ 2% formas, que nio siao
apresentadas direclamente, O proprio professar deve
ter uma imaginacio hem poderhisa ¢ bem enltivada.
Toda parle do ensino e gue clle suppre com a pala-
vra a falla de observacio direeta dos factos, exige mui-
to exercicio de imaginagao.

Ji accentuamos - que a necessidade de imaginar
solucdes syslematisadas ¢ relagies abstractas, di a essa
funegio um papel importaotissimoe no  desenvolvi-
mento normal do penspmentio, ¢ na acguisiciao do co-
nhecimento. Para a cullura seientifica, ¢ Lio impor-
lante a capacidade de imaginacgio como o rigor da
logica, Um observador pobre de imaginagio ¢ intei-
ramente esferil. Ji pio se trala do concurso direclo
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¢ necessario da concepegiio imaginedsa, na eonclusio in-
ductiva, Preliminarmente, a escolha dos factos e dos
processos de observagio, a previsio das solugdes pos-
stveis, e a comprehensio synlhelica das relagdes pre-
sentidas — tudo isto & proecsso imaginalivo. Ora, se
o concurso da imagina¢io ¢ indispensavel na orga-
nisagdo scientifica dos conhecimentos, nio  poderia
deixar de o ser, tambem, na instrucedo que, para ser
bem feita e efficaz, deve ser a recapitulacio abrevia-
da ¢ intelligente do methodo seientifico. E' evidente
que a comprehensio lucida e real da lei de Newton
niao pode existiv sindo numa conseiencia que ¢ capaz
de Imaginar — a universalidade dos astros, eterna-
menle girando ¢ cahindo uns para os oulros, num
equilibrio activo, de forgas definidas e irreformaveis.
Sem esta comprehensio, gque é verdadeira concepcdo
imaginosa, a nogio perde todo valor; serdi uma for-
mula vasia, ou quando muito um dogma inerte e inex-
pressivo. Sempre que ¢ preeiso fazer uma apreciagio
formal, intervém a lmaginacio. Temos diste a prova
na frequencia desta expressio: “Imagine V... " 5 ps-
pontanen, e, por isse mesmo, indica o appelle instin-
ctive 4 forma de actividade menlal mais propria para
realisar a representacio necessaria.

Cada uma dessas capacidades imaginalivas a que
nos referimos requer exercicie apropriado, consenta-
neo com o concurso que ella presta. Todas as partes
do programma se podem preslar a esses exercicios;
a longa  demonstra¢io que acabamos de lazer —
quanlo ao concurso que presta a imaginagio na acgui-
sigdo dos conhecimentos, equivale a uma longa indi-
cagiio dos exercicios que se offerceem ao bom senso
do proflessor. No emtanto, quando se Irate de exerci-
cio especial, como apuro e cullura da imaginacio, os
melhiores sio os de redacgiio.

Mais do que nenhuma outra, a imaginaeio é fun-
cgao que exige ser eslimulada e alimentada; a capa-
cidade imaginativa ou inventiva néio significa, para o
individuo, o poder de tirar de si mesmo tudo que en-
tra na invengio. O preparo do alumno para o exer-
cicio de composicio deve ser de tal sorte ¢que clle nunca
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se aclie na situacio de, dado um assumplo, nde seber
o que N de dizer. .. Cumpre notar que a imaginagio
50 se exerce convenientemente quando o individuo ¢
bem senhor do assumplo e da marcha a segunir para
desenvolvel-o. A verdadeira educacio da imaginagio
nio se oz dizendo 4 erianca: “Isereva uma cousa

qualguer®. .. ou, “Falle sobre o mar... o crepes-
eulo. .. as flores,..” E preciso indicar-lhe o objeclo

com precisio: “Imagine um amigo, companheira e
todas as horas, doente, fira da cidade; depeis  de
muitos dins de ausencia,.. V. teve a noticia; sentin
pena. .. ja sentia sawdade. .. Quereria vel-o... Es-
creva mma carta, como se isto sc tivesse dade™.

O preparo eduealive da imaginagin pade ser dis-
tribuido em tres prios: a) o professor se limita a fa-
zer tleseripedes ol narracdes, ou recommenda leifu-
ras fque fallem 4 imaginagio do alumno, e tenham
nm eerto poder evoeativo; a crianga €, ahi, gquasi pas-
siva; b) o proflessor suggere o imagen, ou 0 CORCEPLIo,
e leva o alumno a recompol-n e exprimil-a; ha, entao,
uma verdadeira eollaboracio; ¢} fornecidos os dados
essenciacs, o professor deixa 4 erianga a inteira antoria
no arranjo da compesicho.

Nio esgquecamos que um des intnitos principaes
da educacio da imaginacio & o de lortalecel-n, desen-
volvel-a, obler della o maximo de producgdo original,
tirando-llie o earacter de pura fantasia ou de capricho
mental. A imaginaciio deve ser disciplinada ¢ nuirida,
para dar o seu optimo de producgio. Na generalidade
dos casos, ¢ o proprio individuo quem a disciplina,
porgue pela estreiteza do methodo, a edueagio nio
soube ter necio suggestiva sobre ella, A disciplinn da
imaginacao consiste em mantel-a sob o influxe e a
inspracio da realidade. 7 assim que clla adquire
a forea das grandes ereacgies, qie s impicm porque,
sendo originacs, nie deixam de ser verdademras ¢ ra-
cionaes, naturacs e verosimeis.

De todas as formas de capacidade mental & a ima-
sinacio a que mais diversamenle se distribue; ha
mentalidades que parecem quasi desprovidas do poder
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de imaginar e de conceber qualquer cousa: ha outras,
onde o intellecto estd sempre sob a influenecia agitada
de uma imaginagio transhordante, I3 obvie que o
proceder do professor serd muito differente, quando
se irata de um caso, ou do ontro; no primeiro, ¢ mis.-
tér suggerir, encorajar; ne segundo, sem reslringir a
originalidade, lutar contra a fantasia esterilisanle, e

suggerir a boa orientagdo.






CAPITULO IX

CONDIGGES DA ACTIVIDADE MENTAL. PEDAGOGIA
DAS FUNCCOES ABSOCIATIVAS E DA ATTENGAO.

I Extensdo e intensidade da actividade mental. Caracter
associativo dos processos intellectuaes. A experiencia
mental — intervengio do passado na elucidagio do
presente. Fixagdo, evocagio, reconstituigio do passado.
Fropriedades plasticas do cortex cerebral; concurrencia
dos centros corticass nas representagoes mentaes.

O trabalho intellegtuval, que se faz mediante o con-
curso das dilferentes funcedes representativas (estu-
dadas no capitulo anterior), offerece um outro pro-
blema pedagogico, além da educagio dessas miesmas
funegoes; ¢ o da—realisacho conveniente das condigaes
normaey da actividade inlellectual. Essas condigdes
consistem no exercicio da memoria e da associagdo das
ideins, e na realidade da alfencdo. A primeira dessas
condicdes garante a exlensio da actividade intelleetual
— do passado ao presenle; a segunda permitte inten-
sificar os processos mentaes, de modo a dar-lhes nm
grande valor no presenle, 5o, pois, as condigbes de
exfensgo ¢ de infensidade da intelligencia,

A aclividade mental presuppoe: a elaboragio de
represenlagoes, ¢ o approximacio e o relacionamento
dessas representacdes. Todoe acto de conheeimento,
todo o juizo formulado, exige a revivisceneia de repre-
scntagoes anleriores: cada representagiio nova que se
forma inclue elementos de representacdes anteriores.
De modo que lodo o trabalho intclleetual se faz, inva-
riavelmente, como uma approximacio do passado e do
presente — evocaciho, reconstituigao, reforma de pas-

Lictes o Peilngogla—>30, NRomilm 10
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sado, sob o influxe do presenic. Nem poderia ser
de outra forma, pols gque, no conjuncto dos sens re-
sultados, a mf.clhqcncm ¢ a propriz organisacio da
cxperiencin mental, isto &, o aproveitamento do pas-
sado, para ser ulilisado na elucidacio do futuro. E &
por isso que, apreciada na sua forma geral, a activi-
dade menlal se aligura vma vasla réde de represen-
tacdes, dependentes umas das outras, e da qual sé
parte — uma pequena parle — oceupa em cada mo-
mento 3 consciencia, Enlio, dizemos: a actividade
mental é ao mesmo tempo representafiva ¢ assoctativa,
E, para methodo de estudo, considera-se o trabalho
infellectual como resultante de funegdes representa-
tivas e de (uncches assoclativas.

Sio estas nltimas que permittem a reconstituigio
¢ a evoeacio do passado; umas ¢ outras sao funcgoes
concurrentes, indissoluvelinente ligadas, pols nao se
comprehende a claboragio ¢ a approximacio de repre-
senlacoes, sem a reviviscencia de elementos ou de
processos menfaecs anteriores, assim como ndo e com-
prehende uma evoeagio vasia, sem representagdes. Na
realidade, as ehamadas funeedes associntivas acompa-
nham de modo indispensavel tode processo intelle-
ctual, e se descnvolvem como subsidiarias, necessarias
e subordinadas, das funegdes representalivas. Ellas
Iém o caracter de propriedade geral da organisacio
cerebral, como capacidade de reconstifuicdo do passa-
do, propriedade que serve de base a toda aclividade
mental. No cmt:mtn:r. ha momentos ¢ circumstancias em
que A CYOCACIO ou reconstituicio do passado se isola
na consciencin, como acto distinclo ¢ caracteristico.
Entio, consideramol-o¢ como resultade de funcgdes
proprias e especiaes. Quando se frala de simples asso-
ciamento de representagoes, damos-lhe ¢ nome de
associacan de ideias; quando ha uma reconstituigio
mais on menos completa, de num processo mental on
de um estado de consciencia, designamol-o como aclo
e memorig on lembronga. Em verdade, nio ha aclo
de memoria sem associagdo de represenlaches, por-
¢que a reconstituigfio tem de ser determinada por uma
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representaciio actual, que se associn a uma do pas-
sado.

A designacao de memoria ¢ mais geral e mais ac-
ceita, De facto, essa expressio — memoria — appli-
ca-se & propria capacidade plastica da organi-
sacfio eerebral, gragas 4 qual se conservam os vestigios
das claboragdes realisadas, e, com isto, a possibilidade
de reconstitmil-as. E' nesfe sentido gue se deline a
memoria como — a capacidade cerebral de fixar, con-
servar ¢ reproduzir os processos mentacs. Como se vé,
a capacidade ou faculdade de reconstituicio resulla
de duas econdigdes distinetas: a plasticidade do appa-
relho cerehral — permittindo a firagdo ¢ conserva-
edo, @ a complexidade da organisacdo, determinando o
associamento dos dilferentes centros de actividade; de
modo que, havendo lixacio ¢ conservacio, esse asso-
cinmento se estabelece, ndo s6 enlre representacoes
actuaes, como enlre estas e representagdes passadas.
Nestas condighes uma representaciio aclual (qgue estéd
nadcunsciem:iuj pode attrahir muitas oulras do pas-
sado.

Digamos, entiio: associngdo das ideins é o nome que
s¢ di as condicdes associalivas que determinam a re-
constilvicio do passado; e memoria ¢ a propriedade
de fixacio, de conservagio e de reconstituigio mental.
Na realisacio dos processos intellecluaes, todo esse tra-
balho de reconstituigdo, subsidiario como é, tem o va-
lor de nma (uncgdo geral englobante, onde nio se po-
dem reconhecer modalidades dislinetas; por isso, o de-
signamos sob © nome geral de — luncgdes associa-
tivas:

Todas essas nocdes, de pura psyehologia, sio lem-
bradas, agora, para assignalar o verdadeiro caracter
da memoria, € as condigdes de reconstitnicio dos
processns mentaes ou de reproducelo dos conlieci-
mentos, porgue s assim — 4 luz dessas nocoes, pode-
mos indicar racionalmente o papel da memoria na
acquisicio dos conhecimentos, e esclarceer um pouco
essa debatida questiio do ensino bascado na memoria...
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I 0O probloma da momoria, A memoria na acguisicao
dos conhecimentos: ¢ eszencial, mas subsidiaria. 0
ensino racional deixa a memoria no seu verdadeiro
papel. Condigdes que concorrem para converter a -
strucgan em simples "memoriagio” de palavras,

A “questiao da memoria”, na Pedagosia, apresenla-se
nio stmente eomo a de nma funecio g cullivar, mns,
principalmente, como a de um perige a evilot: o de
que a instruecio degencre em purs memorfagao de
palavras e formulas. Erroncamenle, cste inconve-
niente se considera como um excesso de memoria. . .
LEntio, surgem os precelfos: “dirigir-se ae entendi-
mento do alumno, a0 sew discernimoenlo, & nio 4
memoria. .. " como se a memorin fosse uma funceio
¢ ‘uivalente, ¢ opposta, & reflexdo, 4 comprehensio,
ac discernimento. ..

Vejamos o verdadeiro popel da memeoria, e exa-
minemos 2% condigies didacticas que determinam —
o decorar de formulas ¢ de palavras; depois, procura-
remos 0s meios de remediar o ineonveniente,

A memorin, como capacidade plaskica, [ixa e con-
serva tudo que concarre para o proscgunimento da vida
mental, Toda reconsliteicio, toda ulilisagio do passa-
do, presuppoe o conewrso da memoria, A reconstitui-
cao de uma imagem, a reproduccio de uvma formula
scm sentido, ou a evoeagdo de um conhecimento geral,
sito Mactes coualmente basendos na memaoria, A me-
morin &, de certa forma, passiva:  fixa e conserva
aguitle que The offerecem, reproduz o que exisle, re-
conslilue sob o influxo das associagtes que se lor-
A .

As associacoes correspondem 4 propria estructura
da organisa¢io mental; nellas se fixa o methodo.
Cuando o ensine ¢ leifo sob a forma de transmissdo
tle palavras ¢ formulas  dogmaticas, a2 memoria so
guardard polavras e formulas; mas, se a inslrueeio se
realisa comao verdadeira claboragiio e acquisicio acliva
fe conhecimentos, a memoria guardara conhecimen-
tos, Quando a associacao eslabelecida entre as for-
mulas é uma simples associagio sensorial de sons e



LICOES DE PRDAGOGIA 149

de imagens verbaes, a reconstituigio da materia ap-
preadida se fara, necessariamente, sob a2 forma meea-
nica de recitacio litleral, decorada; quando as asso-
cizpoes eslabelecidas forem associacoes melhodicas e
racionaes, a reconsliluicio dos processos menlaes tera
o aspecto de pensamenio reflectido, que ¢, em smn-
ma, o appello methodico ao saber adquirido.

Como se vé, de modo geral, o problema da memao-
ria nio s¢ resolve por mma luia positiva contra a me-
moria, ¢ que seria wm absurdo, mas pela adopedo dos
nmelhodos racionaes de inslruegdo. ' verdade que,
sendo o ensino feito geralmente por weio de palavras,
ha sempre ¢ perigo de gque, em vez de dar-se uma ver-
dadeira transmissio de conhceimentos, haja uma sim-
ples fixacio de palavras e phrascs. Pdde-se mesmo di-
zer que, lanlo da parle do mesire, como do alumno,
ha tode um conjuncte de circumstancias gue levam a
essa forma de instruecao. Da parle do professor: por
incapacidade, ou pelo empenhe de ensinar muito, In-
competente, on preguigoso, o mestre encontra mais fa-
eilidade em repelir formulas, que em ensinar a pen-
sar e a apprender; transmilte palavras, ¢ a crianga as
fixa, ¢ as repele, como pdde. Empenhado em ensinar
muito, possuinde uma grande copia de conhecimen-
fos syslcmatisados em formulas e definigoes, clle se
apressa em bransmillir deste modo o seu saber, on
eleva o tom do ensine, ¢ vac além da eapacidade men-
lal do alummno. Resullado: a erianga, nio podendo
assimillar racionalmenle lodo agquelle saber, nio sen-
do orientada espeeialmente para a acquisicio activa,
absorve as formulas, ¢ guarda-as como dogmas, ..

Mesmo no caso em que o ensing ¢ feito racional-
mente, e nio vae além da capacidade racional do alu-
mno, muilas -:'rimn,,-:ﬁ devido & sua compleigio men-
tal, encontram mais facilidade — menos pena — em
gravar e decorar simplesmente as formulas, do que
em chegar & comprehensio intelligente das nocoes.
Ao lado desta eircumstancia, a falsa emulacio, o de-
sejo de brilhar repetindo definicoes e formulas, a pro-
pria scduccio do phraseado didactico, ou a difficul-
dade de exprimir por si mesmo um pensamenlo coms-
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plexd, levam muilas vezes o alumno a preferir de-
corar as phrases schematicas e pomposas dos com-
pendios.

Basla a enumeracdio das condigdes que determinam
a memoriegdo mecanica de palavras, para indicar o
(ue convén fazer com o fim de suslar o mal. E esla
bem visle que o grande recurso ¢ realisar um ensino
edueativo, racional. Além disto, deve o meslre atten-
der de modo especial aos seguinles preceitos: evitar a
repeticio de formulas: fugir syslematicamenle a essa
didaclica de defini¢gfes; nio admitlir a repeticdo litle-
ral de phrases; quando for misler synlhelisar o co-
nhecimenlo numa formula, insistir com o alummo para
quc o faga pelas suas proprias palavras; si se tornar
indispensavel a econservaciio litteral de um 1irecho,
explical-o tanto, que a sua comprehensio yenha a do-
minar, na consciencia da crianga, o senlido immediato
das palavras; nio estender o ensino de modo a ul-
trapassar a capacidade acquisitoria dos alumnos, nem
clevar o tom da exposi¢io de lforma a nio ser coms-
prehendido; fazer preceder as definigoes synlhelieas
de explicagtes desenvolvidas; exigir do alumno a de-
monstracgio de bem comprehender as palavras de que
se serve. Quanto 4s oulras eausas que levam a crianga
a decorar formulas e palavras — vaidade, preguiga,
— essas combatem-se na edueagio moral,

De vm modo geral: reconhecendo o meslre a im-
pressionabilidade do alumno ¢ a relativa facilidade em
fixar e repetir palavras incomprehendidas, previne o
perigo, insistindo principalmenle no aspeclo racional
das nogoes. A prevengio posiliva conira a memoria,
a Jula contra a capacidade de flixacdo e de retencio
da crianga, é absurda ¢ inconsequenie. Em si mes-
ma, a memoria niao ¢ boa, nem ma, nem inconve-
niente; ella ¢ simplesmente essencial. E' preciso con-
lar com ella de modo obsoluto. Essa mesma memoria
passiva, resullado immediato da plasticidade cercbral,
¢ condicdo fundamental da vida psychica. Nella se im-
primem de modo direclo todos os conhecimentos intui-
tivos; nella se fixam os dados explicitos ¢ isolados com
que caracterisamos certas represenlacoes. Nomes, da-
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“a arte de lembrar ¢ a arte de fazer pensar”, porgque &
por meio das associngdes syslematicas que se desperta
o verdadeiro pensamento reflectido, no encadeiamento
logico dos conhecimentos adquiridos,

A cultura da assoclagio das ideias nio apresenla
nenhuma difficuldade, e concorre grandemenle para
tornar o ensino interessanile. Toda bda instrucgio
presuppoe rigqueza de associacoes; cllas resultam na-
luralmente de lodos of excrcicios que s recomnmicn-
dam nos methodos racionacs. O inleresse intellectual ¢
a curiosidade, absolulamente indispensavels 4 acqui-
gigio e ulilisacho do eonhecimento, correspondem cdi-
rectamenle 4s relagdes associativas que se formam,
E o estudo se torna encantador quanto mais faceis
e lenazes sao as associacloes.

Assignalemos, desde ja. que a melhor das associa-
gOes para crear ¢ manler o interesse ¢ a de causa ¢
¢ffeitp, porque € ao mesmo tempo explicacio racional,
e leva o espirito da erianca ao inlimo da racionalidade.
Nao obstanle estar, assim, tacilamente indicada a for-
ma «e cultura mental, convemn attender a ella de modo
explicito, pela coordenag¢io de exercicios gue tenham
esse intenlo. Todas as liches do programma primario,
principalmente as de — geographia, hisloria, sciencias
physicas ¢ naluraes, lingua vernacula — se prestam
para a educacio das associacoes das ideias. Alids, a
propria assimila¢giio do conhecimenio ji represenia
um {rabalho associative, Adquirir uma nocao equi-
vale a encaixal-a on prendel-a num systema de asso-
ciagdes normaecs ao pensamento. E' o que bem se ex-
prime nesse termo — comprehender,

Além disto, além desse conhecimenlo neeessario,
deve o educador aceentuar, a proposito de eada idein
ou represenlagio que serve de thema 4 sua explicacio,
um certo mumero de relagoes ou de associagdes acces-
Sorias, mas que sejam ao mesmo tempo racionaes. Si
elle ensina a significaciio dos wvales, si diz o que ¢ mar-
gem, deve comiplelar a licdo lemhrando ¢ {azendo va-
ler as associagoes naluraes que occorrem a proposito
de uma ¢ outra dessas ideias. Em toda representacio
— imagens on ideias, cada traco, cada atlributo, cada
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péde ter acglio directa. Tudo que se consegue, nest2
sentido, ¢ oblide indirccltamente, E‘.Iﬂll meios proprios
a reforgar as impressoes, intensilicando as imagens
que sc devem fixar, ¢ insistindo na sua rcpeliqﬂﬂ. Sa-
be-se que 2 imagem, qualguer que seja, resallante de
uma forle impressio, lem lendencia a fixar-se mais
promplamente na consciencia, do (ue a que provém
de uma impressiao banal; sabe-se tambem gue a re-
peticao de uma impressio assegura a conserva-
cio da respectiva imagem. Dahi resunlla que, mui-
tas vezes, uma Dda memoria — laeil para  fizar ou
gravar, bem pouco tempo conserva; esquece tambem
facilmente, porqgue a conscrvacio ]‘.rm]:riamenle dita
depende, principalmentle, da repeti¢gio. Por  conse-
guinte, ¢ de bom conselho, quando sc trala de asse-
gurar a conscervacio, o fazer insistir na repelicio da
impressao, ou repelir a reproduegio, mesmo depois
que a representagio ja se fixou. Deste modo, como que
0% fracos se accenfuam bastante na organisacio men-
tal, e se tornam quasi que indeleveis, Como themas
de exercicio de memoria passiva, o puramente plas-
lica, bastam os dados gue a instroecio exige que
sejam conservados como simples lixacho de memoria.

Si ndo ha meios de reforcar propriamentc a me-
moria, ha, no emtanto, possibilidade de melhoral-a,
desenvolvendo a eapacidade de reconstiluicio, esti-
mulande-a, enriquecendo-a, facilitando-a, renovando-
a pela mulliplicagiio de associagies, gque sdo as cha-
ves para fazer resurgir o passado. Esse outro aspecto
das funeg¢des associativas ¢ perfeitamente educavel,
com grande vanlagem para o apuro intelleclual, Evi-
denlemente, s a aclividade mental é um complexo te-
cido de associagoes ¢ dependencias, quanlo mais se
multiplicam as associagdes, quanto mais se tornam
racionacs as depemndencias, mais se intensifica o traba-
lhe intelleclual, e mais vasio ¢ o scu alcance. Em ver-
dade, todos os processos de reforgo e de cullura da me-
moria, nao sio mais do que syslemalisacoes de associa-
coes, com O fim de supprir ou completar a verdadeira
NIemaria = a pura memoria, expressio da plastiei-
dade cerebral. Nesse sentido, ha raziio em dizer que:
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“a arle de lembrar ¢ a arte de fazer pensar”, porque é
por meio das associagdes systemalicas que se desperla
o verdadeiro pensamenlo reflectlido, ro encadelamento
logico dos conhecimentos adquiridos,

A eullura da associagio das ideias nio apresenia
nenhuma difliculdade, e concorre grandemente para
tornar o ensino interessante. Toda hda instruegio
presuppde riqueza de associagoes; cllas resullam na-
turalmente de lodos oY exercicios gue se recommen-
dam nos methodos racionacs. O inleresse intellectunal e
a curiosidade, absolutamente indispensaveis & acqui-
sicio e ulilisagiio do conhecimento, correspondem di-
reclamente 4s relagdes associalivas gue se formam.
E o estude se torna encantador quanto mais faceis
e lenazes sido as assoclagocs.

Assignalemos, desde j4. que a melhor das associa-
ghes para crear e manter o interesse é a de causa e
effeilo, porque € ao mesmo tempo explicagio racional,
e leva o espirito da erianga ao intimo da racionalidade.
Nito obslanle estar, assim, facilamente indicada a for-
ma de cultura mental, convem attender a ella de modo
explicito, pela coordenagio de exercicios que tenham
esse intenlo, Todas as lighes do programma primario,
principalmenle as de — geographia, historia, sciencias
physicas e naluraes, lingua vernacula — se prestam
para a educacdo das associaches das ideias. Alids, a
propria assimilagio do conhecimenlo ja represenia
um trabalho associativo. Adquirir uma nogio equi-
vale a encaixal-a ou prendel-a num systema de asso-
clacoes normaces ao pensamento. E' o que bem se ex-
prime nesse termo — comprehender,

Além disto, além desse conhecimenlo necessario,
deve o educador accenluar, a proposite de cada idein
ou represenlacio que serve de thema 4 sua explicagio,
um cerio numero de relagoes ou de associagdes acces-
sorias, mas gue sejam ao mesmo tempo racionacs. Si
elle ensina o significagio dos vales, st diz o que € mar-
gem, deve completar a ligio lembrando e fazendo va-
ler as assoeciacoes naluracs que occorrem a proposilo
de uma ¢ oulra dessas ideias. Em toda representacao
— imagens ou ideias, cada trago, cada atlribulo, eada
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aspecto, ¢ um né associative; por 2Li, podemos passar
a uma multidio de oulras representagdes, onde se en-
contra esse mesmo attribulo, esse mesmo trago. E
quanto mais rica € a teia de associngdes a que esta
presa uma ideia, mais tenaz ¢ a sua conservagio, mais
prompla ¢ a sua evocacio. Todo o segredo da repro-
ducgio e reconstituicio (exactidao, lidelidade. ..) ahi
esta. Nas intelligencias infanlis, earvegadas princi-
palmenle de imagens, as associacdées lomam wmn cara-
cter sensivel, piltoresco, e que, por isso mesmeo, se im-
pdem de riodo irresislivel.

Ha um genero de exercicios especialmente recoms-
mendado para a eultura das associagoes: sdo 05 exer-
cicios de vocabulario e elocugin. O vocabulo nio é
mais do que o symbole da ideia; todo o jogo de relagdes
em que ¢ incluimos vem a ser um exercicio associativo.
Os exercicios de — derivagio de palavras, designa-
¢io de misteres ¢ phenomenos, correlacio de termos...
siao outros tanlos cxercicios de associacio. Por isso
mesmao, convem mulliplicar essas bnsces de vocabu-
Iario, orientando-as no sentido das differentes formas
de associacio. Além dos exercicios que sc fizerem se-
gundo as formas geraes — de associa¢do por seme-
thanga e por conliguidade, ha exercicios mais parti-
cularisados, segundo as formas especiaes, seriadas nos
compendios de logica. Nio ha duvida gue concorreriio
efficazmente para dilatar o horizonte intellectual do
alumno, ¢ enrigquecer-lhe o voeal ulurio, todos esses va-
riados exercicios — buscando associagdies — de causa
e elfeito, substancia ¢ forma, genero e especie, con-
trasle, origem, applicagfio. . . Um outro modo de orien-
tar os exercicios de associacies € o de dirigil-os em
forma de series, ou de nucfeos cenlraes (por irradia-
¢iio), As representagdes se associam, em ullima ana-
lyse, pelos aliribulos communs; donde resulia que ¢
sempre possivel passar de uma ideia a ountra, e dessa a
outra, e assim proscguir numa série infindavel. Ou
entiao, tomada por thema uma ideia, associal-a a mui-
tas outras, cujo nucleo & a ideia escolhida: navio —
viagem, vento, mar, marujo, leme, pharol, mastro,
convez... sag associacées que se irradiam da ideia



LICOES DE PEDAGOGIA 155

ceniral. As primeiras associagles, cm _serie, lrazem
vivacidade ao espirito; as segund-s dio prolundeza
ap pensamenlo; sao mais cducalivas, mais proprias a
desenvolver a capacidade de attencio, mais aptas a
proporeionar concepgies oviginaes.

Admitte-se geralmenie que a rigueza de vocabu-
lario de um individuo d4 idein, de certa forma, do
valor intellectual. Realmente, a riqueza, a [acilidade,
a presteza do vocabulario sie indicios de capacidade e
de cultura mental.

IV O problema da attencgio. Intensidade de conaciencia
¢ "estudo”; condigdes que determinam a preferencia
mental, Attengio e emocie, attencdo e vontade...
Monoideismo. Curiozidade.

A condigiao menlal de — intensidade e nilidez de
consciencia—_¢ essencial para acquisicho dos conhe-
cimenlos; ¢, por isso mesmo, a ¢questao da atlengio se
apresenta na Pedagogia como um duplo problema: a
conguista da altengdo do alumno em elasse, ¢ a cul-
fura e o desenvolvimenlo da capacidade geral da atteu-
¢ic, ¢, por conseguinte, de estudo. Na pralica, o se-
gundo problema = o cdueacio da altengio — resol-
ve=se pelo primeiro: o professor que realmente conse-
gue conguisiar a allengio das criancgas, na continui-
dade ¢ na sequencia das suas licdes, assim as vae edu-
eando; quande se terminar a instruegio, cada um dos
alumnos terd adguirido os necessarios habilos de con-
centragio de espirito, e a for¢a de ventlade precisa para
impdr um uassumple a reflexio, 4 observagio ou
a medilagio. Dir-se-ia que desapparece o segundo pro-
blema; mas o que fica a resolver — o pruneiro, €, em
si mesmo, tdo arduo e difficil, que vence muitas ve-
zes a capacidade do meslre, e, com islo, n&o sd pre-
judica a instruecio propriamenle dita, como toda a
educacio mental, porgue, realmentle, niio ha condicao
mais imporianie para o bom aproveitamento da in-
telligencia, que a capacidade de altengio. E' verdade
de loda a evidencia, néds ¢ sentimos em nés mesmos:
esludar, aprender ,comprehender, assimilar, descobrir,
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resolver. .. nada disto se realisa sindo sob a forma
de attencio. Desde que nos dirigimos a oulra pessda
para falar-lhe & inlelligencia, instinelivamente recla-
mamos attenciao.

Infelizmente, pordm, a allengio noo ¢ cousa que
se peea, € objecto de conguista, Num certo momento,
quando ja existe forea de vonlade, a ella se subordina
e della pode depender a attengiio; mas, nesle caso, €
preciso agir sobre a altengdo por intermedio da von-
tade: estimular a vonlade, para chier a atlengio.

As difficuldades especiaes que se enconiram na
conguista da attengiio, ¢ na sua ecducagio, isto &, na
acquisicio do poder ¢ dos habitos de attengiio, pro-
vim da circumslaneia de que — a allengdo ndo & pro-
priamente uma operacio do entendimento, ¢, $im, uma
simples attitude do espirito, caracterizada, como for-
ma oplima de consciencia, pela concentracio de todas
as encrgias mentaes num mesmo objecto, num mesmo
assumpio. A atlengio ¢ um estado de preferencia
mental; em si mesmao, o poder de attencio consiste na
capacidade de impdr um assumple, ou nma represen-
tagio, 4 ;u-.l'u-idm{u intellectual, conservando-o, assim,
no vertice da consciconcia, com exelusao de tudo mais.
0 habilo de attengiio vem a ser a possibilidade de
conservar na conscicacia, sem malor esforgo. ¢ por
miuile tempo, um mesmo assumplo. BReferimo-nos
acui aos espirilos saos, cujos habitos se harmonisam
soly 0 dominio geral da vontade., Nesses casos, a vonla-
de ¢ sempre faclor de allengio (1),

A preferencia para a conceniragio da energia men-
tal sobre uma represeniacio, ou um objeclo, se pro-
duz por diversos modos, como cffeilo de diversas can-
sng. O modo wais simples {prinlive, po le-se dizer)
liga-se a mais geral das eausas — a emocio causada

- fay 1la espirites deentes, cnfo symploma essengial & a peor-
sistencia obcedante de certas represenlaches na luz da conselencia: o
sen eviado morbide s- caracterisa, justamenie, pelo nenhum poder
que elles 1€m sobre = vomtade — para afastar da consciencia taes
LLEEARGES .
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pela novidade, ou exiranheza, da impressio. Sob o
inftuxoe de uma dessas impressoes, o espirite & em-
polgado, e, de momento, todas as suas forgas se con-
cenfram num estado de consciencia exclusivo. Di-se-
lhe o nome de alfenedo espondanea, a qual =6 tem va-
lor, do ponle de vista mental, porgue orienia o es-
pirito, indica um olbjecto, ¢ exclue de um jacto, da con-
sciencia, todas as ounlrus representacoes. Mas, pelas
proprias condigoes de origem, essa allengho reduz a
inlelligencia 4 posividade, e, por isso mesmo, a deno-
minam tambem atlencgdo passiva. A verdadeira com-
prehensio do objeeto apresenlado na consciencia sé
se¢ comegia a fazer quando o espirilo se liberta dos
effeitos immedialos da impressioe, isto ¢, da emocgiio.

Eliminando-se os clieilos deprimentes de nmpres-
siie (suslo, espanlo, receio, desconfianga, inguieta-
cio. ..}, convertidos os oulros clementos ¢ motivos
(admira¢ito, desejo, alegria, enthusiasmo) em infe-
resse pelo objeclo ou faclo impressionante, desenvol-
ve=se a curiosidade, que ¢ uma cspecie Jde emocio in-
tellectual, € o espirito passa do estado de attengio pas-
siva a0 de uma attencho acliva, mas de fumio emoli-
vo. lla uma differenca essencial enire as condicoes
mentaes, num caso ¢ no outro. Na forma passiva, a
conscicencia ¢ cmpolgada; ha uma representagio eara-
clerisadamente emolita, que domina toda a vida psy-
chiea, ¢ a aclividade intelleciunl como que se suspen-
de: elimina-ze o pensaments por uma subita incapa-
t:utl:ulL de examinar e de interpretar. O conhecliimento
perceplivo faz-se pum jaclo, numa sorte de imposigio
do mundo exterior sobre os senlidos, affeclando loda
n ovida psyehica; e para, abil, A esse estadoe se segue ge-
ralmenle o da atfengdo acliva interessudda. Persiste
ginda um cerle tom cmolive, mas que se mar ilesta,
justamente, como estimlanie (o inlelligrneia, como
factor directo de allengio, Sob esse influxo, a intelli-
fencia s concenlra imlensamenle, ¢ busea, entio, co-
thecer. Passividade, imposzicdo, lm primeira forma;
elfnidade, curiosidade, empenho de conliccer, na se-
mnda Torma.
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A transicdio da atlenciio emoliva passiva para a
acliva é, como se vé, natural. O educador se bascia
nesse facto: aproveila, comeo primeiro recurso para o
seu ensing, esla allengdo intercssads, ao mesmo tem-
po emoliva e acliva; disperta a curiosidade, eréa o in-
teresse pela ligio. Deste modo, assegura os resultados
immediatos do ensino; tem, assim, possibilidade de ha-
hiluar a erianga ao estado de allencdio, e de {ransfor-
mar, por conseguinle, essa attencio inleressada, ¢ de
curiosidade, em altengio serens, reflectida, que & a
caracteristica dos esludiosos. Mas verifica-se que, mes-
mo na pralica, o problema se desdobra: a principio,
o esforge do mestre ¢ conguistar a altenciio, pelo tom
interessante—immediatamente inlercssante, da ligio;
em seguida, trata de obler o substituicio gradativa
dessa atlengdo, simplesmenle curiosa e meio agitada,
em verdadeira attenciio refleclida, habitual, A pri-
meira parte é relativamente facil, a segunda ¢ infinita-
menlte mais difficil; por isso, muitos individuos, mes-
mo depois de um lirocinio escolar, nio chegam a pos-
suir o habite da atlengio, ao mesmo tempo activa, se-
rena e aturada. A difficuldade resulta, principalmente,
dle que a educagdo da atlen¢fo—a creaciio dos respe-
clivos habiles, depende, sobrelude, da eduecagiio mo-
ral, sob o aspeclo de formaciao do caracter e dos habi-
tos de trabalho, porque, em summa, si 2 attencad ndo
¢ o proprio trabalho mental, é uma altitude do espi-
rito necessarin & realisacio da bda actividade mental.
Quem ndio € capaz de produzir um trabalho continuo
¢ melhodico, € Incapaz de allengiio aturada. Uma counsa
¢ inseparavel da oufra.

¥V A3 qgonatro formas de attengio. Processos de attencio,
na crianga & no adulto. A vontade e a attengdn, Evo-
lugdo dos elementos affectives na attengio, Attencgdo
habitual dos estudiosos. Amor ao estudo. Factores
morass na attengio.

Estudando, ou analysando, as condiches em quc se
apresenla a allengdio, podemos distinguir quatro for-
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mas: ailencdo emoliva passiva; wliencdo emoliva
activa (siio as duas que ja foram analysadas); alten-
¢do volunlaria esfor¢ada, e allencdo acliva refleclida,
habitual nos estudiosos. As duas primeiras formas
580 mais communs na infancia, devida 4 inexperien-
cia propria da edade; as outras formas sio caracte-
risticas do adulto. Isto ndo quer dizer, porém, que no
adulto nio haja tambem, frequentemente, attencio
emotiva. Entre a attencio emoliva passiva e a activa,
ha uma transicio natural e necer aria: mas, entre a
attencio emotiva activa e as outras formas, niio ha
essa ordem necessaria de transicio.

A allengiio voluntaria propriamenle dila ndo existe
na crianca, emguanto nio exisle nella um querer edu-
cado ¢ forte. E' uma forma de allengio que depende
immedialamente da vonlade, como a allenciio einotiva
activa depende da curiosidade. As suas causas reaes
sao as que determinam o acle de vonlade: o indivi-
duo reconhece a vanlagem, ou ulilidade, de conhecer
um determinade assumpto, resolve cstudal-o, ¢ applica
a esse estudo a sua intelligencia, como applicaria os
musculos & execugio de um determinado trabalho.
Convém notar, porém, que, no caso da attencio, o acto
de vontade consiste em dirigir o espirito e applical-o
a um certo assuinpto, Si ha habito de estudo, o estado
de atten¢io ¢ a concomitanle concentracio do es-
pirito no assumpto se continuam naturalmente, pela
forca do habito; gquande nao, cessando o acto de von-
tade, attengio se dissipa, e torna-se necessario um
outro acto de vontade, e mais outro... reiteirada-
mente, sob a [forma de esforgos repefidos e penosos.
Ora, isto niio representa propriamente uma attencao
educada, sinio um esforgo de affengdao, sob o effeifo
directo de actos de vontade. Se essa forma de allen-
¢iio pdde baslar para o conhecimento de factos isola-
dos, nfio ¢ o hastante, nem o conveniente, para o ver-
dadeiro estudo — longo, meditado, e ja difficil por si
mesmo. Nesle caso, todas as energias do espirito se
devem concentrar na reflecgdo e no conhecimento. Os
reiterados actos de vontade, como outros tantos es-
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foreos, fatizam, exgoltam—nperturbam, pois, o estudo
propriamente dito.

Por conseguinte, o verdadeiro problema da educa-
cin da altengio consiste na acquisigio do habito da
atlengio refieelida e sereng, para a qual a vontade sb
concorre de modo remoto, nas resclugoes inieciaes —
Fazer isto... on aguille... Estudar esle... oua agquelle
assumpilo. .. Feila a esealha, automaticamente, appli-
ca-se a intelligencia a esludal-o e a medital-o.

Essa forma de allengiao refleclida, serena, como ha-
bilo que & pode provir: ou directamente da atlengao
emotiva, activa e interessada; ou da atlencdo volun-
taria propriamente dila. Neste ullimo e¢aso, ella re-
sulta realmente de uma aulo-educaciio; e serd sempre
menos perfeita, mais aleatoria. O individuo que, por
actos rellectidos de vontade; insisle em estudar o que
Ihe parecen util, acabard, [inalmente, habiluando-se
ao estndo seguido e sereno, na medida da sua forga de
vontade.

Na educacio propriamente dita, a enllura da atten-
¢io resolve-se pela transformacio om transicio da
altenciio curiosa immediata, em altengio habitual. Em
verdade, nic é a allencio que se transforma, e sim a
curiosidade. No primeiro momento, para ohler o esta-
do de altencio ou coneentragio do espirito, procura o
meslre despertar o inleresse de momento, lransitorio,
a curiosidade immediala; com isto, o alumno se vae
ans poucos habituando a essa forma de aclividede con-
tinua do cspirilo sobre o mesmo objeclo, e, 4 medida
fjue o hahilo se estd formando, procura elle, entio,
transformar essa curiosidade immediata, directamente
interessada num ohjecto particular, em curiosidade
geral — desejo de saber, amor ao estudo... Eviden-
temente, nio se trata de wma transigio brusea; ella
comprehende todo o tirocinio escolar. Toda licio deve
ser interessante por si mesma; mas, em cada licdo, o
professor avanga um pouco, e accenlua de mais em
mais o inleresse geral de saber. A curiosidade, o in-
teresse immediato, allrahe o espirito da crianga para
o objeclo que se lhe apresenta, ¢ que clla deseja, entio,
gonhecer; depois, o proprio desenvolvimento do conhe-
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cimento vae afastando e supplanlando os elementos
affectivos; & medida que se infensifica o trabalho in-
tellectual, passn o desejo immediato para nn segundo
plano, ¢ o espirito se torna sereno, eada vez mais sere-
no, quer dizer, cada vez mais absorvide no eonheci-
mento. 2 assim que o curiosidade, ou o desejo de co-
nhecer determinado objecto, se transforma em curio-
sidade geral. O prazer ou satisfaciio da curiosidade
perde o caracter de satisfagdo immediata —- como a
da crianga que quebhra um bringuedo para conhecer o
gue esid denfro... ¢ passa a scr o prazer mais geral —
de enriquecer o espirito, de dilatar a intelligencia, E
como sc dissessemos: a satisfae¢do da curiosidade di-
minue em inlensidade, quando esta assume um c¢ara-
cter geral; mas torna-se mais extensa, mais duravel.
Eis como s¢ faz o goslo pelo eslude, ¢ que &, ao mes-
mo lempo, habilo de attengio.

Insistimos messe desenvolvimento psychologico,
porque, s6 deste modo se pdde bem comprehender a
marcha methodica, ao mesmo tempo logica ¢ pratica,
de cultura da attencio. Podemos tudo resumir dizen-
do: o habito de attengio & o simples resullado de uma
hiia educagio menial ¢ moral. Na enumeraciio dos fa-
clores da altengio, tivemos de cilar alguns que sio ca-
raclerisadamenle de ordem moral ou affecliva. Ha
umia ordem e senafimenios que sio nitidamente infel-
lectuues, ¢ tém como condigio essencial a capacidade
de atlencdo. Estes sentimentos ¢ o senfimenio do de-
ver tém de concorrer na educagic da attengio,

¥1 0O ensino interessante. A escolha dos assumptos ¢ a
forma da ligie. Relacionamento de assumptos; inte-
resse por approximagio. Effeito das ligoes aridas.
Renovagido de estimulos; digressdes; interrogagdes.
Prazer de pensar.

Vimos que, para captar a attengdo da crianga ao ini-
eiar o tirocinio escolar, s6 ha um recurso logico — des-
pertar a curiosidade immediata, [azer o ensino inleres-
sanfe. Ndo ha instrucgdo systematica sem attengio, ¢

Ligfiea da Pedogogisn — M, Bomifim 1l
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nfio ha outro meio de obter o nttencdo nas classes ele-
mentares scniio pelo interesse directo da ligho (1),

Vimos tambem gue csse mesmo ensino interes-
sante, despertando a attengio emotiva, serve de irs}-
cio & cullura propriamente dila da attengio; mas ti-
vemos de reconhecer que isto niao basta para resolver
o problema, ¢ que, para tanto, ¢ preciso transformar
a allengao emoliva em altengio reflectida, e substi-
tuir a curiosidade immediata em curiosidade geral —
em amor ao estudo.

Vejamos, agora, em primeiro logar, os recursos ge-
raes para fazer o ensino inferessanife; veremos, depois
como pode concorrer o mestre para transformar a
attenciio emotiva em allen¢ic habitual.

E' sempre possivel fazer ligoes interessantes e des-
pertar a curiosidade; diremos até — que nada ¢ mais
facil o que suscitar o interesse da crianga, porque
esse interesse immedialo deriva directamente das im-
pressoes ou excitagics sensoriaes, ¢ nada mais facil
do gue ferir a impressionabilidade da crianga, que
¢, de 51 mesma, nimiamenle impresionavel. A eseo-
lha dos assumplos e dos laclos é a primeira necessi-
dade a attender: assumplos de repercussiao na vida
normal, factos comprehensiveis pela erianga, assum-
ptos ¢ factos que sejam por si mesmos interessantes...
Em verdade, lodo assumpto de instruegio tem o seu
interesse; todo lacto pdde ser apresentado sob um as-
pecto nove e captivante. O grande merifo do mestre
esti em saber achar o aspecto interessante de cada fa-
cto, que offercce no estudo do alumno. Sempre que lér
possivel, predispoe-se o espirito da crianga; faz-se-lhe
anlever o interesse da ligio e das nogdes geraes que se
viio desenvolver, Si se trala de uma ligio de ealculo,
formula-se um problema caracteristico, ¢ ¢ mestre ra-
pidamenie o resolve, palenteiando assim a utilidade

(1) Na pedagogia corrénte, di-s3¢ o nome de ¥ensino interess
gante’", na formala de Herbart, 3s liggdes feitag com vm intuite Jde
despertar a curioaidade bmmcdiata, i8te ¢, ligdes interessantes pov
&1 meosmad.
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daquillo que vae ensinar. Si se trala de uma licio de
geographia — portos do litloral do Brazil, uma nota
geral, bem incisiva, ¢ o bastante para destacar o as-
sumpto, e preparar o estado de espirito do alumno (1),
No emtanlo, nio ¢ islo o essencial. O verdadeiro inte-
resse, a forte curiosidade, a altencio definida, deri-
vam da propria licio — do modo de tratar o assumpto,
e dos aspeetos segundo os quaes sdo os factos apresen-
lados. O meslre lem um programma a executar: os
assumptos estio ali indicados; ¢ seu talente de es-
colha se exerce — quanto aos factos e, principalmente,
quanto as relacoes que cada facto apresenta. E' sem-
pre possivel dar inleresse a um assumpto, relacionan-
do-o0 com oulro. O que nio se deve admitlir, tralan-
do-s¢ de classes elemnentares, & a licio fastidiosa, aridsa,
penosa; uma s0 & baslante, muitas vezes, para incom-
patibilisar a crianca com o estude,

Nao se educa a attencio fatigando-a, mas, estimu-
lando-a, para captival-a. O interesse vivo, produzindo
o trabalho intenso da intelligeneia, indirectamente
a liberta das excitacoes dispersivas. A crianca torna-
s¢ attenta porque estd curiosa ¢ interessada; mas, des-
envolvendo-se o lrabalbe menial, é elle que passa a
cccupar exclusivamente a conseciencia duranle um
certo tempo, pelo menos até que se exgotle o estimulo
que agilouw as energias intellectuaes. Ji o dissemos:
€ assim que, pouco a pouco, se desenvolve ¢ se alfir-
ma o habilo de manter a intelligencia serenamente no
estudo de um mesmo assumplo. Estd visto que, por
1350 mesmo, nas classes elementares, ¢ necessario re-
novar de vez em quando os estimulos, avivar o inte-
resse, e nio deixar nuneca sobrevir nas ligdes a indif-
ferenca e o tedio. Féra preferivel suspendel-as. Alias,
nig & isto necessario. Quande se reconhecee que as

(1% Serd, por exempls, uma nota como esta: “Vocois nunea
viajaram por mar, oo Brazil?.., 5§ viajasgem, teriam prescngiado
uma cousa inleressante, squi pelo sul — Rio de Janeiro, Santos,
Flomanopolis, .. 03 vapores approximam-se muite da costa, vao
chtrands pela barra, & pedelram no porio gem beswacio...”
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eriancas ji ndo podem seguir allentamente a expli-
eacdo, ou demonsiragio, que se alonga, faz-sc notar
o ponto em gque ella estd, busea-se wna digressio anie-
nisanie, que permitia aos alumnos distenderem o es-
pirite; di-se-lhes um repouso relalive, sem mudar
complelamente de assumplo, para vellar depois, ex-
pliclamente, no ponto assignalado, e continuar. Des-
t'arte, o mesire poupa a capacidade de attengio das
criancas, mas maneja-as como guer, 1sio L, ¢OIMo con-
vém para obter o duplo resultado: efficacia do ensino
feite, e cultura da atlencio refleetida.

A’ medida gue o habilo s¢ desenvelve, torna-se
possivel converter a curiosidade immediata em curio-
sidade geral; a crianga vae adquirindo o methodo de
conhecer e de pensar; quer dizer: a intelligencia se
vae adaptando ao estudo syslematico; pensar atura-
damente j4 nio lhe scra tio penoso. Enldo, converte-se
insensivelmenle o cnsino atlrahente, baselady directa-
mente na curiosidade immediata, em estudo mais es-
foreado, e o alumno chegard, naturalmente e necessa-
riamente, a condigdo de poder supporiar, quandeo fér
preciso, as liches arduas e complexas, as paginas aridas
£ SEVEeras.

Tém tanta razio os que dizem que o estado € coisa
sérig, que seriamente deve ser tratada, e que man-
dam nao dar 4 crianca a illusio de que — esludar é
brincar, coma os que pretendem que a erianca tem de
ser {ratada como crianga, e quoe nio se lhe pdde pedir
eslorco sério, quando a sua actividade s6 é propria-
para o brinquedo. Nessas ereaturas, a actividade men-
tal estd em plena evelugio. A crianca varia de dia
para dia, e completa-se de momento a momento. E
pura infanlibilidade agora; dez anneos mais tarde, &
uma infelligencia reflectida. Tanto vale dizer: no es-
tude, ella comeca brineando -—— comega pele puro
bringuedo, porgue comeca inteiramente infantil, e,
acaba na reflexio tenaz e séria, porque o tiroeinio es-
colar deve Ler como objectivo, justamente, fazer da sua
mente uma intelligencia reflectida e razoavel.

Ao lado de todas essas condicdes de ordem men-
fal, muito coucorrem para formar e manter o habito



LICOES DE PEDAGOGIA 165

da atteng¢io nmas tantas condigdes de ordem moral.
Primeciramente, o goslo pelo estuda, ¢ que resulta disto
que poderiamos chamar — o goso de pensar & te co-
rhecer, ¢ tambem de nm nobre amor prnplm Depois,
intervem o sentimento do dever. Quando a crianga co-
miega 4 comprehiender a vida moral, um dos primceiros
sentimentos a deflinir na sua conselencia é este: do de-
per a cmpric. .. porgque a vida humana é toda de dis-
ciplina moral, ¢ a forma conereta do dever activo, na
crian¢a, ¢ o estudo. E' indispensavel, coma {uncciio
moral da scela na educacio, que ella implante no
espirilo do alumne o desejo de estudar, come cumpri-
menlo necessario de umn dever. Ao lado disto, 2 accio
immediata de mestre, a influencia do seu prestizio
menlal e meral, a estima de que elle gosa, fario muito
para trazer os alumnos, em aula, a essa attitude de
concentracio activa, isto & de attencdo, durante as
lighes.

Liniw
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CAPITULO X
FEDAGOGIA DA LINGUAGEM

I Educacio da linguagem:; disciplina grammatical. Fuon-
cgdo interier da linguagem, na elaboragaoe do pensa-
mento.  Elaboragio e symbolisagdo do pensamento,
Funcgdo de expressio. Elaboracio e evocagdo das re-
presentagdes absiractas; exteriorisagao dos symbolos,
Associaglo da cultura da linguagem 4 educagio da in-
telligancia,

Na cultura da linguagem, ¢ problema da eduecagaa
vem encontrar-se com ¢ da instruecio de nm modo
especial, porgue a lingnagem, no mesmo tempo que
é um ohjecte de instruccio, ¢ uma funccdo caracle-
risada a educar. A escola deve dar 4 crianga a ca-
pacidade de exprimir-se facil e correctamente, e deve
tambern instruil-a nas regras da grammatica. Faz-se
precise altender, de modo explicito, a cada om dos
dois objectivos, e assegurar o exito — da instruegho e
da educacico. Como?...

Para chegar a tal resultado € mister, antes de tudo,
analysar e estudar o mecanismo dos actos de lingua-
gem, e determinar, nilidamente, que & que, nessa or-
dem de factos, se offerece como materia de conhei-
mentos formacs ou de instruegio a adquirir.

Em linguagem, a instrucgio propriamente dila
consisle em f(azer conhecer de modo cxplicite a
impresecindivel disciplina do idioma. A este proposilo,
niao ha discussio gquasi, nem quanto & materia do an-
sing, nem guanfo & sua necessidade: a lingua nao
pode deixar de ter as suas regras — o seu codigo, ao
gqual se tém de subordinar, conseientemenle, todos que
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a praticam. Admilte-se mais: que, para conformar a
linguagem com a disciplina grammalieal, ¢ mister fa-
zer-se uma pratica educativa, medianle a gual a crian-
ea vae applicando os preceitos e regras apprendidas, alé
chegar 4 necessaria correcgio de linguagem, _Essa pra-
tica, que ¢, de faclo, uma educagio grammalieal, sera,
entio, a edueacio da linguagem.

O modo de entender esta ultima parte tem sido
motivo (e muita discussiio pedagogica, em vista das
lacunas ¢ dos insuccessos gue se nolam nos resullados
obtidos. Allega-se gue os insuccessos sio devidos 4
preferencia, ou antecedencia, dos conhecimentos theo-
ricos, islo ¢, da inslruegdo grammalieal, relativa- .
mente 4 educacio, ¢ recommenda-se, entio, gue a cul-
tura da linguagem comeece pela ‘]n'uti{:a. para terminar
pela inslrucgio proprinmente dila (Ensinar a gram-
matica pela pralica da lingua).

Serd islo o baslante? Certamenle que nio. Os de-
[eilos que se accusam na cullura da linguagem sio de
alcanee mais remolo: sie defeitos essenciaes, e que
provém de uma nogie incompleta, ou falsa, do que
«e¢ja a linguagem.

Na didaclica trivial define-s¢ a linguagem como —
a expressao do pensamento. Nesla definigido assenta
toda a melhodologia, ¢ a ella se referem todas as dis-
cussoes, Quer dizer: considera-se a linguagem como
qualquer cousa de exlerior ao pensamenlo, indepen-
dente delle, servindo-lhe apenas de roupagem — “for-
ma de expressio”, (quando &€ mister exteriorisal-o; ad-
mitle-se, por conseguinle, que o pensamento se formuadla
isoladamente, & sb se associy a0 signo, e so se pesie ver-
balmenfe, quando tem de ser expresso. Dada esta no-
cao — de gue a linguagem ¢é 1 expressdo o pensa-
menlo, nada mais nalural do que reduzir a sua cul-
fura a vma educagio grammalical, da gual se deva
iratar de modo distincto, e que consista, toda ella, em
conformuar o pensamenlo ji feito aos estatultos gram-
matieaes. Ora, a nogiio inicial ¢ falha; mais do que
falha — ¢ erronca, ¢ todos os defeilos notados deri-
vam dahi.



LICOES DE PEDAGOGIA 165

A linguagem verbal é o instrumento principal de
rommunieacio das consciencias, e tem funceio nimia-
mente social; para corresponder a essa funcgio deve
a linguagem cingir-se a uma  rigorosa  disciplina,
quanto ao valor dos fermos, e gquanto 4s suas rela-
caes — vooabulario e syntaxe. De outro meodo, nao
podderia ser. comprehendida, nem interpretada. E &
por isxo que a educacio grammatical se apresenta
como o problema principal. Consideremos, porém,
que nae ¢ somenle o linguagem, na sua lunccio de
exleriorizsacio, que tem esse caracter social., O pensa-
menlo humano &, em 33 mesmo, essencialmenle soeial,
1 a linguagem se se regularisa em normas, & porgque
o proprio pensamento jia se fax sepnundo normas geraes.
Cada idein & um valor definido para a generalidade
das consciencias, Queremos assignalar, deste modo:
que nio se deve lratar do problema a cducagio da
linguagem, como si o pensamento fivesse um valor
exclusivamente pessoal, como si a equivaleneia entre
as consciencias s6 se cstobelecesse no acto da exterio-
risacac. Nio & assim: desde que o pensamento se de-
[ine numa consciencin, ji ¢ com uma relativa equiva-
lencia de representacdo com o das oulras consciencias,
pordque, cono o dissemos: o proprio pensaments temn
caracter social. E' por isso, entao, qoe julgamos acer-
tarlo ndo tentar definir a ediucacdo da lingnagem, sem
haver determinadeo, em primeiro logar, o verdadeiro
caracter desta funcgioe, sem procurar conhecer o seu
meeanismo intimo, sem mostrar a natureza real da
wua elaboragho; porgue so deste modo & possivel in-
dicar explicitamenle os resultados a obter, ¢ formular
os processos logicos de intervengdo. Tentemos, pois,
clucidar a questio essencial — a natureza intima dos
factos de linguagem, ¢ as suas relagdes reaes com o
pensamento.

A linguagem nio serve apenas para expressio do
pensamenta; a sua intima razie de ser, o sen meca-
nismo ¢ o8 sens primeiros resultados higam-se 4 pro-
pria claboracio do pensamento. A linguagem & essen-
cialmente uma funecio mental — n funeeio de sym-
bolisagao, necessaria para completar as representa-
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coes ahslraetas que occorrem em tode pensamento.
Quando ¢ preeiso, convertidos os symbolos mentaes
em signaes perceptiveis, faz-se a communicagio das
consciencias, e a linguagem produz um novo resultado
— a expressio ou exteriorisagio do pensamenio. No-
le-se, porén:, ¢que nessa extensio dos actos de lingoa-
gem -— na exteriorisacio dos symbolos, nio ha modi-
ficagdo do processo intimo. O trabalho de expressao
consiste, simplesmente, emn dar fornia objectiva ou per-
cepliva a um symbolo mental, que ja cxistia na con-
sciencia, e que a ella acudin como condigio necessa-
ria da propria elaboracio silenciosa. 3i a linguagem
fosse, apenas, a expressao do pensamento, 0 sen me-
canismo intimo seria tode oulro, e 0 symbolo, em vez
de ser uma necessicdade de elaboracio interna, seria
um simples recurse de exleriorisacao, quer dizer: a
intelligencia sé recorreria aos symbolos gquando fosse
mistér a “externacio”, dos seus producios, Mas nio é
isto o que se dia; nem poderia ser assim, porque a
parte abstracta do pensamenlo ja se baseia nos sym-
beolos, e nio pode prescindir delles.

Para a hoa comprehensao do facte — symbolisa-
cio — relembremos algumas nogoes elementares de
psvchologia,

Gracas o abstraccio e 4 generalisagio, chega a in-
telligencia a pensar nos attribulos dos seres ¢ nas suas
relacGes, independentemente desses miesmos seres. O
espirito, despegande-se das condigdes coneretas e par-
ticulares, sob os quaes sio percebidos os attributos e as
relagdes, isola-os; formamn-se, assim, as representacoes
e concepcoes abslrackas, que tanto wigor e exlensdo
trazem ao pensamenlo humano. A ideia de forga, por
exemplo, é uma abstracedo entre as innumeras mani-
festacoes concrelas, na multiplicidade de effeilos que
nos revelam a existencia das forgas; guando o espirito
se serve desss idela, como pura representacio ahstra-
cla de relagio, lorna-se independente das condicdes
concretas, realisadas; o pensamento adguire uma ex-
tensao que abrange lodas as possibilidades e todos os
gffeitos atiribuiveis 4 lorga. E neste senfido se diz,
enlic: que as ideias, representagdes abstractas e cre-
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agoes da propria infelligencia, dde ao pensamento hu-
mano o seu verdadeiro caracter — de extensio, vigor
e profundeza.

Cumpre considerar, porém, que se a intelligencia é
capaz de chegar a cssas concepedes abstractas, nio
tem, no emtanto, nenhum oulro meio de firmal-as e
de evocal-as, sinfio assignalando-as, quer dizer, asso-
ciando a representacdo abstraela da ideia, no proprio
acto em que ella é elaborada, a uma imagem concrela
que & ¢ seu symbolo. No pensamento humano, o
symbolo das abstraccoes &, geralmente, uma imagem
sonora, analoga a todas as outras imagens, como dado
de conseiengia, mas de um valor diverso como repre-
sentagao. Por cutras palavras: na evoeacio da ideia,
o fue se reflecte concretamente na consciencia é o
symbolo; mas a sequencia do pensamento nao cor-
responde acs dados concrelos oun sensoriaes do sym-
holo, e sim a0 seu valor ideial. De modo que, na re-
alisagdo, o pensamento abstracto se faz com um jouo
de symhbolos,que tém valor e siio necessarios para a con-
sciencig individual, independentemente das necessi-
tndes de communicacio., Entio, como esses symbo-
los sa¢ imagens sonoras, para exteriorisar o pensa-
mento, basta realisar os movimentos phoneticos cor-
respontentes. E' o que acontece quando lallamaes, isto
e, quando pensamos em voz alta.

Resumindo: ¢ mecanismo essencial da linguagem
esld na symbolisacio; o acto de linguagem comega na
evocacio das ideias, e é necesario na elaboracio de
toda parte ahsiracla do pensamenlo. Pensamos com
palavras, desde que pensamos com ideias; a exterip-
risaciio o pensamento abstraclo consiste, apenas, em
deixar que se realisem os movimenlos necessarios para
a emissdo dos sons, cujas imagens perpassam pela con-
sciencia como signos verbaes das ideias,

Estes factos, rapidamente lembrados, resumem-se
logicamente nesla conclusdo: si a linguagem é, em
essencia, uma funceio menlal—de symbolisagio—in-
timamente higada & propria elaboracio do pensamento,
a sua educacio se tem de fazer como parte da educa-
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cao menlal, islo ¢, ella deve fazer-se simullanea-
mente com o educacao do pensamento, ¢ ndo iselada-
menle, como simples normalisa¢io grammatical da ex-
pressio do pensamento. Assim enlendida, a coltura da
linguagem vem a ser a rectilicacio e verificagao de
toda a2 educagio inlellectonl, A parle de correegio
erammatical, sem perder de importancia, represents
o mais simples dos resullados a obler: o mais sim-
ples ¢ o mais facil, porgue, em summa, a correegdo da
linguagem depende, principalmente, da correcgio do
pensamento.

A todas essas consideracoes de aspecto superior e
theorico, podemos junlar essa oulra, de caraclter pra-
tico: poara obter uma verdadeira cultura da lingua-
gem — capacidade de gxpressao corvecla, [ranca, na-
tural e prompla, ¢ indispensavel lazel-a sob a forma
tde enllura do proprio pensamenlo. De oulro modo,
¢ edicamos 1 expressao como requisilo & parte, nun-
ca chiegaremos a essa enunciacio correntemente cor-
reeta, como ¢ necessaria. Nas condicdes normaes, e
ainda mesmo cscrevendo, esti a nossa atlencio presa
no objecto do propric pensamento; nio & possivel
desdobral-a, para vir acompanhandeo, 20 mesmo tem-
po, o materia da discussie e os esforcos constantes
para achar a forma convenienie os vociabulos e s
arranjos svintaxicos de que nos servimos. Devem ser
Lie intimas as relagies entre a cultura do pensamento
e a da sua forma, tio subordinada deve ser esta dquella,
(e, o se desenharvem oz juizos, naturalmente, auto-
malicamenle, acudam as phrascs proprias para ex-
primil-gs, 86 assim se conserva, no dizer, essa espon-
tancidade de forma, que & o seu mais poderoso ele-
menlo de suggestiio, de sinceridade, e, por conseguinte,
de expressio, Quem discorre, lem de concentrar-se no
assumple, e a elle dedicar inlegralmente a intelligen-
cia, para tirar della todo o proveito. Num ou noutro
momenlo, surge uma locucho confusa, duvidosa, e a
attencio se volla para ahi, rapidamente, como guem
afasly um seixo do caminho; mas o objecto constante
¢ o proprio julgamento, e nio a escolha da lorma, que
deve ser grganisada no mesmo acto da elaboracio do
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pensamenlo, acudindo desde logo na luz da conscien-
cia,

Nao nos referimos, esth bem visto, 4 arte litle-
raria, gque cxige condicbes especiaes de eultura, e
principalmente de talento.

IT Deficiencia de expressio e deficiencia de pensamento;
juizos esbogadeos; juizos incompletos e confusos., A ex-
preszan verhal nas elaboragoes perfeitas, Defeitos de
linguagem por procipitacio e preguica mental, Cor-
rocgan da linguwagem e reforina do pensamento, De-
feitos de estylo. O pensamento abstracto e a sua forma.

A linguagem ¢, essencialmentie, uma lMunecdio men-
tal, intima, de symbolisacio; nao pdde ser convenien-
temente educada como simples aclo de expressio. . .
Fssa affirmacdao, apezar de racional e exacla, levanla
objeccdes, porque ha circumslancias em que o pensa-
mentoe parece isolar-se da forma verbal; entio, se o
queremos exprimir, temos que fazer esfor¢os espe-
ciaes, ¢ acreditamos gue se trata de esforgos feifos,
simplesmente, noe sentido de achar a forma conve-
niente ¢ propria para um pensamento que ja esta
c¢laborado, e que exisle de modo eompleto.

Ha no caso illusio, ou conlfusao., O que se busea,
nesse apparenle eslorco de lorma, ¢ a propria realisa-

Ao perfeita do pensamenlo. As expressoes correntes:

“Sel, mas ndo sei dizer. .. Palta-me o expressio. ..
Comprehendo, mas nio ache a phrase. .. Tenho a
ideia. .. nio me geodem as palavras. . ." sio resul-

tados ::'Ia illusio que acompanha os pc-nﬂnmutm COn-
fusos ¢ os eshogos de juizos. () pensamento ¢ nma
claboragio, e, como loda elaboracgio, pode ser mais
ou menos perfeilo, mais ou menos completo. Como
qualquer oulre acte regide na consciencia, pdde o
mesmo pensamento ser refeilo e apurado, como re-
fazemos ¢ apuramos um movimento, até chegarmos
a um grio de representagio nitida ¢ completa. Numa
intelligencia educada, methodiea, affeita ao verdadeiro
eriterio da racionalidade, habituada na attencio serena
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e reflectida, os pensamenfos se claboram, desde logo
nesse grao de relativa perfeigdo — completos, nitidos
e lucidos; o mesmo acontece ao artifice conseiencioso
— que, dede logo, faz o sen trabalho comeo o deve
fazer. Mas, num grande numero de intelligencias mal
educadas, e alée em intelligencias bem cullivadas, por
motivos occasionacs, a claboracio do pensamento se
perturba, ou se enlrava; ¢ as operagdes syslematisam-
se mal, ou pela multiplicidade, ou pela difficuldade
das associagdes, Os juizos sio incompletos, confusos,
na propria consciencia. Ha comprehensio geral do
assumpto, ha conclusoes formaes; mas, no decorrer in-
timo do pensamenlo, muitos lances passaram-se numa
elabhoracio imperfeila, em represenlagoes vagas, sem
lucidez, nem methodo delinido, sem accentunagio expli-
cita de cada ideia concurrente, sem derivac¢io rigorosa
das respectivas relagdes racionaes. Sio esses os ca-
s0% em que, parecendo-nos comprehender o assumplo,
e formular juizos, nio os podemos exprimir conve-
nientemente. Consideramos a siluagio mental como
simples deficiencia de formas verbaes, guando real-
mente se trala de deficiencia na organisacio e sysle-
malisa¢io do pensamento.

Note-se que lodas essas consideracies se referem ao
pensamento abstraclo as apparentes diffienldades
de exprimil-o. Uma das perturbag¢des mais lrequentes,
¢ que mais frisanle se denuncia como difficuldade de
expressdn, ¢ a precipifacdo, 0 pensamento ¢ sempre
um processo, umi sequencia, no sentide de uma elu-
cidagio descjada. De sorle cque, soffrega, a intelli-
gencia se projecia precipitadamente, no ardor de che-
gar n conclusio definitiva: os juizos successivos es-
bogam-se rapidamente, as conclusdes intermediarias
indicam-se apenas, até que se alcanca o resullade
final. Tal pensamento ecsta muito longe de ser com-
pleto e perfeilo, Para casos banaes, ¢ muitas vezes
o bastanle, si se trala de uma simples elucidagio in-
terior, para uso proprio. Mas, de todo modo, ¢ um
pensamento imperfeito; e, si se refere a assumpto im-
portante, tal pensamento nio basta, nem mesmo coma
simples clucidagiio intima. Quantas vezes, refazendo
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uma dessas precipiladas cogitlacdes, nido chegamos a
resultados diversos do primeiro!?. .. Esses pensamen-
tos, quando feitos em voz alta, trahem na linguagem
todos os defeilos de eclaboragio, defeilos gue nio se
padem corrigir como simples vicios de forma. Sio os
hiatos, corrcspondentes aos juizos ¢ue apenas s¢ es-
horam; sio as ambiguidades, em razio de conclusdes
mal indieadas; sdo as repeticoes, denunciando a repre-
sentacio das mesmas ideias, numa consciencia que,
soffrega, nem procura a materia mais propria para
cada juizo, ¢ se vae servinde «da que acudiu esponta-
neamente. ..

Na gencralidade dos casos, essa precipilagio de
pensamento resulta realmente da preguiga, — o horror
ao esforgo, que a elaboracio completa exige sempre.
Na crianca, reungm-se as duas cousas — soffregui-
dao de julgar e preguica. Dahi resulla um dos peiores
vicios mentaes. E' mister combalel-o desde cedo;
corrigil-o aturadamente, pelo conslante cuidado sobre
a linguagem, nio como pura expressido, mas como-re-
flexo immediato do pensamento. Fazer procurar a
expressdo propria, enunciar o juizo claramente; in-
dicar explicitamente as conclusdes; definir de modo
comprehensivel a direcgdo do pensamenlo — sio pre-
ceitos essenciaes na edueacdo da intelligencia, sob
forma ¢e cultura da linguagem.

De modo geral, os defeitos de linguagem, so se cor-
rigem na reforma do pensamento. (s proprios erros
de syntaxe banal sio defeitos de elaboragdo; tém im-
portancia para a eclucidagiio inlima, e ndo simples-
mente para a communicacio dos pensamentos. Cada
um delles indica, nitidamente, gue a representacao
affirmada na consciencin nio fol a que devera ser.
Nio seria possivel fazer a revisao de todos os erros,
para accentuar 2 sua significagio como deficiencia de
pensamentos. Tomemos como exemplo um dos mais
typicos e mais [requentes: "Elle & uin dos brozileiros
que mais {rabalhou pelo seu paiz..." Evidenlemente,
esle solecismo, que resulta directamente da precipita-
¢io do pensamento, tem mais importancia para o pro-
seguimento e a logica interna dos juizos, de que para



176 LICOES DE PEDAGOGIA

a communicagao  propriamente dita, porgque quem
ouve a phrase fica sabendo, em todo caso, — que &
gue i pessdéa quiz dizer, Mas quem assim se exprimir,
ne proprio erre, denuncia uma tal incorreegio de pen-
samento que lorna possivel verdadeiros absurdos, ou
disparates, nas conclusdes finaes. Em si mesmo, o
solecismo ¢ devido ao facto de uma comparac¢io im-
plicita que se estabelece, e da evocacio lambem impli-
cita, de toda uma eollecgio de individuos, aos quaes
cabe a accao aponlada como exclusiva da pesséa de
gquem se falla; a forma que a phrase apresenta indi-
ca, e modo hem frisante, que o orador, tendo em
mente a ideia geral de um individuo, e decidido a
demonstrar o scu valor, projectou-se nesse sentido,
“precipitou-se”, ¢sboeando juizos ¢ conceilos; com-
parou-o aos grandes typos, incluindo-o, entre elles;
evocon a jdeia dos secus grandes feitos; mas as re-
presentagdes passaram na sua consciencia tio rapi-
damenle que nem se aflirmaram, nem se definiram,
) orador realmente nio chegou a ter a eonsciencia ni-
tilla desses juizos intermediarios; e gquando feve de
attribuir a ac¢ho de muilo trabaliar, referiu-a tio
somente o wma pesséa — aquella cuja ideia clara-
menie s¢ representava em scu cspirilo, gquando tal
acgio se refere a muifos indiniduos,

Concluimas dahi que, para corrigir este erro, nio

bhasta ensinor ac alumno: “...Nio se diz — Fof um
dog que mais {rabathou... ¢ sim: pm dos gque mais
irabalharanm. .. porgque o sujeilp, ete.” Nio; a corre-

ce¢ito racional consiste em chamar a attengdo delle, o
alumno, para o caso em si mesmo: “V. diz que esse in-
dividuo fez parte de um grupo especial de  brazileiros:
(ue elle estava,em summa, no grupo dos que...Veja bem
que, nesse cuso, a acgio de muilo frabalhar ndo per-
tence 56 a clle. .. " Deste modo a crianca, refazendo o
pensamento, torna-o explicilo para si mesmo, e, como
consequencia, corvige a forma.

_I"-Tu:-s chamados erros ou defeitos de estylo, ainda é
mais sensivel o causa real a deficiencia do pensa-
mento. Um dos defeitos mais laceis de nolar, neste
cuso, sio as repeligoes.  Aceentuemos, porém, desde
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logo, que nem todas as repeficnes sio condemnaveis, e
que algumas ha rigorosamente necessarias. Nio ho
meio de indical-as sindo pela analyse da propria ma-
lerta do pensamenlo. Quando a logiea ¢ o rigor o
racicinio exigem a volla constante da mesma idcia,
com o mesmo maliz, o repelicio se impde, e chega a
ser um elemento de belleza; mas se o valor da ideia se
altera, pela circumstancia especial de cada juizo, & pre-
ciso buscar a parignie; insistir na mesma ideia é po-
breza de associagdes, ou preguica  de bem  pensar,
Veja-se esle trecho: “A familia & 4 primeira imagem
activa da grande vida, ¢ ¢ tambem o mmodelo mais per-
feito que ella nos offerecce. Ha na familia uma certa
affinidade de caracter, uma certa affinidade de tempe-
ramentos; ahi, a vida sc torna intima e cordeal, porque
na familia se senle o individuo no ambienle de uma

tradicio commum. “As scguintes repelicdes, que
agqui se notam, sio nilidamente ElEfEitUﬂEﬂH:‘fﬂnrff{L o
famlia. .. femilio. .. vida. .. vida. ..; affinidade. ..

affinidade. .. cerfa. .. cerln, .. 50 ideias geracs gue
se repetent, mas que se apresentam sob aspeclos di-
versos. I'ara precisar o pensamento, ¢ mister repre-
sental-as com o valor exacto gue ellas ém em cada
caso, em cada variante: ~A f(amilia ¢é a primeira ima-
gem activa da grande vida, € & lambem o modelo mais
perfeito que clla nos offerece. Ha entre parentes umsa
certa affinidade de caracler, uma qual homogenei-
dade de temperamento; ahi, o convivio se torna inli-
mao ¢ cordeal, porque, com os scus, o individuo se
sente 1o ambiente de uma tradigio commum,.."
Como sc vé, a ideia geral de existencia (vida) tem, no
primeiro caso, o aspecto preciso de — especiaculo ge-
ral da existencia humana; no segundo caso, lrala-se
da troca de relagnes conscienles. Em familia, temos,
no primeiro easo um grupo restricto; no segundo caso,
o aspecto das relagies da vida domestica: no tereeiro,
o reflexo do conjuncto sobre cada consciencia. A ideia
de approximacio -— affinidade, homogeneidade, va-
riam evidenlemenle, desde que se passa de wna ap-
proximagio de caracleves, onde predomina o conceito
de actividade, para a Jde temmperamento, que se consi-

Lictca de Tedagosia -— 31 Domdim 12
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dera como um estado. Sio nuangas, bem sabemos
mas o pensamento ¢ tanlo mais rico e profundo, quan
to mais se accentua, na consciencia, o valor proprio d¢
cada ideia.

Na realisaciio  educativa, bem pouco adianta in
sistir com a crianga para que ~— ndo repila palavras
E" absurdo recommendar-lhes ¢que — procure syno-
nymos {que, por definigio, devem dizer a mesma cou-
s5a). O que ha a fazer é leval-a a lrabalhar com o seu
pensaniento até chegar ao ponlo de definil-o precisa-
mente, Islo se obtem sob a forma de exercicios de lin-
guagem, que sejam na realidade exercicios de pensa-
mento.

IIl Representacoes concretas. Exteriorisagdc dos imagens;
sua decomposicao nos attributos caracteristicos, Trans-
posigio das imagens em termos abstractos. A linguna-
gem verbal s6 exprime ideias. Recomposigio das ima-
gens. A linguagem poetica. Preceitos geraes da educa-
gio da linguagem. Expressfo werbal automatimenta
correcta e fluente.

Quando passamos das representacoes abstractas,
para a parte concrela do pensamento, muda certamente
o aspecto da questio; as condigdes do problema se
complicam, mas ndo mudam em essencia, Vejamos
em que consistem as novas condigies que se offere-
cem.
Nos pensamos com duas sortes de representagdes:
tdeias — (represenlagocs absiractas) e imagens (re-
presentagoes concretas). No elaborar do pensamento,
perpassam-nos pela consciencia — symbolos, corres-
pondentes &s ideias, e imagens, ou conjunctos com-
pletos de attribulos sensoriaes, correspondentes a cou-
sas concretas e dislinctas. Jd vimos que a  enun-
ciacio do pensamenlo abstracto se faz, entio, como
simples extensdo do acto de symbolisagio, o qual se
complela nos movimentes necessarios para tornar per-
ceptivel o symbolo. Nesle caso, nio ha nenhum tra-
balho cspecial — para a expressio das absiracgdes, E
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quanto i parie concreta?. .. Parece evidente que, nes-
te easo — quando € preciso exteriorisar as imagens, a
linguagem tem o papel estricto de funegio de expres-
sa0, & gque a enunciagio das represenlagdes concre-
tas consiste, simplesmente, em procurar a forma de
exleriorisacio.

Nio ha duvida que esse é o resullado ultimo; mas,
em si mesmo, ¢ trabalho de exteriorisagio das ima-
gens nao é diverso do de exleriorisagio do pensamento
abstracto. O que ha de especial, no easo, nio ¢ pro-
priamenle a escolha do férma, e sim, a conversio in-
tima, loda de ordem mental, — das representacdes
concretas em represeniagdes abstractas.,  Feilo isto,
enunciam-se eslas pelo processo commum, da lingua-
gem verbal, que é o instrumento normal para a com-
municacio do pensamenlo. E como as palavras —
signos verbaes — sd correspondem immediatamente a
ideias (pois que ellas sio, na ordem mental, puros sym-
boles), succede enlde que, verbalmente e de modo di-
recto, nos s6 podemos communicar ideias, E' por isso
que, occorrendo no pensamento representagdes con-
cretas on imagens, para exleriorisal-as, é preciso de-
compol-as nos respeelivos altributos, e enunciar, numa
methodica enumeragio, como outras tantas ideias, to-
dos os aliribulos caracteristicos, ¢ as respeclivas re-
laghes, em ordem systematica, para que o leilor ou ou-
vinle, possa, enldo, por si mesmo, reconstiluir a ima-
gem, por um trabalho de recomposigio imaginativa.
Nessa decomposigio methodicen, e na respeetiva aceen-
tuacdio de valores attributives, esti o grande poder evo-
cativo dos poctas e oulros artistas da palavra. Elles
falam ¢ imagina¢do, e, si possuem uma sensibilidade
rica e fantasista, sio capares de fazer evoear imagens
mais suggestivas e mais bellas do que aqguellas que a
percepcio directa poderia fornecer. Leia-se eunidado-
samente uma qualquer descripgio bem feita, ou uma
narragio. O poeta imagina o gquadro grandioso onde
se passaram 08 ullimos successos, no deslino tragico
de Carthago; conlempla o conjuncto da sua visio in-
tima: decompde-n'a e, magnilicamente, vae dando ao
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leitor, um a um, os tragos caracleristicos, os altribu-
tos essencizes de uma imagem soblinme:

“Fulge ¢ dardefn o sol nos amplos horisontes

do cont da Africa, Ao largo, em plena fuz, dos maontes
destacam=-s¢ os perfis. Tremulamenie ondeia,

vasto oceano de prata, - o requeimada areire., | .

Cada um desses traces se transmille § consciencia
do leitor eom o valor de wma ideia; ¢ um allributo;
mas, lrazem nma lal forga, tal exaclidio esses attribu-
los; & Lal o ordem com gue sc apresentam, gque na
consciencia se combinam maravilhosamente, ¢, assim,
se reconstiloe uma imagem, qual nio a conceberia sd
por 51 o leitor,

Como se vé, a expressiio do penswinenfo concrefo
tem exigencias especines; mas taes exigencias se refe-
rem, ainda, aoc propric pensamento: necessidade
de contemplar attentamente a imagem ¢gune deve ser
traduzida cm svmbelos; analysal-a, reconhecer e des-
tacar os altributos cssenciacs e caraclerislticos; apre-
ciar-lles o respective valor, ¢ enuncial-os, entio, me-
thodicamente — na ordem de combinagio, =i se trata
de uma imagem simples, ou na ordem de snecessio,
si se lrata de vm desenvolvimento de imagens, como
nas narvacoes e deseripedes de phenomenas,.. Ja tive-
maos oceasiio de Fallar dessas exigencias, quando tra-
tamos do processo descriptive (V. pag, 91). A combi-
nagio do que, entdo, dissemos com as consideracdes de
agord, contém as indicacoes essenciacs, gquanfo 4 pe-
dagogia da linguagem na expressio das representacaes
concrelas.

Resumindo o problema geral, relembramos as con-
sideragdes corm gue o acompanhamos, € qie equivalem
a oulros tantos preceitos: o homem sd tem uma lin-
Buagem para a expressio do pensamento — & 3 lin-
puagem verbal, que consiste, essencialmente, na sym-
bolisagio das representagdes abstractas. B’ ¢ processo
corrente de linguagem. A linguagem verbal concor-
re direetamente na propria elaboragio do pensamento,
cuja expressag consiste, por sua vez, em tornar sensi-
vels os signacs  symbolicos, gue  necessariamente o
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acompanham; donde resulta que niio se deve educar a
linguagem como simples funegio de expressio, As ap-
parenies difficuldades de expressio sio realmente dif-
ficuldades de elaboragio das ideias ¢ dos juizos. Ra-
cionalmente, a culiura da linguagem tem de [arer-se
com a educagio do pensamento; s6 deste modo se
consegue aleangar a verdadeira  capacidade de ex-
pressio corrente ¢ correcta, islo &, nma verbalisagdio
automatien, perfeitamente ajustada ao pensamento, e
obedienfe aos estatules da lingua. Os erros essen-
ciaes de linguagem, os deleitos e vicios de forma, de-
rivam de falhas e defeilos da elaboracio mental; para
corrigil-os efflicazrmentie, o melhor processo ¢ tratal-os
coma erros de pensamenlo, ¢ ndo como simples incor-
recgiao de expressio: [azer pensar bem, para dizer
bem. A precipitacio, a falla de methodo, a confusio
das ideias, a insulficiencia das abstraccoes, sio as
causas direclas da incorrecysio de  linguagem, na
enunciagio do pensamento abstracto. As representa-
¢hes conerelas—imagens ¢ percepeoes—so se podem
exleriorisar sob a forma symbolicn; o trabalhio de ex-
pressao consisle, nesle caso, em Jecompol-as, para ex-
teriorisar como ideias cada um dos respeelivos atiri-
butos; a expressio propriamente dita se faz como u das
represenfagdes abstractas; por isso, o primeire cuida-
do nos exercicios que a isto se applicam deve ser o de
tornar bem nitida a imagem — discernir os attribulos
essenciaes, ¢ enuncial-os methodicamente, de modo
a permiltir a perfeila reconstiluigiio da imagem-

IV Methodologla da leitura e escripta. Mecanismo ¢ ar-
tificio na linguagem escripta, Difficuldade para captar
a attengdo da erianga, ha iniciagdo da leitura. Fixagdo
das imagens vizuaes; associagio destas imagens 35 au-
ditivas @ motoras. Angalyse da linguagem falada; decom-
posigdec da palavra nos seus clementos phoneticos,
Meios para tornar icteressante a iniciacio da leftura,
Leitura expressiva.

Antes de tirar os corollarios que essas conclusbes
conlém, ¢ que serio indicagdes pralicas para a cduca-
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¢io da lingunagem, ¢ necessario elucidar o problema
especial da “methodologia da leitura e escripta”™. E'
um caso particular, mas é tambem uma condi¢io in-
dispensavel da cullurp verbal, que nao se péde fazer
de modo completo seém o recurso da leilura e da es-
cripta.

Na pratica, o problema ¢ muilas vezes arduo e dif-
ficil; mas, ltheoricamente, nio ha methodologia mais
facil de racionalmente prescrever-se ¢ explicar-se.

O uso da palavra escripta ¢ um arlificio, perfeita-
menle caracterisado, mas que se baseia no processo
natural da linguagem; e como artificio deve ser ensi-
nado. Consiste, o artificio, em representar os elemen-
tos phoneticos da palavrea por meio de signaes graphi-
cos conveéncionaes; o processo logice para ensinal-o
nio pdde ser oulro, senfio o de decompor a palavra, e
associar os respeclivos sons e articulagoes aos signaes
convencionados. Como se vé, o problema é simples; a
Jdifficuldade esta na circumstancia de nio haver um
interesse immediato — para impdr a4 consciencia da
crian¢a as associacies neccessarias, e deste modo de-
terminar a prompta fixacio das imagens. No appren-
der a Fallar, a crianca age sob o impulso formal da imi-
tagdo, ¢ ¢ estimulada tambem pela curiosidade nas-
cente. Nas lighes intuilivas, € em todo aclo de ensino
elemeniar, ¢ essa mesma curicsidade, cada vez mais vi-
gorosa na sua consciencia, gue faz nascer a attencido,
sob o influxo directo e o estimulo forte das realidades
concrelas e impressionantes. Nestas condigdes, a ima-
gem sonora do symbolo se fixa como um todo, ¢ a
associacio della 4 do proprio ser apresentado se faz
de um modo impaositive, immediato. Basta repetir duas
ou tres vezes a experiencia, nomeiando o ser, para gque
tal associagio se torne machinal. Entdo, desde que se
d¢ na consciencia a representa¢io de palavra, antoma-
ticamente, acode a idela, e vice-versa.

Na apprendizagem da leilura e da escripta & pre-
ciso chegar a um resultado analogo — de associacies
mecanisadas; mas as condi¢des de intervenc¢do sio
muito diversas. A palavra, em $i mesma, como todo
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symbolico, desapparcce; e a attencio se tem de fixar
cspecialmente nos seus elementos phoneticos, para dis-
tinguil-os e associal-os directamente a imagens novas,
sem nenhum inferesse, pols que sio signaes pura-
mente convencionaes. Nao se frata mais e ensinar
nomes de ideias, e sim — figuras de sons. .. Por con-
seguintemente, procura-se obter da crianca uma du-
pla difficnldade: a fxacdo de imagens visuaes que
lhe nio dispertam curiosidade, ¢ a associacio dessas
imagens visuaes a sons que, sob a forma elementar,
tambem nio fallam directamente 4 curiosidade. Ora,
impor um tal mecanismo A consciencin da erianca,
despertar-lhe a necessaria attencio, insislir nas repe-
ligGes indispensaveis para formar automaticamente as-
spciacdes entre duas imagens vasias de interesse, sio
lhemas praticos muito arduos ¢ difficeis. O melhor
meie de realisal-os, sem maior pena e sem muita perda
de temnpo, é cingir-se a um processo gque se inspire dire-
ctamente nas proprias condigdes da questio. Por isse,
insistimos fanto nesta analvse do mecanismo da lin-
guagem escripta; ella indica nitidamente o problema
que se offerece i inlelligencia da erianca, sob a forma
de licdes de leitura ¢ eseripta: apprender a reconhecer
signaes graphicos convencionaes, & a que se did o valor
tle som ou de articulagdes, ¢ a recompor, por meio
delles, as respectivas palavras; ¢ apprender a graphar
e33€5 INESMOs signaes, como representando os ele-
mentos phonelicos da palavra.

Sendo assim: si a erianca vae conscientemente
apprender a interprelar e graphar signaes representa-
tivos de sons e articulagdes, ¢ indispensavel que, antes
de 1niciar a apprendizagem da leitura ¢ da eseripla, ella
tenha reconhecide hem explicitamenle — gue as pa-
lavras se formam por meio de sons e articulagdes, para
‘poder fixar a sua atten¢iio sobre esses elementos pho-
neticos,

Dir-se-ia: o menine falla conscientemente, logo tem
consciencia das suas palaveas. 5im, a erianga tem
consciencia de gque falla... e ¢ tudo; mas, na vida com-
mum, nio tem oecasiio de reflectir, nem de pensar,
n¢ arranjo phonetico das palavras. A crianca apprende
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a flallury diz como péde o que quer, o ue pensa, ©
que sente... Conversa, indaga, responde.. mas nao
chega u analysar ou a observar o processo da lingua-
gem fallada, para reconhecer dislinetamente em que
¢ que elle consiste, Sempre que (alla, ¢ para dizer al-
FUIma colsa, e, exprimindo o pensamento, a sua atlen-
cio se prende naluralmente ac proprio objeclo de
cada juizo que lom de emitlir, ¢ nio as formas de ex-
pressio. O juizo, ella o formuila numa phrase: ¢ a
phrase que se deslaca no scu espirile. A vaga con-
sciencin que a erianga pdde ter da linguagem gue em-
prega vefere-se a phrase. Serve-se das palavras e for-
ma a phrase, sem nenhum esfor¢o especial para pro-
cural-ns: serve-se dos sons para formar palavras de
um modo realmente aulomatico — fnscicrnifemente.,
I"iquemos certos de que serd uma novidade para

a erianga de sete annos — a ohservagao que o mes-
tre Ihe faca nestes termos: “Note uma cousa! V. co-
nhece papel, finla, loro, codeira, mesa. .. sabe 0 que é

endpur, sahir, subir, correr, dormir... ddcee, azedo, frio,
guente. .. muito, pouco. .. Nole tambem que, a cada
uma destas cousas, damos un pome, gque ¢ sempre o
mesmo para cada eousa. Sempre gue queremos tratar
de uma dellas, dizemos o sen nome. I a isto que se
chama uma palavra. Ha uima palavra para indiear cada
cousa. E todos se servem das mesmas palavras para
designar as mesmas cousas; assim, todos se enten-
dem. .. " ' este o mais simples e o mals caracleris-
tico dos aspeetos da linguagem. Pois hem, sd depois
que o professor o fez obscrvar, € que o alumno, inte-
ressado e estimulado pela realidade da observagdo, re-
conhece cxplicitantemente a verdade, o Ihe da valor.
Entio, comeca elle a refleetir sobre csses laclos.
Conlinuari o professor: “Cada um de nos pode di-
zer tudo que quizer; mas, para isso, lem de servir-se
das palavras que conliece, Nos invenlamos o que di-
zemos; mas ndo inventamos as palavras com que di-
xe¢mos. Eu posso inventar agora o mais absurdo de-
sejo: “Quero comprar um elephante...” Mas tenho que
empregar as palaveas ja conhecidas por todos; para
fallar de mim, tenho que dizer — en. .. para indicar
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o desejo, tenho de dizer — guero. .., para mostrar o
ue guero fazer, tenho de dizer — comprar.. ., e para
azer saber qual ¢ o animal, fenho de dizer — ele-

phante...”

L’ deste modo gque a erianca se habitua, desde logo,
a4 observar os factos da linguagem, naguille que lhe
e accessivel, e a reconhecer especialmente o valor das
palavras, ¢ o rigor do seu emprego. Destaca-se, doste
maodo, na sua consciencia a (anegdo da palavra. Pdde
o mestre entrar, agora, na analyse phoneliea da pa-
lavra, discutil-a, para chegar aos seus elementos
essenciges, que se represenlam nas lettras.

Ja fizemos notar que a grande difficuldade do en-
sine da leitura e cseripta, vem da (alta Jde interesse
directo no objecto immediate das licdes, E' mister
srear um interesse geral, ligando a materia do ensino
a circumstancias gque emocionem a erianca, desen-
volvendo loda a sua curiosidade em torno dos pro-
prios factos da linguagem, mediante uma analyse
facil e altrahente desses mesmos faelos. Para isto,
convém lrazer essa analyse de um ponto mais afas-
tado ainda, do gque esse a que primeiro nos referimaos,
isto é, conviém comegar lomando por objecto a propria
vantagem ou ulilidade da linguagem: que a erian-
ra reconheca a impossibilidade de vivermos fora do
convivio dos nossos semelhantes. .. o horror do isola-
mento. .. a2 necassidade de exprimir o que pensamos
c o gque senlimos. .. gestos, gritos, physionomia. ..
mas a verdadeira communicacio do pensamento, 56 se
pode fazer por meio da linguagem . ' falando que di-
zemos complelamente o gUe pensamos.. Servimo-nos,
para isto, da nossa vor; mas g voz s0 € percehida cm
limites hem eslreitos. .. Ja nio serve quando nos gue-
remos communicar ¢om pessoa que esteja afaslada de
nts, pelo espago, ou pelo tempo. .. E' preciso, entio,
recorrer a um meio gque permitta lixar ¢ que guere-
mos dizer, e reproduzil-g & pessda a quem queremos
fallar., Actualmente, ha varios processos que dio
este resultado: o telephone, o phonographo. .. Sao re-
cursos complicados, e que dependemn de mecanismos
fixos, ou powco portateis... Ao lade destes, ha mn
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processo corrente, usado por toda parte, realisado com
um material muito simples, e que depende, apenas, das
duas pessdas que se poem em communicagio... E' a
escripla... Na escripla, a pessdéa fixa, poe no papel
o que quer dizer, escrevendo, e a oulra, lendo, compre-
hende o que ali esta, como se estivesse ouvindo. ..

Imagina-s¢ muito bem a guantidade de lactos e de
reflexdes especiacs que se offerecem @ curiosidade ¢ &
argucia da erianga, a proposito de cada uma dessas ob-
servagdes que lembramos, para fazel-a interessar-se
pelos factos da linguagem, e suscilar nella o desejo de
apprender a ler,

Agora, pdde 0 mestre levar a erian¢a dquellas obser-
vacoes a que ja nos referimoes, ¢ que tém por fim dar-
lhe a consciencia nilida das palavras de gue serve.
Alcancado este resultado, passa 4 analyse phonetica —
“...Falamos, servindo-nos de palavras, isto é, servin-
tlo-nos da nossa voz, porque as palavras, sao formadas
de sons, que nés reunimos, ligando uns aos outros, ..
Fallar é pronunciar palavras. .. ha palavras mais cur-
tas. .. palavras mais longas—ndao, jd, po, é, ao.. ldgo,
parlir, meldo, .. tesoura, cannela, tinleiro, coberfor,
camisela, lapiseira, tinturaria... Quér dizer — ha
palavras que se pronunciam de uma s6 vez, ou com
um 54 movimenlo: outras, com dous, outras, com
tres. .. ou quatro... ou cinco... movimentos: a cada
um desses movimentos de voz nés chamamos sylia-
ba... Ha palavras de uma sd syllaba, de duas, de
tres. .. Tudo que fallamos, todos os nossos dictos sio
formados de palavras; as palavras sdo formadas de
syllabas... E as syllabas?... Observemol-as: todas
cllas sdo — ou em a, cu em ¢, em §, em ¢, em u..,
Por mais que nos esforcemos, ndo conseguimos pro-
duzir ountras vozes... E' verdade yue podemos fazer
passar cm parte pelas narinas — @, @... €, en...
i in... 0, ¢... podemos combinar 0% sons um com
outro... — a-e, a-i, a-0, a-u, e-i, e-o0... podemos, em-
fim, emittir o0 som de diversos modos, segundo a po-
si¢do gque damos aos orgdos da bocea, e 0s movimentos
que [azemos: a-Ra-fa... Ordinariamente, & assim
que, nas palavras, ligamos o3 sons uns aogs ounfros:
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ma-ré, sa-fa-da... Podemos, entdo, ligar os sons ou
as vozes umas is oulras de differcntes modos. Aos
cineo sons, chamamos vogoes. .. aos modos de os
pronunciar, ou de os ligar, nds chamames arficulacdes.
Sio cineo os sons, ¢ s5do uns dezesete, apenas, os modos
de os pronunciar, .. Pois bem, com esles cinco sons,
ora emiltides sd pela bocea, ora emiilidos tambem pe-
las narinas, ora combinados uns aos cutros por meio
das articulagdes, nds formameos todas as  palavras.
Imaginemos , agora, o individvuo desejande ou preci-
sando figurar as palavras correspondentes dquillo que
elle gquer dizer, ou quer mandar dizer, Poderia fazer
uma figura para representar cada consa em ¢ue pen-
sasse, .. Para dizer — boi, desenharia um boi; para di-
zer—igrefa, desenharia uma igreja... mas quando qui-
zesse dizer: jd choven fanfo que a lerra estd foda mo-
thada . .. nao o poderia fazer por meio de taes figu-
ras. .. No emtanto, nés ja sabhemos que todas as pa-
lavras sao formadas, apenas, por cineo sons e umas de-
zescte arliculagdes; si tivessemos nm signal especial
para indiear, ou representar, cada num dos sons, & ou-
tros para indicar as arlticulagdcs, poderiamos, com
muita facilidade, indicar por meio desses signaes todas
as palavras que qoizessemos. .. E lemos effectiva-
mente. .. Estes signaes sdo lefrns com que escreve-
mas, .. Umas se chamam pegaes, indicam as vozes,
culras se chamam consoanfes — indicam o modo de
pronunciar o som. Ellas sé se pronunciam ¢om o som,
“Apprender a ler", é apprender a conhecer taes si-
gnaes, de modo gue, vendo-os, a pessda vae pronun-
ciando a palavra; escrever ¢ apprender a fazer lettras
e a tracar, deste modo, as palavras. . .”

Assim preparada, pdde a erianga cOmecar a appren-
der a leitura e a cscripta; ja comprehende a natureza
dos esforcos que lhe pedem; tem vm certo interesse
geral peles exercicios, que lhe parecerao, entio, muito
menos penosos. A apprendizagem propriamente dita
comecara pelas vogaes — leilura e escripla. Este en-
sing simultaneo tem a desvantagem — da peguena
differenca que existe entre o caracter de impressio
e ¢ caracter calligraphico, mas lraz a vantagem de as-
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sociar, desde logo, a imagem do Infzwinmnln ﬁ_imagcm
visual, e isto cancorre para bem fixal-a. Assim como
assim, a erian¢a tem de conhecer os dous generos de
caracleres: é preferivel apresental-os con junclamente,
analvsal-os, maostrar as semelhangas. .. essa _unal:,fse
servirs para melhor gravar na consciencia a imagem
da lattra. Dentre as vogaes ¢ indilferente comegar pelo
¢, 0, f... 1 .

Verificado que cstio bem gravadas as cineo ima-
gens das vogaes, comega o mecanismo da leitura com
o conhecimento & o uso das consoantes de um so va-
lor: b, d, f, I, m, 7, p, {, v... em phrases, on palavras,
formadas de svllabas que nfio fagam surgir nenhuma
duvida ou objceciio no espirito da crianga: bala, dedo,
fava, lama, melaido, neto, palite, tomate. .. Em todo
o curso dessas licdes, ¢ mister mostrar bem: que a
conspanle &, apenas, a indieagio do modo de pronnn-
ciar e ligar os sons; nio admittir, por conseguinfe, a
soletragio explicila: o w-bu-no e a ma-fa... o de-do
na lg-ma. .. o la-do de li... Estas experiencias de
leitura laeil se repetirdo alé que o crianga ten_ha al-
cangado o meecanismo aulomatico da leitura, isto &,
até gue a crian¢a ja ndo faga nenlhium esforgo especial
para, a visla da lettra, evocar o sem. Chegada ahi,
estqd vencida a maior difficuldade: a ecrianga ja lé;
resta-lhe, apenas, apprender as excepeoes do alphabeto,
e as combinacfies cspeciaes de consoantes. Sao diffi-
culdades especiaes, que o mesire lhe vae offerecendo
sradativamente: conscantes do mesmo valor, consoan-
te de duplo valer, post-articulagdes, consoantes finaes,
consoantes duplas, conscantes mudas, grupes de con-
soanles. ..

E' obvio que a crianca a queém se ensina a ler e
a escrever, j4 deve ter uma relativa educagio phone-
tica {(alu comprehendida a educacio do ouvido); ja &
capaz, por conseguinte, de pronunciar bem as palavras
do voeabulario usual. I'ora absurdo pretender ensinar
a graphia dec uma palavra, si o alumno a pronunciz
rmal, por defcito de nma eduocagio descurada, on por
uma relativa ineapacidade do ouvido, ou dos orgios da
articulagfio. Uma iniciagio methodicamente feita tem
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a vantagem de dar lempo a gque se realise o apuro
phonetico da crianca, ¢ de produzir directamente a cul-
tura geral da linguagem, com repercussio por sohre
loda a vida mental. E' o indispensavel prepare para eo-
megal a apprendizagem da leitura propriamente dita,
preparo que nunca poderia ser de nienws de seis me-
zes. .. Duranle esse tempo, o alumno se adapta & vida
escolar, ao trabalho regular; eultiva-se-lhe um pouco
a allencio:- dilata-se-lhe o horizonlte intellectual com
as ligoes oraes: systemalisame-se as suas ideins: créa-se
o interesse geral, de forma que, a0 iniciar-se o ensino
do alphabelo, ja a eriangn possue a capacidade de es-
tudo, ¢que permitte supportar a aridez dessa apprendi-
zagein, ¢ pode fazel-a mais rapldamente, mesmo por-
que, a propria vida escolar lhe terd dado insensivel-
mente certo traquejo do abcedario. Ao mesmeo tempeo,
nesse periodo preparatorio, educa-se a mdo do alumno,
nos lrabalhos manuacs, no desenho... Dest'arte,
quando ¢ convidado n eserever, ja clle sabe servir-sc
dn o, resla-lhe, apenas, aprender o desenho espe-
cinl das lettras. E' um pbsurdo comegar a eduecagio
da mio da crinnga pelo desenho calligraphico.

Uma outra vantagem desse preparo preliminar é a
de evitar a leitura inintelligente ¢ monotona, em gue as
criangas se viciam tanlas vezes, e que as perseguc o
embaraca por foda a vida escolar. [Esse defeito re-
sulta do longo perindo de uma aprendizagen, em que
o alumno, sem adquirir o mecanismo da leitura, per-
manece nas tentativas de decifrar, syllaba por sylla-
ba, o lexto gue lhe dio. Hesita diante de cada pa-
lavra, ¢ toda a sua atlengio se concentra no esforco da
interpretacio simplesmente litleral, O texto ndo falla
ao entendimento, a erianga se limila a lér com os olhos,
scm poder desviar o allengio para o senlido das pa-
lavras e «das phrases. Occupado inintellizentemenle
cony as feffros, duranle meses, vicia-se, entao, o alu-
mno, nesse remoer de syllabas, repete-as, gagueja. ..

As observagdes dos {actos da linguagen, cujo sum-
mario deixamos indicado, dio sufficientemenle para
occupar a classe infantil durante scis mezes.
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Preparada desta sortc a crianga para vencer ra-
cionalmente as difficuldades iniciacs, de modo a evi--
tar desde logo o defeilo da leilura monelona ¢ gague-
jante, ¢ mistér cultivar convenienlemente o novo pro-
cesso de cxpressio, ¢ preparar systematicamente a lei-
tura expressiva. Tudo se resume em obler que o alu-
mno leia com a intonagio e as inflexdes de quando fal-
la. Para isto, a primeira condicio é a qualidade do tex-
to: que seja ao mesmo tempo [ecil e inferessante; [acil,
como comprehensio mental, taeil, como decilragio li-
feral — sem ser banal, porque de oculro modo nio
serd interessante. Oy aulores de livros de leifura jul-
gam, geralmente, muito mal as eriancgas, e confun-
dem a facilidade de forma e a simplicidade de assum-
pto, com a banalidade e [utilidade; pensam que a
crianca §0 ¢ cupaz de interessar-se pelo qgue ¢ nimia-
menle pueril, ¢ sé comprehende o que ¢ superficial
e fulil. Dahi, resulta cque a gencralidade dos livros
offerecidos para a leitura dos alumnos, nas classes ele-
mentares, sio de uma hanalidade desoladora, e se tor-
nam ridlculos aos olhios das proprias eriancas,

Escolhido um lexto capaz de infteressar os alumnos,
para obler a leitura convenicenle, ¢ preciso arranjar as
cousas de forma que no acto da enunciagio literal,
ja s pequenos leitores conhegam o seniido do trecho,
¢ fenham feilo uma primeira leitura silenciosa — para
a decifrag¢iio proprinmente literal. Praticamente, é fa-
cil chegar a esse resultado, desde que o mestre co-
mece por ler, elle proprio, o lexto, ao passo gque os
alumnos o seguem silenciosamente sobre as paginas
dos livros, O professor leri pausadamente, de forma
bem expressiva, 8i ha palavras cuja significagdo possa
ezcapar aos alumnos, elie as explicari. 86, entio, sera
feita a leitura pela classe, a comegar sempre pelos alu-
mnos que lém mais desembaragadamenle, para que
ps outros sc animem. A maior difficuldade a vencer
para a leitura expressiva, é a legitima timidez das
criangas, gue sc sentem como que envergonhadas de
dar iz phrases lidas a inflexfo nalural, e de modular
as suas inlonagbes como exige a leitura expressiva.
Por isso, convém muitas vezes que o professor, antes
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de ler, resuma a historia, numa conversa bem simples,
@ que a faca repelir oralmente, Assim, a fallar, a erian-
ca dard fs suas palavras a inflexdo nalural, e lendo,
depois, a mesma historia, conservari mais ou menos
a mesma intonagdo.

V A cultura da lingonagem atravéz de todo o programma,
Exercicios especiaes da lincuagem. Redacio & compo-
gicdn. Organisacgdo aas ideias e correc¢do da lingua-
gem, 03 themas de exercicio, Desvantagens doz as-
sumptos litterarios. HRedacgio ezcripta, Calligraphia,
orthographia ¢ redac¢io. Exercicioe de vocabularie.
Instrucgac granimatical. '

Admittindo que se deve fazer a cducagio da lin-
guagem como educaciio do proprie pensamento, esta
admittido, ipso-facto, que toda ligdo representa uma
ligio de lingwmagem; lodos os exercicios se apresen-
fam como thema para cultura do vernaculo. Poder-
se-1a admittir até mesmo: a desnecessidade de exerci-
cios especiaes de linguagem, além daquelles que tives-
semn por objeclo dar o conhecimento explicito e for-
mal das regras da grammatica. Em todo caso, visto
a grande imporlancia que tem, para o individuo, o
facto de exprimir-s¢ francamente, e correctamente,
todos os programmas consagram uma bida parte dos
seus capitulos aos exercicios especiaes de vernaculo,
exercicios muito wvleis, desde que lhes dém o earacter
de culiura do pensamento.

De fode modo, & primeira condicio para obter-se
uma bda culfura da lingua, & attender cuidadosa-
mente, em loda licao, & parte de expressio verbal; as-
segura-se, assim, a capacidade da linguagem, ¢ a pro-
pria acguisicao e assimilagio do conhecimento, por-
que nao se deve considerar como perfeilamente ad-
quirida uma nogio quando a pessoa ndo a sabe enun-
ciar. E' neste acto (que se rectificam os conhecimentos
dos alumnos. Dest'arvte, para associar intimamente,
como convém, a cultura deo idioma & eultura geral,
convém, eseolher 0% assumptos e os iemas de exer-
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cicios vernaculos em fodas as disciplinas: exercicios
de redaccho, de clocugio, de vocabulario, e alé mesmo
de dictado, tirados methodicamenle da geographia, da
hisloria, das sciencias physicas ¢ naturaes, do syste-
ma meltrico, dos trabalhos manuaes, da hygiene. ..
86 deste modo, adquirira realmente o alumno a capa-
cidade de dizer correclamente o gue salie, 0 que pensa,
o que sente; 50 deste modo o ea wmeidade de expressio
s¢ desenvolvera com o earacler inlegral rque ella deve
ter. Convém ndo esguecer que, quando se pede a eri-
anga um exereicio de redacgio, de composigio, ou de
elocugio, o que s¢ quer ¢ nma melhodisagio correcta
da exposigiio, ¢ que a condigdo basica para produzil-a
& o conhecimenlo da mulerin, De outro modo, serd
pretender gque o alumneo trabalhe no vasio, ¢ gque ex-
ponha nocdes ¢ ideias que ndo possue. Donde a regra:
nio dar como thema para exercicios ¢de linguagem
assuwinplo a respeilo do qual a erianca nde saiba o gue
dizer. ..

E' por isso que se condemnpam, como themas de
exercicios de linguagem, os assumptos litterarios: sio
0% Menos proprios para a necessaria cultura, na gene-
ralidade dos individuos. A expressio propriamente
litteraria ou artistica ¢ um dom: a educacio geral nio
o pode crear (nem ¢ islo o que se Jhe pede). A apre-
sentacio de wmn thema litterario a quem nfo tenha os
respectivos dons, ¢ assim motivo de decepgio, de desa-
nimo ¢ de enervamento; a erianca nao sabe como tra-
tal-o; sente-se inferior, acabrunhada, ou diz futilida-
des. .. ou, 0 fue ¢ peor — repete chavdes de littera-
tura banal.

Taes exercicios s6 tém um resultado positivo: o de
dar & crianca a falsa nogio — de que a linguagem es-
cripta ¢ uma linguagem & parte, de formas guindadas
¢ preciosas, O lalento litterario ¢ raro, muite raro:
gquem o fem, pode apural-o nos exercicios da lingua-
gem commum, alé o momento de pensar em apural-o
de modo especial; nio é & escola primaria que com-
pete formar esses eleitos.

Nas classes elementares, os exercicios de lingua-
gem tém por Nm, prineipahmente, fazer adquirir uma
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certa fluencia de expressiio, e se realizam sob a forma
de narragies communs, ou de simples arranjos de
phrases e proposicaes, As narragdes podem ser repro-
duzidas das leituras e das historias contadas pelo pro-
fessor comn este fim: ou podem ser combinadas pelo
proprio alumne, segundo as suggestoes que recche.,

Os oulros exercicios applicam-se especialmente a fa-
miliarisar a erignga com o emprego Jdas flexdes ver-
baes menos communs — tempos, modos e pessdas.
Em muitos ¢asos, ¢ preciso que o professor forneca,
por assim dizer, o material dessas proposigées. Os
primeiros desses exercicios fazem-se sempre oral-
mente; os oulros sao, on oraes, ou escriptos. Na for-
ma oral, os arranjos de phrases & proposicdes forne-
cem exeellentes oceasides para a instruegho gramma-
lical compativel com essas classes. Toda essa parte da
cultura da linguagem deve preceder os trabalhos de
redacgio proprianmente dieta: mas, mesmo com oS
exercicios de redacgdo, convém insislir ainda nos exer-
cicios de elocucio. E' por intermedio delles que se
pdde ensinar & crinnea o valor relativo da proposicio
¢ do periodo, nogiio essencial para tentar o exercicio
rla composigio. A esse respeito, ¢ mister ir além: cha-
mar a attengiio do alnmno para as divisoes <o texto,
ndicadas convencionalmente pelos paragraphos. Nio
aide haver composicio, si quem escreve ndio sabe dis-
fribuir os paragraphos.

A redacgiio eseripla s6 deve comecar no curso me-
dio, quandeo a erianca ja possue, de modo corrente, nic
sty 0 mecanismo ecalligrapliico, eomo Lunbhem a ortho-
graphia auntomatica das palavras. 1¥e culro modo, se-
rin 4 crianga levada & desdobrar a sus atlencdo, no
preparar da redacgiio — para calligraphar, para bus-
car a orthographin, e para desenvolver o assnmpto.

(s exercicios de redaccio e composigio visam prin-
cipalmente methodisar a exposicio das ideias. Tém
que ser rigorosamente proporcionados i capacidade
mental do alumno, ¢ devem ser apresenlados oun di-
ctados com a indica¢io hem explicita — de objecto
geral ¢ da ordem a seguir. Inclucm-se nos exercicios

Licihes de Podngosina = M, Bomfim 13



194 LICOLES DE PEDAGOGIA

de eomposigio 05 resumos, gue sio excellentes recur-
505 PAra O caso.

Qs exercicios oraegs com o intuilo de facililar a
elocugdo servem, tambem, para systemalisar a disci-
plina grammatical. Os exercicios de vocabulario fa-
zem-se visando desenvolver e evear associagbes de
idcins. Os de elocugio tendem sobremodo a Lacilitar
o emprego das flexdes, tanto nominacs, como verhaes,
e a derivacio de palavras; tomam, enlio, formas de
phrases methodicamente organisadas, de maode que
uma supggere a oulra. .. Tambem se fazem csses exer-
cicios com o intnile de methodizar ideins na expo-
sicAo oral; sAc os equivalentes das redacgoes on com-
posigdes escripias (1).

A instrucciio formal dos preceifos grammaticaes
se faz sepundo ¢ melhodo inductivo, pela observacio
systematica dos factos da linguagem. Os exerciclos
(que mais s¢ prestam para islo sio as leiluras. A ana-
lyse do texto, feila com o intuite de bem comprehen-
delo e de discrimimar a sua disposicio syntaxica, €
o meio proprio para o ensine da grammatica. As sim-
ples analyses lexicographicas, assim como 3 chamada
analyse logica, 56 por i nada ensinam; mas quando
as associamos 4 clueidacio dos juizos, tornam bem
econscientes as exigencins da disciplina vernacula, e
revelam os recurseos e as formas peculiares a4 lingua-
gem. Essa instrucgio se deve fazer seguindo um pro-
gramma racional. O texto, escolhido de accordoe com
os capitulos do programma, dard ensejo a inducciio e

g s —— o . c—

(1) “Com relacino ao csinda da grammatica formal, a Confe-
renciz desein acceninar toes pontos: 1°, pode-se ensinar um esto-
dante a fallar ¢ a escrever bom o inplez sem que elle recebha instru-
c0ao cspecial de grammatiea formal: 29, o estude da grammatica
fermal £ walizzo como disciplina do pensamento, mas tem apenas
uma influencia indircetp sobre o oarte de escrever « fallar: 3%, o en=-
sino da grammatica deve, 1ama quants possivel, ser feito inciden-
temente, ¢ posto em relacie jntima com o teabalhe de leiturz e
composigio do diseipule. lstes pringipies explicam a consideravel
reducgio recommendada pela Conferencia na semma do tempo con-
sagrade a semelbante estudo.” (Relatorio da Commizsdo des Dez.)
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A indicaciio elara e calegorica das regras de lingua-
BCIT .

A leilura concorre tambem para a instrucgio or-
thographica, c¢njas regras se devem formular em face
do texto, como as do reslto da grammalica. Todavia,
ha v genero de exercicios que visam principalmente
habituar a erianga A orthographia pratica. E' o di-
clado, cuja razio de ser esta em associar direcla-
mente, @ anlomaticamente, a graphia a audigao, cousa
que nio se pide obter com a simples copia.




CADPITULD XI11

METHODOLOGIA DA MATHEMATICA

I Utilidade immediata da Mathematica, e programma
primario, Funcgio educativa desta disciplina. Contra-
dicgdo entre as exigencias dos programmas & a tolerancia
gerzal, gquanto & deficiencia da instrucgdo mathematica.
Causas reaes desta tolerancia. Impropriedade da me-
thodologia geralmente adoptada nesta parte do ensino.

A instruegio malhematica  se reduz, na Escola
Primaria, 4 pratica de calenlo, soh a forma de Ari-
thmetica elementar, ¢ a0 conhecimenlo concreto das
formas geowetriens, para as applicagdes correntes da
vida eomuium, principalmente no uso do systema de
pesos ¢ medidas. Isto, que se considera como essen-
cial, ensina-se desde os primeiros dias do curso. A
experiencia tem demonstrado que, para vencer as dif-
ficuldades deste ensino, ¢ mister inicial-o desde cedo.
E’ uma pratica bem inspirada, porque corresponde is
necessidades da cducacio mental, edueagio em que a
disciplina mathemalica tem uwma funcgdio insubstilui-
vel. E ¢ por isso mesmo gue, para indicar explicita-
menle as exigeneias cspeciacs do methods, nesta parle
do programma, preciso se torna definir — tambem
explicitamentie: &) as necessidades reaes a gque a in-
sirucedo mathemalica tem de corresponder como pre-
paro geral; &) o papel da discipling mathematica —
factor na educagio mental; ¢ as condigdes especines
que o cstudo da malhematica exige da mentalidade
da creangi. A isto convém junlar uma apreciagio
seral dos resullades posilives no ensino da mathe-
malica — como instrucgio e como edueagio mental.
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Esti bem viste que, si ¢sses resultados fossem excel-
lentes, ou satisfaclorios, nio seria necessario msislic
no ¢aso: mas, siose reconbece que sdo Talhos, serd
indispensavel procurar os defeilos do methodo, e cor-
rigil-os,

A mstrueeiio mathematica, gualquer que seja o scu
titnle, corvesponde & indeclinavel necessidade de apre-
ciagio do aspecto guantidade, com (que se apre-
senfam as cousas. As relagbes de quantidade on de
numers sio as mais geraes que a nossa menie pode
diseernir; acompanham, por conscguinte, todos os phe-
nomenas. Fora impossivel  eonfiecer, sem apreciar
guanlidades, e nio ha instrucgdo real sem iniciacao
malhematica. O individuo normal, por mais reduzidas
e simples que sejam as suas formas de actividade con-
sciente, nao poderd dispensar o caleulo. Nio é para
admirar, pois, que a mathematica (arithmetica) es-
teja na primeira linha dos programmias primarios,
mesmo naguelles gue se resiringem a um minime, que
& sempre — Mér, escrever ¢ “confar”.

No emlanio, quande se apreciam os resultados da
instrueciao geral, ndo se da 4 parte da mathematica a
mesmza importancia que 4 leitura e escripta. Ha nma
relativa lolerancia guanto 4 deficiencia de preparo
nesse ponto; a degradagio mental ¢ o analphabetismo,
scgundo o eriterio corrente, estio em — ndo saber ler,
nem egereper.  Nota-se nma verdadeira eontradiecio
cnire a exigencia dos programmas ¢ o valor appa-
rente da instruegdo maliiematica, contradicciio gue se
reflecte, por sua vez, na realisagio do ensino, preju-
dicando-lhe os resullados. E' indispensavel estudar
gspecialmente as razgdes reaes desta discordancia de
criterio, isto ¢, da pouca importancia que, tacitamente,
s i ae preparo mathematico, Serd este o melhor
meio de determinar as necessidades positivas a que a
instrucegho mathematica fem de corresponder como
prepare geral, Entio, leremos occasiio tambem de,
assignalando as difficuldades que se offerccem nessa
parte da inslroceio, definir o sen verdadeiro papel na
educagio  intellectual, e indicar as condigdes espe-
ciaes que esse estndo exige da mentalidade infantil,
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Dieste modo, chegaremos racionalmente as conclusdes
gue devem inspivar a methodologia da mathematica,
no ensine primar,

A toleraneia para com a deliciencia do preparo
mathematico & em si mesma, um facto tio absurdo ¢
coniradictorio, gue s6 pode ser explicado como resul-
tado de um conjunclo de causas. Denlre cllas deve-
mos destacar as seguinles: 1% a relaliva inutilidade
de muita cousa que fl ura no Programma que se pre-
lende ensinar: 2% a unpruprlcchrle tle methodo geral-
menle utluptndn no ensino da mathemalica; 3%, a
funcedo restricta que se dd 4 instruecio mathemalica
— dpreciada unieamenle como utilichide immediata.

Ninguem diseule as vantagens ¢ a necessidade
dessa instrucciao: ¢ um caso de evidencia; ¢, por isso,
admille-se tambem, tacilamente — que, quanlo mais
desenvolvido for o ensine da mathemalica, quanto
mais se dilatar o seu alcance pratico, tanle melhor. E'
uma tlusdo; ¢ uwm preconceito de ulililarismo es-
treile, e que desnalura complefamenle a realisaciio
¢ o objective da instrucgdio geral, neste ponto, Nio ha
duvida que a pratica o calculo ¢ absoluiamente ne-
pessaria a toda gente; mas, como preparo geral, para
allender fs necessidades triviaes ¢ correnles da viaa,
a ddse de nmlhcmallm utilisavel ¢ bem menor do gue
a que lNgura nos prngl;'tmm:h_ Ocecorre, enlao, gue
0 imli\lduu, depois de esforcar-se por aprender umay
lantas cousas, muitas vezes aridas ¢ penosas, verifica,
ao enlrar na vida, que o maior parle daguillo The ¢
inulil, ou excessivo, Sio lao rudimentares oy ser-
vicos do calculo corriqueiro, que nem parccem fer re-
lagiio com a inslruecdo formal da materia. Desle
mailo, ¢ natural que gquem teve um preparo delicienle
na maleria nio se sinla, por isso, inteiramente preju-
dieado, ou menlialmente deselassificado, e que, aos que
aturadamenle estudaram, parega esforgo perdido o
quanio aprenderam, $1 ndo tém opportunidade de o
empregar. 12 assim s¢ gerou a fagranle contradicgao
— entre o tom eom que sc exige a instrucedo mathe-
malica, e a tolerancia com que se¢ admitte a respe-
ctiva ignorancia. Nao admira, em visla disso, que
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uma commissio de pedagogos especialistas, como
esses que, nos Lstados Unidos, faziam parle da Com-
niissio dos Dez, tralando do assumpto, tenha che-
gado 5 conelusio de que—eé preeiso fazer “uma mudan-
¢a radical no ensino da Arithmelica, nas escolas pri-
marias, lornande-0 a0 mesmo tempo abreviado ¢ enri-
quecido; abreviado, omittinde inteiramenle os assum-
plos que embaracam ¢ faligam enormementes o alu-
mno, sem dar no emlanto uma disciplina mental va-
liosa: ¢ enriguecido por malor numero de exercicios
de calculos simples ¢ de solugio de problemas con-
crctos. .. Exemnlos de assumptos que embaragam: a
iz cubica, os duodecimos, a proporgio eomposta, O
scu ensing nio corresponde a nenhum fim uniil nos
tempos actuzes (1)7. Em verdade, o que recommen-
dam esses professores ¢ gque se restrinja o programma
de instrucciao propriamente dita, em arithmelica, ao
que ¢ realmente utilisavel, e que o ensino seja hem
feito. A mathematica, a arithmetiea sobreludo (2),
encontra em cerlas profissoes um ecmprego frequente,
com um desenvolvimento muito maior que o dos pro-
grammas primarios; nesle caso, porém, a respeclivy
instruccgdo tem o caracter fechnico ou profissional: e
¢ assim que deve ser leita. Fora erro sobrecarregar o
ensino clementar ¢ geral de toda essa parte de instru-
ceao arithmetica, necessaria a um guarda-livros, ou a
um sceretario de corretor.

A causa referida tem grande importancia; mas, ja
o thissemos, ndo poderia ser a unica, para explicar lio

1) PFaziam parte da commissio especial de Mathematica: um
professor de humanidades, representante do Governo, cinco professo-
res de Mathematica ¢ outros tantos collegios, um director de es-
eola superior, dois professores de Mathematiea em escolas subven-
cionadas, ¢ um dircetor de escola partieular. Tinham grande expe-
riencia, ¢ vioham de todos os pontos da grande Republiea,

{2) DReferindo.se aes alumnos que receberam wma tal instri-
egio . “Depms de mnite conjecturar poderdo elles resclver guestées
de banco, cambio, sepuros, tarifas adusneiras... mas cmquanio nao
esliverem em contacto real com o commercid, nas poderdo formar
ideia clara do que tndoe isto sigmilica, on quaes sip as suvas applica-
gsues’. (Relatorio da Commissdo dos Dez).
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lastimavel toleraneia, Muitas outras disciplinas do pro-
gramma encerram maleria que tambem parcee inuotil,
sem que, por isso, se admitta a confessada ignoraneia,
quec em mathematiea ¢ perdoada. Por que? Porgue, nos
outros casos, o insuccesse do ensine parece, desde
logo, denuneiar incapacidade menlal do alumnuo; aoe
passo gue, na malhematica, o desaslre se liga n uma
causa superior ao merito geral dn erianga, que se
julga, por isso, exonerada de. responsabilidade. Nio
obstante reconhecer-se ignoranle da maleria, nao se
considera o alumno deenhido, nem degradadoe men-
Halmente, uma vesz gue acredita ler feilo o gque devia
lazer para aprender, Effectivamente, ha um grande
numern de individuos, intelligentes ¢ estudiosos, que
fazem um quasi  excellente tirocinio escolar, com
excep¢io, apenas, da mathemalica. Tudo parece indi-
ear, pois, que o molive do insuccesso nio se liga ao
merito pessoal, mas @ propria disciplina, reservado a
um pecqueno numerg de intelligencias, especialmente
conformadas. 8i assim &, ndo se deve considerar des-
classifieado, no preparo geral, quem ndo tenha um
saber que requer dons privilegiados, ;

Effectivamente, na generalidade dos casos, o in-
successo da instiruegio mathematica ¢ devido 4 cansa
extranha ao merito do alumno. Mas esta causa niio
esta realmente no caracter excepeional on privilegiado
da diseiplina, e, sim, na impropriedade do methodo e
da orienlacio, dadoes uo cnsino, impropriedade que
consiste, principalmenle, em considerar-se como seu
objectivo essencial, ou uwnico, a instrucgio propria-
mente diela, nos seus resullados linmediatos, ao pas-
s0 que o mais importante esli nos effeitos educativos
da diseiplina mathemaltica, Em verdade, si se desse a
este ensine o caracler e a funegio que elle deve ter,
nio se toleraria tio facilmente a sua deficlenecia; re-
conhecer-se-ia que muitos vicios ¢ falhas, que se con-
sideram como defeitos do preparo geral, sio ligados
directamente e exclusivamente i insufficiencia do pre-
paro e da educagio menlal na malhemalica.

A causa dos insuceessos, no ensino da malhemalica
elementar — a absurda tolerancia com gue 0% con-
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sideram, e a impropricdade dos melhodos adoptados,
provém direclamente, mais uma vez o repetimos, da
funceiio reslricta que se i a esle ensino, apreciado
exclusivamenle como ulilidade immediata,

II Caracter do ensing da Mathematica. Acqguisicio da
gonhecimentos uteis, ¢ acguisigdo de methodos, Na
Mathematica, toda a instrucgio se reduz a uma acqui-
sicio de methodos, Evolugio mental — do concreto
a0 abstracto puro, O eunsine da Mathematica o a evo-
Iueio mental da crianga.

Ji livemos oceastito de dizer: o papel do mestre
¢ piluear o intelligencia e inculear-lhie o methodo —
para a acduisican dos conhecimenlos, ¢ para a sua ne-
cessaria applicacio. A acquisicio do conheecimento de-
ve resultar de um esforgo do alumne, e nao de uma
transmissao formal, guoe deixe a intelligeneia num pa-
pel de simples receplor, Esla ¢ a formula geral. Em
lodo easo, nas oubras diseiplinas do prograomma, ha nm
corpo de conhecimentos feilos, ¢ si o meslre restringe
a sna inlervenciao O inslrucgio formal, isto ¢, 4 sim-
ples transmissio de conhecimentos feitos, desnatara o
ensing, redoz os seos effeilos, deturpa o nlelligencia,
mas, de todo wmodo, realisy um simulacre de instru-
egan. Na mathemalien, porem, s o ensine nio é bem
orientado, nem esse simulacro se pode obier, porque,
ahi nao ha, de faclo, um corpo de conhecimentos fei-
tos, leansmissivels dogmaticamentie. O ensino da ma-
themalica ¢, rigorosamenle, uma inculeagdo de me-
thodo, & vmg educacio do raciocinio. 56 deste modo
¢ possivel realisal-o, s6 deste modo serd eflicaz a
intervenguo o mestre. 03 verdadeiras conhecimentos
geraes, em mathemaliea, sio os axiomas; as proprias
definicoes ja sio, muitas vezes, apropriagoes das ver-
dades cvidentes is necessidades do methodo, A verda-
deira sciencia estid, neste caso, nas applicagdes, nas
clucidagdes; ¢ quem diz applicacdo, elucidagio, de-
duegio... diz methodo, As regras, que siio outras tantas
applicagoes, nae sao, por consegulinte, o objecto real da
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inslrucgiio malhiematica, si nfio a consequencia natural
do exercicio de um raciocinio melhodicamenle edi-
cado.

Essa educagdo, que ¢ a indispensavel educacio do
racioeinio rigoroso, nas abslraccdes puras, conslitue,
por conseguninle, o objeelo essencial do ensing da
mathemaliea. Toda sciencia estuda laelos para con-
densal-os em leis ou principios peracs, que se appli-
cam 4 cliucidagio dos factos congencres: mas o faclo
mathemalico &, em si mesmo, tio simples ¢ universal
ique, quando se impde a0 nosso espirite, ja ¢ (uas
sob o forma de leis — axiomas (1) esses factos se
exprimem cowo relagdes absolutamente puras, por-
que, realmente, as apreciagoes numericas sio “as
mais lenginguas simplificactes brazidas ao espirito
humano”. De sorte que nido ha, em malhematica, essa
longa ¢ interessante observacio de [aclos, necessaris
a elaboraciio das leis geraes, como acontece nos ou-
lrox dominios scienfificos. A seiencia mathematica
observa, pesquisa, analyvsa, diserimina os laclos nu-
mericos ¢ as respectivas relagdes; mas ji o faz sob a
inspiragio dos principios geraes, que desde logo se
impoem a0 espirito. A pesqguisa tem por fim a eluci-
dacio de aspectos cspeeiaes, por isso, toma o cara-
cler rigoroso ¢ encadeiado que The é proprio. Na ini-
eingiio da malhematica, ha aequisiciio de conceitos ge-
raes; isto, porém, se faz de modo intuilive. Sio sim-
ples esses conceitos; entiio, a claboracio mathematica
reveste o tom de rigorosa applicacio de methode no
pensar, porque so deste modo sera possivel deduozir
desses principios simples e evidentes, a elucidacio sys-
temalica dos infinitos casos que se apresentam nas
reliacies numericas,

e sorte que, no caso, a diffienldade do ensino
niao esli em fazer chegar o mente do alvmno 4 acqui-
sigiio de nma nogiio geral, mas em leval-o a despren-

(i) Ninguem cxpriie melhor este facto de que AL Comlte, fquan-
do considere a Arithmetics — "2 fonte de sentinento dag Jeis na-
[uraes.™
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der-se do complexo das condigdes concretas(e, por 1850
mesmo, inleressantes ¢ empolgantes), sob as quaes se
accUsam as relagdes numericas, para pensar nellas de
modo exclusivo, transformando-as em represeniacdes
definidas, sobre as guaes o espirito se possa deter,
para examinar, discernir, discorrer e julgar, como se
foram realidades... Eis a razdo porgue dissemos—iaque
o ensino da mathematica, bem entendido, se reduz
a uma eduocacio, 2 uma formacio de methodo mental;
¢ nisto reside o sen maior interesse, mesmo quando se
fom em vista a wntilidade immediala do calenlo, pois
gue a primeiva condigdo para discorrer malhematiea-
mente & ser eapaz de pensar com laes abstracedes.

De modo geral, pode-se considerar soh tres aspe-
clos a utilidade da instruceao mathemalica: a) como
factor indispensavel de eduecagdo mental, conduzindo
o pensamenlo ao raciocinio cxacto nas abstracgdes
puras; &) como subsidio para acguisigio de conhegi-
menlos [ormaes nas outras sclencias; ¢) comoe objecto
de utilisagio immediata, para resolver os problemas
numericos que a vida ordinaria offerece., Ora, nio he-
sitamos em affirmar que, assim considerado, ¢ esse
ullime aspeclo o menos importante, ¢ niio é por elle
gue se deve orientar a methodologia da mathematica
primaria. E' evidente que, feilo o ensino com o cara-
cter educativo, e desenvelvido o bastante para per-
muthir a comprehensio justa ¢ racional dos factos que
formam o cbhjecto das outras disciplinas do program-
ma, tem-se, a0 mesnio tempo, preparado o individuo
para attender, do melhor modo possivel, 4s necessi-
dades do ecalculo corriqueiro.

Nesle ponto, vem oppor-se & nossa demonstracio
o preconceito da utilidade pratiea.

Os frequentes insuccessos da instroegio mathema-
Lica Jevaram os praficos a acreditar que o mal deri-
vava de um ensino excessivamente theorico; e [ez-se,
entdo, nma forte reaegio, no sentido de nma didaclica
caracterisadamente pratica, de resultados immediatos
apreciaveis. Ora, basta reflectir alguns momentos no
que seja a disciplina mathematica, para gque se reco-
nhega gquanto ¢ insensata uma tal pretencio. Nio serd
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preciso Tepelir tudo que accentuadamente assignala-
mos, Lembremos simplesmente: que todo calculo &
applicagin, ¢ lem sempre, por consegninte, wm cara-
cter pratico. No caso, o que se reclama, sobh essa for-
mula de ensine pratice, ¢ uma applicacio bem expli-
cita da instrucgio mathematiea bs necessidades reaes,
concretas, immedialas, IEm verdade, no conjuncto do
problema, esta ¢ a parte mais facil: nio serd com
essa formala, simplesmente, que elle se resolverd: nio
s¢ pode applicar sendo o que existe. De todo modo,
subsisle a grande difficuldade — preparar nma in-
struceio mathematica, methodicanmente, lucidamente,
de sorte a tornal-a francamente ulilisavel. Nio se
trata, pois, de oppir o {(heorico ao prafico, mas de
conciliar o methodo racional com o objeetivo imme-
diato da instrucgio, realisando-a sob a fTorma de um
ensino educative, ¢ fecundo em applicactes. Por isso
mesmao, nada mais absurde do que uma arithmetica
cxclusivamente pratica; seria a logica inintellipente,
onde o mecanismo das regras substituiria o verdadeiro
raciceinio e o nso perenne da razao esclarecedora, Em-
jquanto a Arithmetica appareee como um amontoado
de regras ¢ definigdes, ndo ha disciplina mathema-
tica, nio ha wtilisacio raclonal, nio ha assimilagdo
acliva do verdadeirg methodo de produeeio no calculo,
porque niaoe ha, nem pdde haver, inicialiva de racio-
cinio, condigiio esseneial no discernimento mathema-
tico. A orienfagio com que se faz a reacciio & pois, tio
illogica ¢ contraproducente como a propria didactiea
(que a provocou: pretendia-se, ou pretende-se, ensinar
mathemalica, sem methodisar ¢ educar conveniente-
mente o infelligencia da c¢rianga, reduzindo-se, por
isso, 0 ensine i simples transmissio de conhecimentos
-— 0% resultados sio nullos; considerando essa falin
de metholdo um simples abuse da theoria, a reaccio
intenla lfazer um ensinoe prafico, ¢ esquece, do mesme
moido, as exigencias do methodo ¢ as necessidades
coducativas; os resullados sio ez2ualmente nullos,

A base da instruegdo mathemalica serd sempre a
cultura da logica, em foda a sua lucider, com todo o
rigor do methodo, de acedrdo eom ¢ desenvolvimento
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normal do espirilo da erian¢a. O seu fim prineipal,
no preparo geral, ¢ ensinar a raciocinar rigorosa-
menle, ¢ a pensar de forma conseculiva, solida ¢ con-
cludenie. E' esse um aspecto da educagio mental que
s0 a instruccio mathematica pade dar. E™ aln que o
pensamento abstraclo se manifesta em toda a soa
forga; é ahi que a logica se revela realmente como
grande transformadora de dados mentacs. A disci-
plina mathematica, por si 6, nio forma um espirito;
mas, tambem, nenhuma educacio intellectual é com-
pleta sem a sun inlervengio,

Uma outra manifestacio desse movimenlo de re-
acgio contra a didactica bastarda, que prelende assi-
milar o ensine da malhematica a vma simples trans-
missio de conhecimenlos, é a que s¢ traduz no cha-
mado ensine concrelo, e que consisle no cmprego per-
manente dos processos de observaciio malterial, appli-
catdos & analyse das relacdes numerieas, de modo a
obter pele conhecimente directo, perceptivo, as con-
cepgdes & os dados mathemalicos, que, nas oulras
formas de ensine, se apresenfam como abstracgoes pu-
ras, ¢ sio por isso hostis a crianga. O raciecinar dos
jue procuram propagar esle ensino concreto e experi-
mental ¢ o seguinte: “Os alumnos ndo aprendem ma-
thematica porgue a apresentam de um modo vasio,
penoso, de difficil assimilagio, e essa difficuldade
tuddo que ha de penoso e arduo nesse ensino — deriva
do facto de o reduzirem a um jogo de abstraccoes pu-
ras, inacessiveis { mentalidade infantil. .. fagamol-o
concrelamente; subsliluamos tacs abstraccoes, desin-
leressantes para o crianca, por demonsieacoes mate-
rines, bem concretas e perceptiveis”. A apreciacio
tem o seu tanto de exacta; mas a critica ¢ incomplela,
¢, por conseguinle, erronca na conclusio, dando lugar
a uma pralica insufficiente, gquasi tio absurda e in-
cfficaz como aquella didaclica que clla pretende sub-
stituir. Este ensino malhemalico inteiramente con-
creto, em vez de resolver o problema da cducagio men-
tal, relative ao caso, foge delle. 5i a didactiea tradieio-
nal e corriqueirn Jda Lio mdos resullados ¢ por-
que se apresenta & crianca, desde logo. sob a forms
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de puras abstracgdes, quando realmenle a intelligencia
ainda nio esty apia para laes represenlacoes; mas,
evidentemente, o remedio conlra o erro nio poile ser
— o fazer ensino exclusivamente concreto. A condicio
capital a que temos de attender, neste problema peda-
gogico, s¢ resume — em  ser o pensamnlo  mathe-
malico essencialmente abstracto, IPéra insania pre-
tender realisar instruecio arithmetica em que se dis-
pensem as abslracgdes puras; saber caleular, pre-
suppoe a concepeio dos aspeelos theoricos da mate-
ria. Ao mesmo lempo, occorre que a1 mentalidade
infantil repugnam taes abstracedes; entdo, por isso
mesmy, a instrucgdio nuilhematica se impde logiea-
mente — como uw easo de rigorosa educacio mental,
(que consisle em levar a intelligencia infantil das apre-
ciagoes interessantes o coneretas, i conecpeio das
puras abslracedes numericas, O concreto serd, apenas,
0 comego — o necessario ponto de partida, onde o en-
tendimenio se firma, para o surto que o levard até
ds representagies de simples relacies mathematicas,
abslrahidas da complexidade dos factos  sensiveis.
Toda a difficuldade esla, portanto, nessa passagen: —
to conerefo ao abstracto, Trala-se de uma acquisicdo
de methodo de pensamento; e loda aequisicio desse
genero ¢ Jongo e diflicil.

IIl A iniciagdo mathematica, Conhacimentos intuitivos
dos axiomas, Valor das defini¢des. A nogdo de nuinero.
Contar ¢ calcular. Primeiras applicagfes. Qbservacao e
deducgano,

Toda a instrucgiio primaria se baseia em nogdes
intuilivas; ¢ wm principio tio rigoroso para a mathe-
nuilicn vsual, como para as scieneias physicas, ou o
historia, Tanlo vale dizer: que os primeiros conhe-
cimentos sobre os numeros sio absoluiamenle con-
crelos; nao ha definigio o dar, nido ha doulring a
sugeerir: a erianga vé as colleecoes erescerem e decres-
cerem. .. vé 08 ebjectos  augmenlarem e diminui-
rem. .. ¢ ao seuw espirito se impée a nogdo de quanti-
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dade. Entio, no inicio, é claro que o ensino deve ser
todo feito scbre realidades tangiveis, para que se possa
realisar a primeira pavte na marcha da abstracgio:
isolar, dos conhecimentos concretos, allribulos ou re-
lacées, ¢ fixar nelles g ¢onsclencia. .. Sob esta forma,
o tirocinio systemalico de arvithmetica bem pdde co-
mecar 208 seis annos, para terminar aos treze. .. qua-
torze annos, quande se verifica gue a ¢rianga ja é
capaz de pensar nas abstraccoes, independenienente
de gualquer elemento concrefo. ..

Porque razio cxplicita deve o ensino mathematice
basear-se¢ em nocoes intuilivas? -

Porque as idelas ou nogdes fundamenlaes, nesta
disciplina, sao de tal ordem ¢que $O podem ser conhe-
cidas e apreciadas pela erianga de modo concrelo,
como resultade da experiencia pessoal, immediata.
Sic as definicdes ¢ o8 axriomas. Que valor tém uns e
outros para o cspirilo infantil quando indicados em
palavras? O simples ensine verbal, ou dogmatico, des-
sas nocoes & verdadeira burla, porgque as palavras, no
caso, s0 Lém valor e signilicacho para ¢uem conhece
os faclos mathematices; sio formmulas, para precisar
um conhecimento que ja existe, (1} Num espirito
adulto, basta a formula, porque com ella se evoca toda
a experiencia pessoal, na gual eslas nocoes ja se
accusam coma evidencias; mas, na consciencia de uma
crianca de 7 annos, nio ha nada definido a esse res-
peito. Em verdade, o sen espirito ndo reconhece ainda
cxplicitamente taes evidencias. E' por isso que, si di-
zemos, ol lembramos—aqgue duas coisas iguoes a uma
terceira sao tguaes enlre si. .. a crianga fica hesitante.
E' pela apreciacio concreta que esta verdade se lhe
impoe A conselencia. A proprin nogio de igualdade
nig se define explicitamente para clla: ignaldade e
semelhanca, . Igualdade em quantidade. ., idenfi-
dode em qualidade. .. sio ouiras tantas nog¢oes diffu-

fe) Oz axioman, verdades intuitivas, devem ser eonsidera-
dos como fazendo parte da nossn congepgio do mundo exterior.
(Tannery].
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sas ¢ vagas; ¢ mister accentual-as e distinguil-as in-
tuitivamente. Alids, 2 nogiio definida de = se liga
tio estreitamente & propria idéia de numero, que em-
quanto a erianga niio chegou a essa concepgio, niio
pdde evidenlemente reconhecer gquando é gue duas
quanfidades sio iguaes,

A nogiio de numere ¢ a nogiio central, fecunda, ri-
(quissima em postulatos, donde se desdobram todas as
oulras que formam o corpo de doulrina geral na ma-
thematica. 1’0is bem, a ideia de numero, em dida-
etica, ¢ indefinivel; guer dizer: nio se pdde real-
mente ensinar ou dar a ideia de numero por deflinigio,
porque, como dissemos, tal definigio s6 tem valor
para agquelles que inluitivamente ji chegaram i coms-
prehensiao dos faclos numericos. Enlio, sim: para
methodisar ¢ fixar o conhecimento, synthelisamol-o
numa formula, numa definigio, numa palavra...
unidade. .. quantidade. .. grandeza... Igunaldade. ..
numero. .. Sio s symbolos verbaes de nocdes gue
pela observagio, ji se elaboraram (1),

“0 numero ¢ o mais geral das relagies, e, por isso
mesmo, revela-se na experiencia mais elementar, As
leis que exprimem laes relagies sio igualmente ele-
mentares e simples — siio evidencias. A complexidade
estd nas infinitas applicagies a que ellas se pres-
tam”. ... Como se vé, taes formulas nenhum walor
podem ter para a erianca; no emianto, esta seria a
maneira de definir a douirina mathematica, si hon-

f1) Sio de Taseal cstas palaveas: “Paregerd extronho que a
Geometrin nio possa definie nenhoma das cousag que glio para ella
ahjeclos principacs, porque ella ndo pode definie, nem o movimento,
mem & IMmero, el O e3pAce. No emtanto, 3h0 35 cousas gque ella
cspecialmende congidera, ¢ om cuja mvstigacio oma os tres nomes
differentes: Mecanica, Arithmetica, ¢ Geomelrid. .. Mas nie serd
para surprechender, $e se nita que esta admiravel sciencia, apegande-
gc iz cousas majs simples, cssa mesma nualidade, que as torng dignas
de serem setis objectos, as torna incapazes de gerem definitivas. De
modo gue o falta de deflinigio & antes uma perfeigie que uma fala,
porgue ndo vems da sua obscuridade, mas, ao contrario, da spa ex-
frema evidencia.”™ -

Ligies de Pedagogin — M, Bomtim 14
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vesse razio para subsliluir o ensino intuitivoe das no-
eoes fondamenlaes, por wm ensino discursivo.

Dest’arte, a iniciagio mathematica ou arithme-
Lica consiste, essencialmenle, em dar 4 erianga a4 no-
gito intuitiva do nemers, 27 wma nogioe riguissima em
conscquencias, de sorle que, no mesmo acto de a ad-
quirir infuilivamente, ji o eriapga se encontra e se
fainiliarisa com as mais imporlanles dessas conse-
(quencias,

De um mode geral, todos os axiomas da arithme-
tiea, s1 bem que independentes, convergenl para essa
nocioe. Quer dizer: os axiomas sflo independentes,
mas coherenles. Enlio, o primeiro cuidado do mes-
tre deve ser: dirigir a observacao intuitiva de sorte
a furer resallar, um a um, todo o rol dos axiomas, ¢
preparar o espirito do alumne para comprehender
o valor das definigdes. Quando se verificar que esta
comprehensdo racional ji exisle, eonvém fixar cada
nocao na sua formulit synthetica. ' o primeiro passo
decisivo no ecaminho da abstracgdo mathemalica. De-
pois de bem verificada, parn represenlar na propria
consciencia a evidencia do prineipio, a formula—duas
coisas ignaes o nma lerceirn sao iguaes endre si, ..
tem um poder especial, que ¢ o poder da abstracgio
realisada. E guanlo mais se repete a formula con-
sclente, mais o espirito se habitua a isolar-se das
condiedes concretas para pensar nas puras relagoes.

Para dar amplitnde e signifieagio a esses primeiros
pensamentos abstraclos, convém alliar as observa-
coes 43 deducedes. .. " 5i o todo ¢ maior do que a
parle, a easa ¢ semupre maior do que gualguer sala. ..
a cidade, maior do gue a rua. .. " Essa deducgtes re-
[oream, completam o nocie geral de numero; sao
applicacdes em parte deductivas, em parte experi-
mentaes, porgue, pelos termos do enuneciado, a cerian-
ca evoca forgosamenle a imagem «la casa, e reconhece
a exactidio da coenclusao,

Na iniciagio mathematica, emquanilo o espirito
da erianca nio adquirin a ecapacidade da deduecio
pura e abstracta, convém demonsirar por observacio
tude gue [or susceplivel de lal demonsiracio: os tres
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angnlos de um triangulo = 2 reetos; a subiracgio &
o inverso da addigio; a multiplicacio ¢ uma addicio
de parcellas iguaes. .. A realidade conerela patenleia
a exnelidio das proposi¢aces, gera a confianga no rigor
das relacoes numericas, familiarisa o espirito com esse
jogo de concepedes; de sorte que, si a educagio mental
prosegue como deve proseguir, gquando chega o mo-
menlo em gque elle, o alumno, ¢ canaz de reduzir as
demonstragoes a um puro raciocinio deductive, isto lhe
Iraz satisfacio especial i salisfacio de quem vé
confirmarem-s¢ as suas conclusoées,

Verilica-se, entio, (ue a iniciagio concrela tem
wma grande imporlancia, porque forncece ao cnten-
dimento os elementos que o dispensam, depois, de
constanlemente associar a representaciio das relagdes
numericas as realidades immediatas,

(s primeiros fuctos numericos que se offerccem &
crianca si0 as séries naturaes de anls communs. A
contemplacio «as series  (carteiras, jancllas, alu-
mnos. ..} leva-a directamente a essas duas Nogocs
essenciaes: ordem de suecessio dos objeetos, relacio
da colleceiio com a unidade (1), Observando a sue-
cessao, descobre a erianga que a colleegdo ¢ formada
da reuniie das unidades. Ha toda nma série de exer-
cicios interessantes a Mzer nesse momenlo, ¢ que siao
bons exercicios de edurcagio mallicmalica e de oh-
servacio propriamentie dicta: separar os obhjectos da
mesma natureza, formando colleeghes; dispor as col-
lecedes ordenadamente; separar os grupos, compa-
ral-os. Que é gue ha de commum entre elles, s1 pela
qualidade sio diversos os objeclos? A quantidade. ..
o narerg, Faz-se, entio, contar ludo que a erianca
percebe: os collegas, as carleiras, os livros, as janel-
Ins, ns taboas do soalhe, as paredes, os angulos da
sala, oz dedos das mios, os chapéos. .. Cada wm alu-
mno trouxe wm chapéo; ha 23 zllumnﬂs, quantos cha-

l:'::l A, Comle demonstra ercn'lr.ltﬂrl:m'u:'nh. iue a seetinda no-
cim ji 1_ wma conseguencia da primera; a discriminaciio do numerc
erdinel ¢ que permittiv a concepgio do numero cordiel
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péos?... A idenlidade das relagches numericas resalta
ahi, rigorosamente, na diversidade ¢ no disparalado
dos objeclos a que ellas se referem; a ideia de nu-
mero adquire, entie, uma sigmficagio propria.

IV Numeragio; as operagées fundamentaes. Nogdo com-
pleta do nmomero pelo calcule com 05 nUmMeres sim-
ples. Numeragio — enumeragao e calculo. Uso do
contador-numerador. As ires primeirage Operagoes;
deducgio das regras, Definigoes. O calculo da divisdo.
Operagdes itversas.

Devemos notar, desde ja, que a nogio completa do
numera implica a coneepeio do caleulo. Antes de pro-
seguir na contagem, antes de ensinar o mecanismo
da numeracao propriamente dita, convém provocar e
ensaiar excrcicios de addigio, subtraceio, multiplica-
¢io e divisdo dos primeires numeros simples, até
9: isto &, convém dar, desde logo, a idéa de addigiio
¢ diminuicdo, pelo accrescimo e pela subtracgio de
collecgies: “344... 246... 3+3... Juntemos esta
collecedo dquella; retiremos deste grupe nma parte...”
Naturalinente passa o alumno i multiplicagiio e 4 di-
visdao: “d4-4 ... isto é: 4 duas vezes...; JH33=50. ..
8 dividido em Jduas partes=4; &... para 2=4,,.;
g dividides por 3=3..," E’ nestas transformagdes di-
versas de um numero em outros, ¢ nesse raciocinar
sobre as quantidades como “simples quantidades®,
que a no¢do de numero s¢e mostra em toda a sua fun-
ceiio. Para isto, ¢ necessario lazer discernir, quanto
possivel, as propriedades caracleristicas das operacoes,
¢ as suas rclacoes; a subtraceao — inversa ¢da addi-
¢ao; a multiplicagic — igual & somma de parcellas
iguaes; a divisfio, inversa da multiplicagio. Porque,
a verdade & que as propriedades essenciaes das quatro
operacoes, principalmente das fres primeiras, esldo
de tal forma incluidas na nogdo geral do numero, gue
adquirem o valor de axiomas. Por 1550 mesmo, devem
ser ensinadas experimentalmente, como os proprios
axiomas, As respeclivas regras hio de formular-se
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como resultado da applicacio dessas propriedades. O
manejo do calculo com os numeros simples desemba-
raca o Jogo das abstracgdes, e facilila o ensino dua nu-
meracad, a qual, si é enumeracio, tambem é calculo,
porque ¢ a successiva multiplicacdio por dez, Fora erro
ensinar & numeragio como si ose lratasse apenas de
contlar, a ideia do valor relalive de cada ordem de
unidades & nma concepgio de calcole — 10 vezes
maior, Esse estudo da numeragio deve preceder 4 or-
ganisagio ou acquisigio das taboas —- correspondentes
45 operacoes fundamentaes, porgue a numeracio & a
grande e essencial classificagio dos numeros, chave
das decomposicoes, e lormula das avaliaghes.
FPraticamente, a numera¢ae ¢ uimn mecanismo de
cnunciagio quantitativa pura; na realisacao idaelica,
ndo vale a pena Mzer separadamente o ensine da nn-
meracio falada e da escripla. 2" preferivel obter de
uma 50 vez os dous resullados, soh 2 forma de nume-
racao [alada-eseripta. Ha varios arlilicios — nume-
radores, ou contadores-muitiplicadores; o methor de
todes clles — para fazer comprehender & erianga, num
mesmo acto, o augmento incessanle do numero e a
suceessiva formacio das unidades 10 vezes maiores —-
¢ o contador de hasles verticaes: o confador-numera-
dor. Cada haste tem 9 esphieras; com ellas, pode-se re-
presenlar gqualguer numero: conta-se até 9, acabam-
se as espheras, proscgue-se com as da haste visinha,
que vae figurar como columna & csquerdn; essa nova
esphera, que estd em posigio diversa, correspoade a
10; podemos dar-lhe esse valor; e, para proseguir na
confagem, fazemos subir todas as 9 da primeira co-
Iumna, porque, # esphera da 2* columna, nos fhe dé-
mos o valor Jde 10; entdio, continuamos, ¢ descemos
mais 1 esphera da primeira columna, que, com & do
valor de 10, laz 11...; descemos ouira... 12, 13, 14,
até 19. Ahi, repete-se o processo ja usado para fazer
o numera 10: descer uma esphera da segunda haste. ..
¢ assim successivamente, até 09, Recorre-se, enlao,
As espheras da terceira columna, a que sc did o valor
de 100. E’ obvio gue nessa oceasidio ja a crianga co-
nhece a representagio graphica das 10 cifras. Nada
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Coamtador numerader: a arca comprehendida mo tracado —
A, B O D, K F corresponde noum quadso negra, por detraz de
qual dfslisam os esplheras. de forms ive 0 uma apparcee na parte
melinada ¢ superior das hastes,

mals {acil, por conseguinte, do que fazel-a substituir
por uma cifra eseripta, ¢ numero dz espheras de eadn
haste, dande assim lugar & enunciacio do numero
composte, de acedrdo com o prineipio da numeracio
decimal,

Depois de oblidos esses dois resultados — pratica
das operagdes fundumentacs com os numeros simples,
¢ aequisicio do mecanismo da numeragiio, até mil pelo
menos, leva-se o alumno { organisacio das taboas
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de 4, — e . Esse trabalho deye ser preparads con-
TLI]ILII’.I’IH{"I]T.(' pelo ealeulo mental, insistentemente re-
petido, alé que o eriongn responda promplamente a
(ualgquer das trez primceiras ﬂpuragmh sobre os nu-
meros simples. E' de grande convenicneia que, desde
cedo, a erianga possua, de modo gotomatico, as tres
primeiras taboas, que, alids, devem ser organisadas por
clla mesma. Onanlo ao modo de tornal-as aulomzn-
ticas, isto depende do lemperamente do alumneo; uns
preferem e acham mals Macilidade em decoral-as litte-
ralmente, sem nenhium arlificio de ealealos: oulros
ercam systemas de caleulos, ¢que Thes permittem achar
te prompio a resposbs, sem ser pela simples memo-
riacio verbal,

Estabelecido o automalismeo, islo ¢, o jogo prom-
plo das laboas, entri-se no caleulo propriamente dito,
(que ¢ oa nppiimgin das noghes (que o alumno ji pos-
NUmeros '-Ll]"]LlIIZHL" a % K o calealo sob
1 forma das guatro operacoes fundamentaes, como
desenvolvimento dos exercicios que clle fex, e das no-
¢oes que adguiriu no calewlo dos numeros simples —
alé . Naturalmeole, 2 ordem o segonir ¢ natural:
addicio, subtraccio, mulliplicacio e divisio, O que ha
essencinl nessa instruecio de ecaleule Mundamenlal &
que as operagoes sc lacam rigorosamenle, como appli-
cacoes ou deduecdes de principios j4 conheeidos, ¢ as
respeclivas regras se formulem como conclusoes des-
s6 deduceoes. Deve ser oassim desde o caleulo da
addicao. E' abl gue se laz preciso lodo o culdado para
Ievar a crianga a formular o regra como applicagio
dos principios que efla ja conhece, ¢ que lhe permil-
tiram realisar o somuna das parcellas:

Temaos 327, para addicionar 4 134 e g
8 nesses numeros, a anidudes (o alumna
jo conhece numeragio), dezenas ¢ eenfe-
nas; 80 podemos  semmar nuneros  da
TITLA S T1120 TLlik turexa ou da [TRE S T1T L {]]‘l,l(,"]]'l: H}H.-
dudes com unidades, dezenas com  deze-
nas, .. Decomponhamos as parcellas: 7
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nnidades,.. 4... 5; 2 dezenas... 3... B:
3 centenas... l: lagcamos, entaw, o cal-
327 eule como se foram numeros sumples:
134 T-4+4-+-5=16, que ¢ um numero onde ha
85 6 unidades e uma dezena, que deve ser

junla 4s dezenas que temos a sommar:
646 14-2--3+8=14, onde ha tambem nma uni-

dade de ordem immediatamenle superior
uma centena — a juntar s oulras que
vamos addicionar: 11341=5: total das
addi¢des = um numero onde ha 5 cente-
nas, 4 dezenas, ¢ G unidades, ou sejam =
— Hd6; as consas se passaram como se ti-
vessemos inseripto as parcellas, fazendoe
combinar, em columnas, as unidades ds
unidades da mesina ordem: esti formula-
da a regra. Da mesma sorte, relativamente
45 oulras operacoes.

A instruccio das fres primeiras operagdes nio ofie-
rece maiores difficnldades praticas. A subiracgio se
deve realisar como ¢ inverso da addigio de duas par-
cellas; e a mulliplicagiio como a repetigio de addigdes.
E’ indispensavel proceder i decomposicio dos nume-
ros, tanto na sublraccao como na malliplicagio,
afim de chegar logicamente H regra; desla sorle, a
prova ou verificagio se apresenia naturalmente, A
proposito da subtraccio, surge a questio dos numeros
negafipos: convém dar 4 erianga uma tal nogdo? Nio
ha nenhum ineonveniente, comtanto que seja racional-
mente apresentada. Esta nogio, indispensavel em ma-
themaiica, é muito educativa; alids, na realisacho pra-
tica da subtraccdo, o alumng tem de chegar a uma
concepgio analoga — sempre gue deve subtrahir
um numerc maior de um menor, e recorre, para isto,
ao emprestimo de uma unidade immedialamente supe-
rior... Apresentada convenientemente a nociio, a
crianca a assimilla perfeitamente: *Um homem fem no
bolso 1258000, deve pagar 2008000. .. dahi por diante,
elle possue — 7535000; a um zaceo de miltho, nds ajun-
tamos 12 litros, e retiramos 15: haverd no sacco — 3.



LICOES DE PEDAGOGIA 217

Nestes casos, realisa-se a operagfio para tee a indica-
cdo da differenca para mienas, € 0 numero que se¢ ob-
tem passa a ter uma significacio negativa.

A instruegio mathematica, para ser realmente edu-
cativa, nio pode ser exclusivamente arithmetica;
deve recorrer :ds ocutras secgdes da sciencia das quan-
tidades, quanlo f6r mister para realisar o seu obje-
ctivo.

A multiplicagio offerece ensejo de uma analyse
mais desenvolvida: ¢ uma addicio de parcellas iguacs;
& uma repelicdo; por isso, s0 temos dous nomeros: o
numero das parceflas, e a enunciacio de umo dellas —
mulliplicador e muitiplicando. Destes Jdous, vai sahir
0 resultado. Realise-se sob a forma de addicio: & pe-
Nos0; algumas vezes, quasi impossivel. O recurso da
decomposicio fornece a regra. Continua a anulyse:
o mulliplicando ¢ a parcella, o multiplicudor ¢ o nu-
mero dellas, logo o resultado, ou producte, ¢ da mes-
ma natureza gque o multiplicando: no emtanto, na rea-
lisagilo, ¢ indifferente a ordem dos factores. Nesse
maonmento, convém insinuar os processos praticos de
mulliplicagio por 2, 3, 4, 5, 9, 10, 20, 30... porque,
em muilos cases, a operagio se [acilitn, e se pode
[azer, até mentalmente; 1500x9=15000—1500=]3500;

426
426}{5::}{1U=El3ﬂ

Todas essas operagdes se devem realisar sob a in-
opiragiio da respectiva definigio, que ¢ a formula da
doutrina; mas os termos da delinigio sd Jdevem ser da-
dos quando 3 crianga j& possue {odo o maneje racio-
nal do calculo, ¢ comnprehende, por conseguinte, o va-
lor desses lermos — que synthetisam todas as con-
clusoes.

A divisiio apresenta difficuldades especiaes de pra-
tica, e da ensejo a nma discussdo theorica bem mais
desenvolvida ¢ educativa,

Por isso, nao deve ser tentado esse caleulo sindo
quando o alumno estd bem senhor das tres primeiras
operagoes, A marcha a seguir é 3 mmesma; mas ¢ in-
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dispensavel praticar sufficlentemenle a divisio com
o divisor simples; formular a regra especlal do caso,
¢ 88, entio, entrar no caleulo da divisdo com divisar de
dexenas, centenas, ete. Fazer comprehender, desde
logo, como prosesuimento do gue jh fora reconhecido
no calettlo dos numeros simples: que a divisio ¢ ¢ in-
veso da  mulliplicagiio. E mister  insislic nisto:
Macm=P; D d=g--r; mostrar a funegio tlo resto.
Si realisada a multiplicacio, nds converlermos P em
D, ndo haverd resto, ¢ temos Prm=23M.

Como complemento logico desse calenlo, € mister
iniciar a demonstracio raciocinada, dedurida, de al-
vuns theoremas escolhidos enlre os malis claros e inle-
ressantes: “Si se multiplica o D e o d de uma ddivisio
por M, o @ nic se allera, mas o KB mulliplica-se por
M. .. Tode numere terminade por 2, ou por 5, € res-
peelivamente divisivel por 2 on por 5...7 Da mesma
sorte devem ser elucidadas diversas proposigtes das
chamadas theorias de: divisibididade (principalmente
a analyvse dos respectivos coraciéres), maximo divisor
comminl . .. mener mulliplo commum. .. AMIRCTOS
primes, .. Iniciade desse modo deduclive, um tal ¢s-
fudo desenvolve extraordinarinmente a aplidie para
o caleulo propriaments dile, e habitua francamenie o
cspirito no jogo das abstracedes, gragas 4 rigqueza de
consequencias (ue se revelam, e s facilidades que se
conguistam.

Aqui se fecha a segunda phase da instrucgdo ma-
themaliea: conhecimento das qualre operagdes. Con-
vém que os exercicios sejam feitos com cifras referen-
tes a realidades: cifras de populacio, de dislancias, de
riquezas, de datas. .. Com isto, torna-se o calcule im-
nositive ao espirito da crianga, concorrendo ao mesmo
tempo para fixar cifras uteis,

Vv A pratica da resolu¢gdo de problemas; escolha e metho-
dologia. Papel educativo dos processos algebricos.
Mentalidade de mathematicos.

Anles de proseguir no que se refere & methodolo-
aia do caleulo das fracgdes, proporgoes, progressoes, e
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regras praticas que nesse estudo se baseiam, convém
Insistir no aspecto — edwoeacdio, lizada % instruecdo
mathematica do ecaleulo fundamental. Esses effeitos
cducativos se podemn apreciar de dous modos: quanto
@ applicagio ou utilisacio — resolucio de problemas,
e quanto & capacidade de abstraceio.

Desde que o alumno chegue 4 concepeio racional
flo processo a seguir na operagio, ¢ das snas proprie-
dades principacs, todos os exercicios devemn ser offe-
recidos sob 2 forma de problemas. I’ a educacio da
capacidade  de  utilisacio, e da  inicialiva dJdo ra-
ripeinio, com 2 vantagem de interessar  immediata-
mente tods a inlelligencia, relacionando o caleulo As
realidades concretas, sem e tirar o earacler abstrae-
Lo, peculiar 4 madliematica Em todo caso, a solugdo de
cada ordem de problemas deve ser precedida de exer-
cicios numerosos ¢ eurlos, analogos ao caleulo a reali-
sar, exercicios indicades oralmente. Nelles, cada pro-
posi¢io se deve ligar explicitamente as necessarias pro-
posigdes basicas anteriores, ou aos axiomas, de 1al
sorte que, dado um erro no caleulo, ou na marcha da
Operagio, o alumne o possa reconliecer por s mesmao.
Esla & uma condigho essencial na educacio mathema-
lica; quando o alumne nio sabe apreciar o resultado
final do calewlo, nem atina com a regra a applicar, &
porque os exercicios nao loram convenientemente con-
duzidos, nem gradundos: ¢ mister relazer a sua edu-
cagio mathematien, Promptidao ¢ segurangu do eal-
cizle, eis o criterio para julgar de vma boa didaclicn.

Quando se offerece um problemsa, ja a erinnea deve
estar de tal modo preparada, que tada a sua altengdio
se concentre exclusivamente em: discernir os respe-
clivos dados, distinguir ns operacoes, e determinar o
marcha gque scguird no caleulo. Nio se dio proble-
mas que ineluam operacoes em cujo caleulo o alumne
amda hesita. O problema ¢ uma suggestio, um esti-
mulo, uma Insinuagio, e nae ym guebra-cabecas; as
suas condigdes hio de corresponder a cousas reaes,
plausiveis e verosimeis, de ial sorte que, anles mes-
ma de leilo o caleule, a crinnga possa formular nma
solugio approximadys; um problemna cujos dados sdo:
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nm cavalleiro fez no primeiro dia 487 legoas, no se-
gundo, 3321; no lerceirn, $950; no guarto, 11527...
& exlravaganle e condemnavel. O alumno deve ser
de tal modo educado no apreciar das queslocs que,
formulado o problemy, saiba reconhecer explicita-
mente os dados que serfio utilisndos no caleulo, e lhe
dario a solucic — O NUMero ou o8 nuUmMeres pro-
curados. Deve ser para elle artigo de [é — que nos
numeras Tornecados, estd a solucio, Por conseguinte,
& de regra, principalmenle nos primeiros tempos, cli-
minar do enunciado todas as eifras gque nio lém de
entrar no calenlo. © raciecinio de um problema, a
sua marcha, consisle no jogo de concepgdes que per-
mittem eslabelecer os dadoes sob a forma de igualdade.
Niac ha prande vantagem para a didaclica propria-
mente mathematien, o exigir-se que o alumno formile
o raciocinio, antes de realisar as operagdes; pelo con-
{rario: muitas vezes, na difficuldade de achar a enun-
¢iagio, a erianga soccorre-se de enunciados que lhe
parecem analogos fyuelle que procura, e desvia-se
assim do caminho conveniente. Dicla-se o seguinte
problema: “Joaquim comprou — 15 melros de 14, a
22600: & metros de crelone, a 1$200; um chapéo, por
368000; 2 pares de lbolinas, por 183000 cada um;
gquanto gastou?... Si ¢ alumno, tendo tomado os da-
dos, indica as operacies: “ (15> 35600)-4+(8<1%200) - -
(36$000)1-(2185000) = ?" tem feilo o esscncial.
Elle que escreva ordenadamente as operagtes, de
modo a sommar os resullados, e, com isto, indicon per-
feitamente o raciocinie, Feito iste, entao, convém le-
val-o a enunciar explicitamente o raciocinio gque fez.
Repetimol-o: o principal, neste assumplo, & dis-
cernir os dados, reconhecer o papel de cada um del-
les, e indicar os calculos sob a forma de egualdade.
Um problema niie ¢ nma no¢io a adquirir: é elo-
cidaciio particular, ¢ applicagfic a realisar; é um con-
juneto de relagdes numericas a abstrahir de condi-
¢hes concretas; nic deve conter nenhuma insinuagio
de erro, nenhuma incohercncia, apparente, ou real.
A proposito de cada uma das operagdes funda-
mentaes, offereccmn-se problemas que lhe sejam re-
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lativos; em primeiro lugar problemas exclusivos—sé
de addigio, 6 de sublracgio... de multiplicacio. ..
de divisio. Depois, organisam-se problemas que se-
jam combina¢ies: de addigio e subtracgiio, multipli-
:a¢io ¢ subtracgdo, de addicho e divisfo.. .

Sempre que for possivel, facam-se dos problemas
verdadeiras utilisagdes: “somma de populacio das ea-
pilaes de Brazil; somma da populag¢io das cidades ma-
ritimas; comparacoes das populacoes dos Estados do
Norle, do Centro, e do Sul... O Estado de §. Paulo
lem p cidades, com i’ de populaciio; a populagiio total,
& de N, qual é a populagic dos pequenos povoados e
dos campos?. .. O Brazil exporta N de mercadorias,
cenlre as quacs o café representa n, qual o valor das
outras exportagoes?. .. Do calé exporlado pelo Bra-
zil, 5|6 sdo de 5. Paulo, 1|9 é do Esiado de Minas,
quanto cabe aos oultros Estados?, ..

Toda a instruecgio do ealeule [undamental, até
mesmo a resolugio dos problemas, deve ser feila com
o designio bem nitido de habituar a crianca as abstra-
goes numericas, Os dados concrefos orienfam o ra-
eiocinio; sio 0§ quadros onde s¢ apresentam os nu-
meros; mas, uma vez de pdsse desses dados, a intelli-
gencia absirac-se, isola-se na claboracio do pensa-
mento mathematico, que ¢ pora transformacio de re-
lagoes quantilalivas ovw numericas. Esta capacidade
de concentrar o espirito no pensamenic puramente
numerico, é relalivamente difficil de obter; exige,
como dissemos, uma educagio muilo cuidadosa, ra-
cional ¢ opporfuna; exige uma escolha methodica de
processos. Ha espirifos que acham prazer no puro me-
eanismo mental, nas puras transformacoes da logicn
applicada aos faclos mais simples; sd3o os espiritos
malhematicos. 3o carecem, quasi, de nenhuma edu-
cagio especial; entregam-se a essas especulagdes desde
que a instrucgio commum os leva para ahi, Ha oulros,
a grande maioria, para os quaes o prazer menial estd
no conhecer e discernir os factos conecrelos, no com-
plexo dos altribulos qualilativos e das relagdes mate-

iaes que entre elles se notam; sio espiritos concretos,
tmﬂlis proprios fis representagdes imaginativas, que As
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puras representagies abstractas. Niio se pense, porém,
que esles mesmos nio sejam educaveis e capazes do
pensamento absiracto ¢ malhemalico. E' wina questio
de opportunidade.

Ha wma aurora da razio abslractn — esse mo-
mento em que, pobre ainda de ideias syslematisadas
e de imagens geraes, ja tem, no emtanto, a intelligen-
eia 0 sen mecanismo pensante bem determinado. Dir-
se-la que o espirito quer pensar, mas nao tem o ca-
bedal de ideins geraes gue alimenla o pensamento
feenndo; enldo, si lhe revelam o mundo dos numeros
e das suas transformagdes logieas, a2 inlelligencia se
afeigha ao ealeulo com mais facilidade ¢ promptidio
do que mais larde, quando ji estd enriquecida de no-
gaes geraes, que permittem pensar sobre objectos
mais interessantes do que g pura mathematica, Todo
o segredo da indeiagio esta em aproveilar o momento
ou a opportunidade wmental, ¢ eondurir, insistente-
mente, a edueagio da absiraceio com um methodo
que ndao dispense nenhum recurso. Eis a razfio por-
que a linguagem ¢ os processos algebricos sio tdo re-
commendaveis na eduecagio mathematica: porque a
algebra simplifica, no symbolo, o trabalho de abstra-
G0} como que obrign o espirite a fechar-se na repre-
sentagio da relagio mathemalica pura, peis que eli-
mina até mesmo a enunciaciio dos valores numericos,
Esta circumstancia lem uwma incomparavel virlude
educativa. O ealeulo symbolico isola a intelligencia
para o acle do pensamento mathematico; ao passo que
o-caleulo arithmetico manteni-se, geralmente, nas re-
lagics concrelas; a eada passoe, a crianga é attrahida
para essas realidades, e ndo consegue aquella tio de-
sejada abstraegio pura, E' por isso que umas tantas
concepedes, essenciaes 4 cultura malliematiea, e uns
fantos mecanismos correntes nas transformacdes do
caleulo, sio mals facilmente adquirides na algebra do
que na avilhmetica: fqualdade, propriedades inver-
sas dos operacées fundamentaes, quantidades nega-
fivas, jogo de signacs, caleulo de funcedes. .. Na prii-
tica algebriea, o espirvilo passa da abslraceio do nu-
mero, 4 concepgiio das snas transformagdes possiveis,
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independenles das realisagdes formaes, ' para ahi
que se divige a educacio malhematica verdadeira-
menle dila.

Ora, parecerd eslranho fallar de ealeulo algebrico
ao tratar-se do ensino primario; consideremos, porém,
que nio s¢ pede om curso de algebra, e, s, que se
aproveilem, desia disciplina, alguns processos e re-
eursos, que sio precioses e indispensaveis 4 edueacio
do pensanmento mathematico. O dever da escola pri-
maria ¢ educar a erian¢a no caleulo elementar; ora,
ealcitfo ndo ¢ somente o arithmetico. Além disto, mes-
mo na forma clementar, o mecanisme do ealculo ari-
thmelico se facilita de tal modo com a linguagem
dos symbolos, que [dra erro nao aproveitar esse re-
curso. Nio se lmagine que isto Siﬁl‘lliri{'ﬂ tornar o en-
sino menos pralico. Essa mesma Conumnissiao dos Dez,
a que ji nos relerimos, si recommenda que se faca
mais abreviade ¢ mais concrefo o curse de arithme-
lica, diz ac mesmo lempo: ' recommendavel que,
duranle o eslwdo da arithmetica, o alumno se lami-
liarise com ¢ uso das expressoes lilteraes ¢ a lingua-
gem algebrica em geral, O professor pdde com van-
tagem introduzir a equagiio simples no estudeo da pro-
porgio ¢ dos problemas de analyse mais difficil”.
Adiante, os Commissarios lamentam que ao sahir da
escola primaria, os alumnos “nao lenham nenlhuimna
familiaridade com a linguagem algebrica®.

Esses mestres pensam que, si ha na algebra um
recurso educalive effieaz, fdra absurdo abandonal-o,
em nome de um preconceilo — qual o de nio fami-
liarisar o alumno com os processos algebricos sindo
depois do curso de arithmelica. A instroccio mathe-
alica ¢ uma s0, ¢ para a sua realisacio o caleulo
arithmelico ¢ o algebrico se completom muluamente
(1). Nole-se, ji o dissemos, que nio se trata de fazer
um curso de algebra, mas de aproveilar alguns dos

]

{3 A, Comte: 0 calewle alpebrico s .'!n[urr_-ss.'l costa matho-
to., . semoum aspecto scicntifies discincto™, O iNustee professor [ do
macal [z, sobre o caso, esie commentacio, que o clucida completas
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seus processos; a diseiplina algebrica a que nos refe-
rimos agui, em vez de scr uma dilficuldade nova, €
um amenisante da aridez arithmetica; desperta uma
nova forma de curiosidade, porgue revela & crianga a

ossibilidade de calcular sem o cmprego das cifras.
E:* suggestiva; quasi que diverte, ao mesmo tempo que
predispie a mente para a abstraccio rigorosa. A
ideia de igualdade, essencial no mecanismo mathema-
tico, s6 adquire valor explicilo na linguagem symbolica
da algebra. O raciocinio mathemalice que se erysla-
lisa numa formula lem um poder evocalive especial
no dominio das puras abstrac¢des. Imagine-sc gue o
professor procura um typo de problemas faeceis — di-
vidir um numere emn dois oulros, sendo um desles 7|3,
114, 115... maior, que o oulro... Sem maior dilfi-
culdade, ¢ alumne reconheee que: sendo o numero
meneor igual o malor, menos uma fracgdo do malor;
o numero a dipidir é igual a duas vezes o numero
maior menos a fracgde do mator ... o0 que se reduz

X
4 formula 2x — — = AL Serd um encanto parn a
n

crianga aplicar depois esta formula, para a resolugio
de problemas analogos, Quantos exercicios desses nio
se podem fazer, cujo resultadoe inconlestavel serd o
aleigoar a mentalidade do alumno ao pensamento ma-
lhemalico, sob uma forma mais racional e expressiva
do que os calculos banaes de uma didactica arithme-
tica mal comprehendida?. .. :
De um modo geral, todos os problemas arithme-
licos que comportam uma sclugdo algebrica devem

mente: “Em todos os problemas mathematicos se apresenta uma du-
pla guestio. inderessando & pontos de wvista distincies:; a determiina-
¢io das relagles ¢ o calewle dos valoeres, A primecica, cuja solucho,
logicanmiente, deve preceder a4 scpunda, consbitue o dominio® algebrico,
e, a ultimp, o dominio arithmetico. Dahi resulta que, mesmo na sola-
rio de problemas, habitualmente considerados arithmeticos, o ne-
ecssidade da previa instituigio de relagies obriga, preliminarmente, a
nm exame algehrico.”
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ser levados u essa solugio, sem desprezar a solugio
arithmelica, A comparagio que se faz no espirito do
alumno entre as duas formas Jde raciocinio, ¢ que Jhe
di a posse perfeita do methodo malhemalico, e lhe
desgnvolve a capacidade de injciativa. Mesmo no caso
dos ouiros problemas — em que a Algebra nio
traz, nem abreviagio, nem simplificacdio de ealculo,
coma nas sommas, sublraccoes, cte., convém, muilas
vezes, exprimil-os em symbolos, para apresenlar 4
cerianca a indicacio exclusiva dos caleulos a realisar:
um empregade sahiu 2 receber contas ¢ a realisar
pagamecnlos; numa casa reecheu tres contas, adiante
qagnu duas, adianie recebeu quatro, pagou oulras
duas:

(a4-b4c) —(d+4e) + (g4 41) — (4 k)
(a+bfet+I4g+h+4i) —{dte4j+k)
a+bte+f+g+h+i—de—e—)—k

Mais inleressante, ainda, serd o easo dos proble-
mas com combinagoes Jde ealculo, onde entrem mulli-
plicagies e divisoes,

() appello aos processos algebricos faz-se logo que
o mestre leva a crianga i analyse das propriedades in-
versas, nas operacoes fundamentaes: a addigio —
sublraccio, multiplicacie — divisdao. A linguagem
symbolica exprime o facto de modo inconfundivel, e
com uin poder de generalisagio que se reflecte depois
sobre todo o cursoe da instruegio mathematiea —
gob a forma de aulomatismo no jogo dos signaes:

a—b=x...bftxz=mun...

b i x
axb=zx... —= 0, . —=aa
7] b

Esse mecanismo prompto, no jogo dos signacs, 50
ie adquire quando a instrucgio mathematica se [az

Ligtes de Podapogin — M. Uemiim 15
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bem e opportunamente. Elle lacilita todo o ealeunlo;
setiddo certo que ndo ha nada mais penoso, para o
alumno, do que a necessidade mental de evocar a todo
momento o conjuncto do calculo, para reconhecer
como deve fazer tal mudanga (1},

Numa instruegio mathemalica realisada com esse
methodo, o ealculo dos numeros negalivos Sera colsa
perfeitamente natural, desde gue tenha sido precedido,
como dissemos, da nocio racional de quantidades que
se¢ podem conlar em dois senlidos.

O methodo algebrico serd um execllente recurso
para definir ecsta outra nogiio, que é essencial na in-
struegiao mathematica, mesmo no grio elementar: a
nocic de funcedo. Diremos mais explicitamente dc
caso, adiante, quando tralarmos da chamada regra de
frez, tao usual na arithmelica primaria.

V1 Calculo de fracgdes; indicagdo da divisdo; periodicas.
Rasio e funcgdo; proporgGes. Problemas da Regra de
trez: juros. Potenciagao; medida do lado e da aresta.

A garantia da instrucedo malthematica esti no en-
sino racional do calculo undamental, e na acquisigdo
que, entiio, se faga do verdadeiro mehodo do racioci-
nio mathematico. Dahi por dianle, a tarefa & relativa-
mente facil; as concepedes realmente novas sdo raras.
Para a lueidez do ensino, convém apresentar todas as
outras no¢oes como desenvolvimento de applicacdes
racionaes. 0 mesmo calcule das fracgdes pode ser

{1} A Cemmiszde dos Dez lembra oy seguintes exercicios, como
iniciagio nos processos nlgebricos:

“%i uma pedra pesa p libras, e outra pesa g libras, qual & o peso
de duas? P=p 4+ q. ..

81 wma mesza quadrada tem o pes de comprimento, qual £ a sua
arca? A = ab, ;

i a jardas de fazenda costam b dellars, quanto ensta a jardal

a

I=

b
Taes exercicios devem desenvolver-se de outros dadoes numericosmgs
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ensinade assim. A fraccic & nm caso de divisio, e
nesses termos deve ser apresentada. A nocdo corrente
de que—"a frae¢io indica que a unidade foi dividida
me o partes, e que, deslas, se tomaram N partes..." é
uma nogio estreila; no ealeulo, ella corresponde a
zlguns cases partieulares; na generalidade das situa-
poes mathematicas, o numero fracclonario é simples-
mente uma divisdo indicada. Com vistas & mentalidade
infantil, sempre apegaila is condicdes doncretas, tem
3
i
muita importancia esta distineciio: — de metfro é o
5]
que cabe a cada pessda, si se dividem 3 metros por 5
individuos; na realidade, niio se toma cada metro para
dividir em 5 partes, e dar 3, dellas, a cada pessda. Des-
de o primeiro momento, o numero fraccionario deve
ler cssa significagiho, puramente hypolhetica: como si
tivesae sido dividido. Em wvex de dividir uma laranja
em a|3, ¢ preferivel tomar uma folha de papel, e indi-
car nella & divisdes; dividil-a depeis, em duas partes
— 23 e 3|5, e apresental-as q crianca; "Aqui estdo 2[5
de uma folha de papel, e 3|5 de uma folha de papel...”
Assim como podemos tomar de um metro, c medir nma
pega de fazend:, podemos tomar conio medida uma (i-
visiio do proprio objecto, desde que o numero pelo
qual se tem de dividir ¢ maior do que o que se vae di-
vidir. Alias, essa concepcdio de fraccdes, relativamente
facil, quando o alumno possue perfeitamente o calenlo
da divisio, deve acompanhal-o, a esse ealeulo, imme-
diatamente... Sera, talvez, o melhor processo para a
concepciao de [racgdes: a ditdsdo do resfo. .. em casos
de problemas adrede preparados: “f metros de fazenda
a dividir, exactamente, por 4 pessoas; resla um metro,
gque ¢ tambem dividido; e cabem assim, a cada um,
2 metros e 1|4, Ha a vantagem de evitar, desde 16g0,
essa falsa concepgaco—de que a fracgio seja nmma col-
leecio de denominadores, iste é, de quocientes da
unidade.
A addicgdo e a subtracgao das fracedes ordinarias
presuppidem o conhecimenle racional do minimo
mulliplo commum, conhecimento gue, por sua vez,
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exige o raciocinar lucido sobre as propriedades jnx’er:
sas das operagies lindamentaes. Nio basta dizer o
crianga que—sommande, ou sublrahindo, o mesmao
pumers a amhbas os termos de uma sublracgao.. mul-
tiplicands, ou dividinde, pelo mesmo numero, os ler-
mos de uma divisdio.. nio sc alleram os respectivos re-
sultados. O alumno sabe, porgue o facto se impde por
si mesmo—rue a sublracgdo é o inverso da addigio, as-
sim como a divisio & inversa Jda multiplicagao; si lhe
ensinamoes, agora, cssa nova propricdade da subtra-
ccao, ou da divisio, ¢ indispensavel fazel-o ecompre-
hender por que razio, appareitfemertde, o mesmo facto
nio se da com a addigio e a multiplicagio: porgue o
numerc-restliade, na divisio, nio corresponde ao nu-
mero-restltado na mulliplicacio, assim comoe o da
sublraceio nae corresponde ao da addigde. A alludida
propriedade manifesta-se na maultiplicagdo, sob esta
formna: multiplicado um dos faclores por um numero,
esla subentendido que se maulliplicon o producto por
esse moesimo nuners, sem alleraciao do oulro factor. ..

A mulliplicaciio ¢ divisio das fraceoes ordinarias
offerece ensejo  de um raciocinar mais interessante,
e de wma realisacho mais facil, que o da addigio ou da
subiraceio, desde ¢ue se siga a ordem natural: fra-
cedes por inteiros, inleiros por fraceoes, e fracgdes por
fraccies.

A transformacio das fraceoes ordinarias em deci-
mises & wma cecurrencia de calculo poueo interessante,
na instruecdio mathematica elemenlar; nao tem ufili-
dade, gquasi, nos calculos triviaes, nem tem valor edu-
cative. Todo csle capitulo de dizimas periodicas sub-
sisle na tradi¢do cscolar como um mecanisme tortu-
rante, ¢, por conscguinte, incompatibilisador da men-
talidade infantil com o pensamento mathematico,

A potenciacdo e radiciacio nio poderiam ser estus
dadas na Mathematica elemenlar de um modo comple-
to e racional. Nem ha necessidade, No emtanto, ha al-
guns casos, desse caleulo, bem interessantes: o quadra-
do, a raiz (quadrada, e o cubo. Mas esse estudo deve ser
precedide Jda analyse concrela das areas guadradas
e dos volumes regulares. Essa experiencia, necessaria,
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alids, para as applicacies do syslema melrico, di ao
calculo das potencias, e alé mesmo a0 da extracedo da
raiz quadrada, um relevo especial. Esli bem visto que
a regra de potenciagdo se formula immedialamente,
com toda facilidade; mas a regra da radiciacio, princi-
palmentc para o cubo, nae se apresenta com a mesma
facilidade. Por isso mesmo, mais convém, talver, nag
ingluir a raixz cubica na instruceio mathematica ele-
mentar, uma vez gue nae ¢ possivel Mazer o alumno
deduozir racionalmenle a respectiva regra.

Nio insistimos nn methodologia especial do sys-
Eema melrico porgue o consideramos simples appli-
cagio pratica da inslrucedo mathemstica. O conhe-
cimento das medidas Jdeve ser [eilo —— mluitivamente,
quanto so metro, ¢ como applicagio convencional de
meiro, FEstd bem vislo que esta applicagio presuppde
o conhecimenlo conereto Jdas lormas geometricas regu-'=
lares, ¢ a comprehensio ractonal das suas proprieda-
des essenciaes, mediante uma analyse methodiea des-
sas mesmas formas. A, enlio, se esludario as rela-
gies di medida do lado com a arca do gquadrado, e da
aresfa com o volume do cubo.

Chegamos, agora, & ultima phase da instruecio
mathematica elemenlar, e que sc caracterisa pela con-
cepeao de correspondencin, sob a lormula geral de
calewlo das foanegdes. A expressio pareceri prelen-
ciosa; mas como, de facto, tudo que se refere a —
relagae, ruzdo, proporcoes, medias, .. presuppoe a
voncepgiao implicita de uma foureedo, 2 melhodologia
pide servir-se desla expressao utilmente, porque, em
verdade, no caso fem nmais importancia a educacdo
mental, que se faz inspirada nessa concepedo, do que
a ntilidade immediata da regra de frez, ou de furos...
quantde as ensinam  pralicamente, Quercmos dizer,
com isso, (que todo este ensino deve ser feito de um
modo rigorosamente racional, com a concepeiin hem
explicita, no caleule: do que ¢ sariavel, ¢ do que &
tnvariavel, e da razio por que, dada nma, pode-se ler
a oubra guanbidede, Pudo islo significa pratiea-
maente; que o chamada Regra de frez, simples ou eom-
posta, lio usual nos exercicios primarios, deve ser



230 LICOES NE PEDAGOGIA

considerada, extriclamente, come applicagio racional
das proporghes. Nio ha nada mais anti-educativo do
que os chamados “melhodos praticos” applicados ao
easo. A reduccdo o unidade, por exemplo, applicada
subsidinrinmente, como analyse do problema, € ex-
cellente, ¢ pode fornecer effectivamente um processo
simplificado de resolugdo, quando o alumno tem 2
comprehensio racional de cada uma das proporedes,
isto &, da correspendencia necessaria enire os dados
do problema; mas, apresentada simplesmente como
processo meeanico, ¢ um absurdo. Todos os peda-
pogistas ¢ malhematicos o condemnam.

A concepedo mais genuinamente mathematica,
isto &, puramente abstracta ¢ue pode haver na repre-
sentagio das grandezas, ¢ essa de gue: y varic com X,
de um modo definido, na formula y=F (x); ¢ a
concepcio lecunda, donde derivam todas as oulras
gque fizeram a grandeza da Mathematica. Torna-se
necessario, por conseguinte, gue a instrucgao mathe-
malica elementar prepare a consciencia dda crianga
coherentemente nesse sentido. Depois da concepgdo
fle numere, a de funcgde.



CAPITULO XIIl
METHODOLOGIA DA GECGRATHIA

I Objecto da Geographia; sua definigio. Deficiencia da
didactica geralmente adoptada na instrocgdo da {yeo-
praphia. Utilidade real dos conhecimentoz geogra-
phicos., Como simples descripgio, a Geographia se
tranaforma num peso morto para 3 memoria.

Toda esta {)arte do programma referente ds sci-
encias descriptivas e experimentacs (Geographia,
Historia, Sciencias physicas e naturaes, ¢ de uma
methodologia relalivamente facil de coordenar e de
realisar; mas, para isto, ¢ indispensavel definir pre-
liminarmente, em termos bem claros, o objecto real
da disciplina, e determinar explicilamente o sen pa-
pel e a sua utilidade no prepare geral do individuo.
Tanlo vale dizer: o mode de conduzir ¢ de dosar a
inslrueedo da Geographia, na Escola Primaria, in-
spira-se directamente nestas duas consideragoes: in-

dicacio bem nitida -~ do gue é a Geographia... e
comprehensio lucida e justa da — swa wlididude ef-
fectiva. ..

A no¢io de Geographia parece muilo simples e
clara gquando consideramos a significagio precisa do
termo, Devemos reconhecer, porém, que, no caso, d
exactidio da expressio, em vez de esclarecer o obje-
rto da disciplina, antes concorre para obscurecel-o,

orque, na realidade, os elementos lexicos do voca-
gulu nio correspondem estrictamente 4 nalureza e
aos inluitos da Geographia, como sciencia. Esta disci-
plina nio &, apenas, a descripgdo da Terra. NOS Imes-
ntos programmas clementares da Eseoln Primaria,
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encontram-se muitos capitulos que ja nido sio descri-
pedes da Terra... No emtanto, 2 didactica peral-
mente adoptada, ¢ o aprego que se di 4 maleria,
traem, evidentemente, a vielosa tendencia a eonside-
rar a Geographia come simples deseripgio do globo
terrestre, sem connexiao racional de principios, sem
systemalisacao seienlilea dos factos, de sorte gque o
maleria do ensino falle 4 razio, e lenha para o espi-
rite o valor de uma disciplina fortalecedora e orien-
tadora.

Na estreiteza dessa concepeio, a Geographia se
reduz, realmente, a uma insipida, esteril e incom-
pleta enumeracio de dados topographicos e estatis-
licos, sem oulre valer mental sinfio o da sua utili-
sagho immediata, para elucidagio de circumstancias
materiaes. A instruccao geographica equivale, deste
modo, a um simples repositorio de informag¢des con-
fiadas & memoria, como translagao formal das pa-
ginas dos compendios, ou das carfas. Melhor seria,
entio, restringil-a ao simples manusear das cartas,
tdlos repositorios e dos compendios — o baslante para
gque o alumno aprendesse a consulta-los, quande lhe
fosse preciso; porgue, em verdade, a isto se reduzem
os resultados definilivos dessa didactica inintelli-
gente, ¢ que se limita a schreearregar a memoria de
dados, nomes, cifras e graphicos, num amaontoado
indigesto, que se dissipa e desapparece da memo-
ria, desde que cessa o tiroeinio escolar.

Na mellior das hypotheses, terda o alumno apren-
dido, como dissemos, a consultar os reposilorios geo-
graphicos. E' um beneficlo insignificante, si o com-
pararmos aos esforgos que delle se exigem, quando a
instrucgdo da Geographia se reduz a essa memori-
sa¢do material e desinteressante. Por isso mesmo, o
estudo dessa disciplina synthetisa, na tradigdo escolar
— a aridez, o ledio, o esforgo insipido e brutal para
fixar ¢ conservar inufilidades. De lude isto, resulta
que o mais decisivo effeito de uma lal didaectica. é
o de incompatibilisar a intelligencia do alumno com
os verdadeiros estudos e conhecimentos geographicos.
No emlanio, nio ha disciplina que mais facilmente
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se preste a um ensino interessanle, curioso, racional,
do que a Geographia, que €, de laclo, uma disciplina
¢le grande valor educative, indispensavel no preparo
geral do individuo, desde que a ella se dé, na instru-
cedo primaria, o papel que realmente lhe-eabe.

A Geographia ¢ o estudo svslematico ¢ racional
doe conjuncio de condigies physicas e politicas gue
formam o meio dentro do quol vive o homem, Assim
deve ser enlendida; assim lem de ser ensinada. A
parte mais iimportante, nesse conjuncto de condiedes
physicas, ¢ a propria Terra; por isso mesmo, comeca
por ahi o esludo da Geographia; por isso mesmo, tem
Lo grande desenvolvimento a parte descriptiva.

A deseripgio da Terrn — como habitacde oo ho-
metn -— ¢ a base de toda a instrucedio geographiea.
E' a base; mas ndo ¢ lwdo: tanlo que, reduzida a
essa deseripgio, detxa tal diseipling de corresponder
ao papel que The cabe wo preparo geral do individuo, e
perde como faclor educative. O ensine da Geogen-
phia tem por (im fazer conhecer o melo, de l[orma
que o individuo possa relacionar-se convenientemente
com e¢lle, e comprehendn a sua siluagio civil e poli-
tica, PPor oulras palavras: a instrueedo da Geographia
permitte conhecer e ulilisar as condiedes peraes em
que o individue vae viver, ¢ serve de subsidio @ in-
slrucgio civiea ¢ & educaciio hygienica. Ao mesmo
lempo, possuc ¢sse csindo um grande valor educa-
liva, porque, baseando-se em factos maleriaes, facil-
mente apreciaveis ¢ discerniveis, apresenia, no em-
lanfo, aspeclos geraes, de ordem social, muite elo-
fquentes e interessantes, que se impdcm ao espirito
coing outras anlas consequencias e relacdes de causa
¢ coffeito, levande naturalmente a intelligencia do
alumno a assoeciar uns e oulros, e 2 relacionar o
mundo physico com a vida moral ¢ social. Nio ha,
por exciplo, neste senlbido, liches mais empolgantes
¢ sugrestivas, para uma intelligeneia que comega a
comprenender os principios naturacs da vida, do que
as que se fagam, para estudar, & Juz dos factos geo-
graphicos, o desenvolvimento do Brazil colonial, —
a0 Novrle, cont g lavours da cunng de assucar, ac Sul,
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ecom a exploracie mineira. Ao Norte — de Pernam-
huco 4 Bahia, os pequenos wvales abertos direcla-
mente sobre o littoral, em relagie faeil com os portos
‘zona do Keconcave), excepelonalmente proprios
»ara a cultura da eanna, tanto pelo clima, como pela
natureza do selo, offereceram desde logo, ae colono,
nma fonte de rigueza facil. A semenile, os processos
de trabalho, o proprio trabalhador, tudo isto o colono
encontrou no caminhe que ez para chegar ao Brazil;
de sorte que, antes de um seculo, ji aquella parle da
colonia era um paiz de franca exploragio agricola,
tio productora e rica que creou cidades, ¢ poude ali-
mentar lazeres litlerarios. E 14 (oresceu, por aguelles
tempos, como cordamento dessa grandeza das terras
do massapé e da canna e assucar, um movimento de
lettras, a que se deu o nome de Kscoln Bahiana. ..
No Sul, niao offerecia o littoral nenhuma opportu-
nidade equivalente; o massico montanhoso estendido
ao longo da costa, como que fechava as terras ao
adventicio. Nas lavouras exploradas pelos colonisa-
dores, nao havia, entio, nenhuma gue conviesse as
serranias do Sul, como o assucar a5 terras do Norte.
Mo emtanto, a montanha, gue diffieullava a desbra-
vagio das terras, fez accender a ambi¢ho do oure,
principalmente no animo dos que ja agqui nasceram,
¢ estavam  familiarisndos com a terra, e continua-
mente ouviam as lendas das riguezas oceullas, A
pouco e pouco, & montanha (ol vencida; descobriram-
se¢ as nunas -— que Toram, para ¢ Sul, malor rigqueza
que o assucar do Norte: ¢ o Brazl colenial do Sul
teve tambem a sua grandeza material, o seu fastigio,
a sua pleiade de poetas. ..

I1 Estudo dos factos geographicos. Relagio de causa o
affeito em Geographia. Valor descripiivo das cartss.
Como 38 deve ensinar a physiographia da America do
Sul e do Brazil, Importancia dos massigos montanhoses,
na constituigdo dos continentes.

Esta bem visto que para dar a essa parte da in-
strucgio ¢ valor de verdadeiros conhecimentos, fe-
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cundos e cducatives, ¢ mister transformal-a em um
eatudo racional, methodico, scientifico. Os pheno-
menos ¢ as cansas a que se refere a Geographia, de-
vem ser apreciados e comprehendidos como relagdes
necessarias ¢ logiecas, de laclos naluraes, gue se ex-
plicam uns pelos outros, e que dependem de leis ge-
raes. As proprias fm'nms —- a arida materia das
triviaes descripedes enumerativas — podem explicar-
se umas pelas oulras: a linha dos valles & determi-
nada pelo arcaboico da montanha; o desenvolvimento
da planicie ¢ uma lforma de equilibrio entre os massi-
gos que se deshastam; o corse dos rios ¢ uma linha
de menor resistencia, pelo fundo dos valles e atravesz
das planicies... 536 desse modo se pdde vencer a pro-
verbial aridez desses estudos, aridez que deriva, jus-
tamente e exclusivamenle, do facto de os reduzirem a
um simples exercielo matlerial de memoria, scm in-
tervengdo das formas superiores do entendimento,
sem malor inlerese para o espirite, Esse abuso da
memoria, na instruegiao geographica, & de effeilos tio
(“'r’ldE[ltES que contra elle se lormou opinido unanime.
E foi assim gue se crecu a correnie pedagogicn em
favor dos processos graphicos, no ensimo dessa disei-
plina, ou seja — o ensino da Geographia pelos
mappas.

Niao ha duvida que as carlas sao recursos  pre-
closos, necessarios, ‘ndispensaveis, num bom curso
de Geopgraphia; mas, lambem & verdade, que a simples
substitnicao do compendio pelos mappas e pelos gra-
phicos nao resolve o problema pedagogico essencial,
gque & a racionalisaciao de ensino da Geographia, Com
a simples adopciao das cartas, apenas se substitue
uma forma Je memoria por outra: no compendio, a
criangy decora palapras; nas carlus, decora graphi-
cos, Segundo o sen lypo de memoria, enconlrari ella
mais facilidade em reter e evoear palavras, se tiver
bda memoria perbal, ou mais Tacilmente gravard e
conservard os mappas si fér uma wmsaal. E' bem
certo que a acquisigho dos conhecimentos geographi-
cos nio se faz sem uma grande capacidade de elabo-
ra¢do e unagens graphicas ou visuacs. Ndo ha in-
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struceao gque recorra mais 4 imaginacao do que a
Geographia. Mas, nio se lrata, de modo nenhum, de
um simples decalgque passivo de nmappas na memoria
do alumno. A elaboragio de imagens, na realisagio
da béa instrucgao geographica, deve ser uma mani-
Festacio essencialmente activa da intelligenecia — es-
forcando-se por imaginar e conccher cada um dos
aspeclos lopographicos, como reconstiluicio propria,
baseada nos dados fornecidos pela deseripgio e pelas
carlas, Esse lrabalho de imaginacio se faz sob o
influxo da comprehensio racional deos lactos geogra-
phicos; porqgue, de [acto, conheeer a {.,L[:I{_,l'..ll}f'll"l de
um paiz signilica, realmenie — fer a imagem com-
plexa do sen conjuncto, & o dos scus clementos ca-
raclevisticos. Ag eartas sio, pois, recursos excellen-
les, de que a didacliea racional se serve para facililar
trabalhe de imaginacio, indispensavel na instru-
ceio da Geographia; e, por isso mesmo, nao basta offe-
recel-as ao alumno, para que elle as possa ntilisar; é
misler preparal-o para isto: ensinar-lhe a comprelien-
del-as, ¢ a amparar-se nellas para evoear a inagem
geral do territorie, definindo-o ¢ caraeterisando-o pela
respectiva orographin, Um conlinente depende da dis-
posiciio dos secus massicos montanhosos, perque a
montanha, ¢, finalmenle, o esqueleto das terras.

Ji o dissemos: a propria deseripeio da superfi-
cie do globo ha de ser Teita de modo racional, de tal
sarte que o alumno comprehenda e reconhega — que
as formas e os accidentes derivam uns dos outres.
Tomemaos, para exemplo do que dE\'L'III ser as des-
cripgoes geographicas, o caso dﬂ 1
geographia physica, que servird de hase tm E‘Lfl.l{]ﬂ d.;.
parte politien. Trata-se, primeiramente, de dar a
physionomia geral do territoric — scus iragos cara-
cteristicos, e isto ndo se pdde fazer sinfio estudando
o conjuncto do contfinente sul-americano, para si-
tuar, ahi, o DBrazil, que corresponde 4 metade desse
mesmo continente. A Ameriea do Snl — perfeila-
mente orientada de N, 5. — é um trecho de lerra que
deriva de tres massicos montanhosos: o brazileiro,
espesso, mulliplicado no Sul em differentes eadeias,
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¢ estendendo-se na  direegio geral de N. N, E. —
S, 8. 00 a esliradissima cordilbieira dos Andes,
com dircegio N. 8., desde o hemispherio Norte, nté
o extremo Sul do conlinente; ¢, ao N, 0 massico das
{ruyanas, menor, ramificado em dircecdes diversas,
¢ occupando a parle superior, entre os dous lados
do angule lormado pelas direceoes geraes dos outros
dous massicos montanhosos. Conslituidas como  de-
pendencias desses tres systemas de monlanhas, as
terras sul-americanas eslendeni-se enlre elles, como
um vasto taboleiro que nelles se amparasse, Jde forma
e as grandes planicies baixas ficam jusiamente
para o interior do continente, a0 passo que as cordi-
iheiras se levantam na orla das  lerras, em face do
oceano, separandoe-as das aguas. Fsse aspeclo & tanto
mais accentuado, quanto mais importante ¢ desen-
volvido ¢ o massigo: a cordilheira dos Amdes & uma
formidavel muoratha em face do Pacilico, de nm ex-
tremo ao oubtro do conbinente; o massico hrazileivo,
com as extremidades perdidas nas toreas baixas do
caonlinente, forma tambem wma muoralha costeira em
grande parte da sua extensiao. Desse caracter hosico,
resultam  mulliplas consequaneias, gue explicam e
delinem teda a physiographia sul-americana: 1%, o
continenfe  eslende-se  justamente na direccio do
gramde massigo dos Andes: 2* a este se oppde, como
linha de litloral pelo ouiro lado, o massico brazileiro;
3, s o das Guyanas, menor, dominado pelos Andes,
se acha quasi todo envolvido em Berras baixas; 4%, a
configuracio trinngular do continente; o', as aguas do
continenfe, em vex de se despejarem directamente
para o oceano, correm para o interior, formando tres
grandes bacias, respeclivamente comprehendidas en-
tre os tres massigos; 6% 0 oceano de Ocste nio re-
cebe nenhum curso dagua importante; 7%, pelos tres
prandes valles ou planicies interiores correm oulros
tanlos grandes rios, que sio 05 unices francamente
navegaveis do conlinenle; 8% afdra esses tres gran-
des cursos d'agoa, s ha, na America do Sul, um gran-
de rio gque desagua diveclamente no oceane — o Sio
Irancisco, mas, ess¢ mesino, niao ¢ francamente nave-
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pavel, nem se dirige directamente para o mar, sindo
no nitimo freche do seu curse. ..

Apreciadas deste modo as condiges caracteris-
licas da physiegraphia sul-americana, lem o alumna
aprendide o que de essencial exisle no aspeclo aeral
do continente: orientagio, forma, distribui¢ho das
terras, direcgio dos rios, natureza das costas, .. En-
o, serd muilo facil situar ou localisar, ahi, o Brazil,
eujo territorio comprehende quasi lodas (1) as terras
dependentes do masigo brazileiro, ¢ mais uma parte
—a parte sul—do massico las Guyanas. De forma
que o Brazil se encrava na parte cenlral-leste do con-
tinenie Sul-Amerieano, penetrando por elle, como as
proprias terras que dependem do massigo. Basia,
agora, appliecar o mesmo processo, ou conlinuar com
esse methodo descriptivo, referindo-o especialmente
ao Brazil: orientacio das costas — sepundo a orien-
laciio das montanhas brazileiras e as relagoes de um
massico coln os onlros; orienlagio das fronteiras ter-
resires — o Brazil cercado por quasi todos os Estados
Sul-Americanos: duas grandes linhas de fronleiras
terrestres, e duas linhas geraes de costas; conliguragao
e classilicaciio das costas — costas baixas c regulares.
ao norle, na parte que liga as dependencias de um
massicoe ao outro; coslas montanhoesas, irregulares, no
Sul, ¢ no centro, correspondendo A4 encosta da mon-
tanha: costas baixas, outra vez, no extremo sul...
distribuicic e natureza dos portos em cada uma des-
sas costas — poucos portos, e mdos, ao Norte, ¢ no
exiremo Sul, mas em communicagio com o interior
das terras, pois sfo formados pelas embocaduras dos
rios: muitos portos, vastos e bons, na costa menia-
nhosa, mas fechados ao inlerior das terras...; rela-
gio das terras brazileiras com os dous grandes val-

les ou bacias interiores — Amazonas ¢ Paraguay (o
Brazil possue quasi todo ¢ valle do Amazonas); re-
gites naturaes do paiz — littoral, valle do Amazo-

nas, planalte das Guyanas, valle do Paragnay, pla-

f1} Cam excepeda do tercitorie da Republica do Uroguay, ¢
da parte da Argenting — que fica 1 leste do Paraguay- Parani.
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nallo eenlral; homogeneidade das terras brazileiras,
— consliluidas, na sua maior parle, i custa de um
s massico montanhoso; relativa uniformidade de pro-
ductos naturaes — funa e flora, apezar da vastidio
dos lerritorios, ¢ das dilferencas de allitudes: as va-
riedades de produoegio acompanham a distribuicio

das regioes naturacs; regimen das aguas — mais de
2|3 se dirigem para as bacias inleriores; s6 ha um
grande rio ocecanico, além dos grandes valles, -— o

5. Francisco, exclusivamenle brazileiro, correndo, em
quast todo a sun extensio, por sobre o planalto: di-
recciao geral dos 43 desse rio — paralleta ao littoral;
sua pobreza de affluentes nos 2|3 inferiores: com-
paragio do S. Francisco ao Parahyba do Sul; divisio
dos rios brazileiros em — oceanicos e interiores; sub-
divisio em—rios entre o Amazonas e o extremo Norle,
entre o Amazonas ¢ o 5. Francisco, entre o Sio Fran-
cisco ¢ o massigo hrazileiro, ¢ enlre este ¢ o Prala;
direc¢iio geral dos dous grandes valles, Amazonas ¢
Paraguay um perpendicular ao oulro, um perpen-
dicular aos Andes, para sahir entre as Guavanas e as
terras brazileiras, o outre parallele aos Andes; dire-
cgio geral dos affluentes do Amazonas, comparados
os do Nerle e os do Sul -—— estex ultimos tendo,
{odos, a mesma  direccio, como as barbas de uma
penna, inclusive o Araguava-Tocanlins; influencia da
configuracio do massico Guyano na direeciio dos af-
fluentes do Norte; navegabilidade dos rios do DBrazil
-— secgao alta, scegao baixa; possibilidade de acompa-
nhar os limites terrestres do paiz; possibilidade de
communicacies inleriores; dislribuicio necessaria das
estradas de [erro. ..

Cutras, muilas oulras consequencias se podem
aponlar, todas ellas muito suggestivas. Ao termo de
uma descripgfio assim feita, tem o alumno uma ima-
gem perfleila, racional, da physiographia geral do paiz,
Depois disto, loealisar ahi eada vm dos Estados, re-
conhecer-Thes a configuragiio ¢ o aspeclo physico, de-
ferminar a produccio, e 0 mais que os caraclerisa, $io
cousas relalivamente [aceis, ¢ inleressanles,
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III Methodisagdo racional das descripgoes gepgraphicas.
Analyse dos agentes nos factos gecgraphicos. Rela-
gdes da Geographia com as outras sciencias; valor edu-
cative da Geographia., Material 2 empregar no estudo
da Geographia,

IHustrada por uma tal deseripgio, a physiogra-
phia, a proprin lhistoria do paiz -— a exploragao e
colonisaciio das lerras, a organisagio dos territo-
rios. .. tudo se torna interessante & methodico. Alids,
é preccito essenciul pa Pedagogia primaria — alliar
sempre a Historin & Geographia; os factos se expli-
ecam mais facilmente, as systemalisagdes se eslen-
dem, e as nogdes se lixam ¢ se associam mais racio-
nalmente.

Os mesmos processos deseriplivos se applicam a
todos os oulros conlinentes: e serio tanto mais in-
teressantes e fecundas essas analyvses ¢ deducgies de
formas ¢ cffeitos, quando mais generalisado fér o
estudo. Quanto nio se esclarece e facilita o conhe-
cimenlo da physiographia des continentes, quando
s¢ approximam ¢ comparam o$ lragos geraes de uns
¢ de oulros? .. (1).

([t} Na Europa: as tereas que se csiendem cntre a continpidade
dos massices do Sul - - dos Pyrincis ase Ralkans, a cadeia dos Uraes
¢ as montinhas Scandinavas, ., na America: o continenle scpientranal,
formada como dependencia da Tormidave) linha das montanhass Ro-
¢hosas, até encenirar a scera dos Alleghanys, ¢ as montanhas da
Greolandia. .. A° primeira vista, nio havera semelhanca ne perfil
dos respectives Llerriterios: mas guando e colejam as relagbes de
pasiciio catre os respectives gropos de montanhas, resulla uima ana-
lpia de consequencing, fque se npde desds logo oo cspicite: as cor-
dilheiras do Sul da Evropa fechamlo o caminho de Medilerranco,
como as Montanhas que no oéste se levantam em face do Pacifico; os
Uracs dirignlos sebre a grande linha montanhoss do sul, como os
Alleghanys sabre a linha das cordilheiras Rochosas; a peninsula Scan-
dimava quasi destacada, no ontro lade o triangulo, como estd a
Groenlandia. ¥, enilis, as vertentes do mar Negro ¢ do Caspio cor.
respondem pecfeitamente i do Colio doa Mexieo; dalo ate o ex-
iremo Norie — ps territorios baixos, nuimt ¢ nouled cofnlinenic: as
linhas deos grandes lagos, as costas bainse, cortadas de golfes, povandas
de ilthas, ¢ Onalmente os medilerrancos gue s¢ duccedems  pum v
noutro s . .
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Desle modo, em vez de ser a descripcio uma
mdarna enumeracio de dados, torna-se uma diseri-
minagace inlelligente de agentes & de causas, nm se-
guimento logico de conclusées ¢ de conseguencias:
“Porgque ¢ que certos aceidentes apresenlam tal ou
qual forma?. .. Quacs os agentes que os delermina-
ram?. .. Como se explica a ac¢do desses agenles?. .,
Comg s¢ combinam as influencias dos diversos agen-
fes — wventos e chuvas, humidade e ealor?. .. Quaes
ax causas dos venlos, das nuvens, das muodancgas de
temperatura, da humidade?. .. Porque se escolheram
faes ¢ taes pontos para a localisacio das cidades?, |,
Como se explica as  differencas  de  fauna e de
flora?. .. Que é que determing o tracado das estradas
de ferro?. .. " A elucidagiio de fodas essas questoes sb
se¢ pide fazer medianle consideracoes elementares so-
bre a astronomia, a meleorologia, & mecanica, a his-
toria nalural, a historia proprinmente dita, a physica,
a chimica, o commercio, a industria. .. 12 & por isso
mesmo que a Geographia chega a ser a mais educa-
tiva de todas as disciplinas do programma — porque
4 ensejo para combinar todos esses conhecimentos,

For mais elementar que seja a instruecio da Geo-
graphia, nella se tém de condensar todas essas nogoes
que nos exphicam a evolugiio da terra: distribuicio
¢ decomposigio das rochas: transporles dos detritos
para o mar; formagio de  depositos e alluvides:
formaciac  dos  lages, caseatas, dellas; swvas rela-
ghes com a evolugio do rio; movimenlos do mar;
correntes, fauna dos mares; trabalho mecanico das
vagas; acgide vuleanica; configuracio geral e estru-
cltura das peninsulas; classificacdo dos elimas; effei-
tos da vegetacio; eseolha das culluras, segunde os
climas e os lerrenos; populacio do globo: racas, oe-
cupacics ¢ producgiies geraes; vias de communicaeio,
colonias, commercio: accio do homem sobre a natu-
reza, reflexo da nalureza sobre o homem. .. Sem uma
concepedo geral, ainda que simples, desses lactos, a
deseripeio da Terra perde Lo sentido. Tudo isto se
pode ensinar; € uma queslio de methodo ¢ de do-

sgem.

Ligfea Jde IMedapogin — 3l Bomflin i4
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E' bem de ver que uwm tal processo de analyse e
de apreciacio exige o concurse de todos o8 recursos
representativos — para assignalar frisantemente cada
um desses aspeetos, cada uma dessas relaghes. Enlio,
sim, o uso intelligente das eartns e dos graphicos
lent um valor incomparavel, porque o alumnoe ja pode
comprehender o que clles realmenle exprimem. Com
isto, nio s¢ despreza a memorisacie dos nomes, das
cifras ¢ dos graphicos; mas, desta sorle, o trabalho
da memoria s torna muile faeil o seguro, porque
se reduz dquillo gque deve ser; o materia ecorada tem
uma base logica e interessante, ¢ estd garantida por
uma syslematisacio racional de conhecimentos. O
alumno decorara os nomes dos montes, e lagos, ¢
gulfos, e ilhas, como decora e conserva os das pes-
soas que conhece. E’ muito differente: fixar e con-
servar o nome de um rio porque o conliecemos, ¢m
todo o seu descnvolvimento... de conhecer um rio
porque The decoramos o nome. ..

Um bom material, bem applicado, resolve uma
grande parle desle ensino: um grande globo, perfel-
tamente apreciavel nas divisées geraes, sem muitas
complicaches; colleegdes intelligentes de mappas, co-
ordenados especialmente para destacar os aspeclos ¢
as relacdes mais interessantes; illuslragbes e graphi-
eo0s em que se accenfuem os factos caracteristicos —-
desnudacgdes, erosées, cascatas. .. pholographias, mo-
delos em releveo... No estudo da Geographia, toda
essa parte plastica deve ser apresentada de modo bem
suggestivo, ¢ que se imponha, desde logo, ao entendi-
mente do alumno, As descerigdes verbaes virdo,
apenas, completar o effeito da apreciagio directa. E'
um bom recurso, por excmplo, fazer copiar as cartas,
simplilicando-as, ou desdobrar uma carta compli-
cada em diversas carlas mais simples, eada uma das
quaes representard uma delerminada ordem de indi-
cacgies: alliludes, medias de temperatura, media de
chuvas, de producgiio, etc. A csse material, se devem
juntar collecgdes de rochas e mineraes, ¢ outros pro-
i.'!{.u.'.lﬂﬂ caracleristicos, das principiaes regioes do
globo.
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1V [Iniciagho infuitiva da Instruccio geographica. As li-
gies de cousas em Geographia. Valor da technologia
geographica. Preparo para a comprehensiao dos map-
pas & das cartas. Da observagio na Geographia,

De tudo isto que foi dito, tira-se a conclusio —
(que a instrucgdo da Geographia se confunde, em gran-
de parte, com as Ligdes de cousas. E necessario (ue
esta diseiplina (eomo todas as oulras do programma)
s¢ baseie em noc¢oes intuitivas, Ate os 3... 9 annos,
nio se pdde dar ountra [vrmu a este ensino, mesmo
porque essa parte preliminar deve preparar a crianea
em tres sentidos: para apreciar a deseripeio  da
Terra, quanto aos phenomenos geographices; para
comprehender a existeneia e as relagoes sideraes da
Terra: e. finalmente, para decifrar e usar os mappas
e 03 graphicos illustratives. Dd-se tambem que, nessa
primeira phase da instruegio, grande numero das no-
eoes 3 adguiric e dos factos a observar sao do mesmo
interesse para a Geographia ¢ a Historin — porque
tocdla ella consiste em dar o erianga nocdo intuitiva
das condigoes em que se faz a vida humana.

A Geographia, comeo todas as outras sciencias, tem
a sva technologia; ha a distinguir, porém, nessa te-
chnologia, o que ¢ denominacio necessaria de factos
e accidentes, & 0 gue ¢ simples convencdo — conce-
pedc abstracla para methodo de estudo. As delini-
cOoes com que comegam ordinariamente os compen-
dios sfo absurdas, si se dio na ordem e pela forma
com gque vém ahi exaradas. Longitude, latilude,
aerientacdo, horisonte, polos, meridianeos, parallelos,
ecliplica. .. sdo concepedes gque se indicam pela pro-
pria defini¢io, porque tem o valor de convengdes;
mas, nao convém comegar por ahi o ensino, porque,
serm 2 necessaria base de conhecimentos intuitives, o
alumno nio saberd referir a essas expressoes o valor
da ideia gque nellas se contém; ao passo que — ifha, pe.
nninsula, ecabo, isthmo, valle, montenha, rio, lago. ..
20 denominacoes de consas concretas, observadas; as
respeclivas ideias devem ser adguiridas pela ohserva-
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cio — pela observaciio direeta, ou mediante conveni-
ente descripedo, illustroda por gravuras ¢ carias.

Como dissemos, a instruegio intuitiva deve pres
parar a crianea para o estudo svstematico da Cosmo-
graphia e da Geographia propriamente dita, — pela
observaciao intellizente ¢ methodica dos factos natno-
racs. Ouanto 4 primeira parte, convém, desde logo,
chamar a altengio dos pegquenos alomnos para todos
esscs factos eujo desenvolvimenlo elles padem acom-
panhar, ¢ cujas consequencias podem apreciar: dis-
linguir a luz nataral da arlilicial; svecessio dos dias
e noites, sun regularudade; aspeclo dos asiros, sun
marcha apparente no edo (principabnenle 3 do sol):
stccessao das eslagoes. .. K misler multiplicar os
phenomenos que se offerecam 4 apreciacio da erian-
¢a, porgue siw esses mesmos faclos que hao de for-
mar o malerial de ohservacio cosmographica, duranle
todo o periodo preparatorio ¢ intuitivo.

Esszas nogdes intuitivas se complelam com  as
obscrvagaes que tém por intuito dar 4 ¢rianca as no-
¢oes fundamentoes — guanto 4s formas e aos acci-
dentes geographicos propriamente difos, observa-
eoes que devem comegar pelos laclos que cercam im-
mediatamente o alumno, e ficam, desla sorte, na pos-
sibilidade do sen eslude direclo ¢ da sua comprehen-
sio. Dentre esles, o primeire facto a assignalar é o
releve o solo, e, em seguida, as suas relacoes com as
agitas, Qualgquer gue seja a localisacio da Escola, &
sempre possivel fazer observar: que a superficie das
lerras livrees ¢ accidentada, ¢ sobre ella as aguas pro-
curam as partes declives. Nas mesmas condicdes,
aprendera o alumne: gue os terrenos apresentam es-
Iructuras diversas arenosa, argilosa, petrea. .. Nio
seTi preciso longa excursio para mostrar-The, fam-
bem, o suceessiio dos aceidentes do solo, nas suas dil-
ferentes formas — eollinas, planicies, valles,.. [
esse o thema de trabalhe afé gque a erianga chegue a
ter uma nocio topographica do local — uma visio
dos arredores da Escola, ou da cidade, ou do povoado.
Em certos casos, predominario nessa topographia os
caracteres naluraes — valles, campinas, vegetagdes...
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Noulros, predominario os caracteres arlificines —
ruas, pracas, consiruccoes, .. Poueco imporia; ¢ es-
sencial € levar a crianca a essa apreciacho complexa,
L'ma oulra nogio inluiliva a adquiriv, nesta iniclagio,
¢ u dislribuigio dn populagio - districtos urbanos,
¢ isirictos ruraes... campos ¢ povoados. ..

Com isto, chega o alumno ao eslado de poder com-
prehender — gque vem a ser um tervilorio ¢ um paiz,
suceessito  de  districlos. .. lerras que se¢  conti-
nuam, apresenlando esses mesmos accidentes. .. re-
levos e depressoes, montes ¢ rios. ., E' obvio que isto
niao se oblem como effeilo de uma, ou dwoas ledes,
Serd preciso, Nesnw, recorrer a excursocs ¢ passeios,
¢ tirar partido de tudoe que, na vida commum, a erian-
¢a tenha visto: estradas, jardins, diques, portos, con-
sirucgdes, ponles, bosgues. . . Ha um aspeeto, princi-
palmente, gue & nimiamente interessante: os limiles
da cidade ¢ do campo, ndo sé porque ahi se estudam
caracteres naturaes e caracteres artificiaes, peculia-
ras ao meio humano, como porgue ¢ possivel mostrar,
concretamente, a gradacso nalural ¢ necessaria entre
as duas condigdes de existencia.

Desle modo, o alumno se habilita para apreciar
¢ conhecer os factos gue eslio fora da sua observa-
cio directa. Mesmo no case de ndo habilar um dis-
Iriclo maritimo, tendo contemplado vm lago, ou um
trecho ealmo de rio, podera elle imaginar: gue, de-
cahindo gradualmente, as terras s¢ enconlram com
a vastidio das aguas essas eslendidas horisonial-
mente, aquellas irregulares, na ordem do relevo na-
tural, e dahi resulta que essa linha de encontro é
mais ou menos irregular... Enlio, seri [acil com-
pletar as nocoes dos accidenles communs: cabos,
ilhas, peninsulas, golfos. .. Indicande assim os pon-
los essenciaes nia instruegdio geographica, lemos in-
Jicade tambem, implicitamente, que essas observia-
¢oes nde se devem limilar aos aspectos fixos ou esla-
licos. E' evidente que os alumnos devem, egual-
mente, observar tudo guanto paderem, relativamenle:
4s formas de vegetlacio, distribuigio de animaes,
acciio das aguas, variactes de lemperatura, movi-
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mentos da atmesphera, organisagio dos servigos ma-
teriaes da cidade, meios de transportes — marilimos
e terresires. .. Tudo iste é Geographia, ludo concorre
para a organisagao dum conjuncto de ideias funda-
mentaes, em que se baseiara o estudo systemalico da
disciplina. i

Para ¢que se possa inciar um tal estudo, porém,
é mister que o alumno tenha tambem aprendido a
servir-se das cartas e dos mappas. para dar o ver-
dadeiro valor as respectivas indicacocs, E' cousa re-
lativamente facil; tudo repousa na nogio de escafa.
Comega-se por fazer tracar, na escala de 1/10, o plano
da sala de classe, com a representagio, igualmente
em duas dimensoes, dos respectivos moveis; execula-
s¢ depois o plano da easa — casa e jardim, o paleo,
ou quintal. Com isto aprende a erianca: (ue & pos-
sivel dar indicagdes lopographicas rigorosas, com um
simples tra¢ado ou desenho. Depois, estuda-se com a
erianga o plano da cidade, ou da parte da cidade que
ella conhece, e, assim, adquire o alumno conlianca nas
representagdes graphicas, e sabe aprecial-as. Pdde-se,
para completar essa parte preparateria, explicar sum-
mariamente como procede quem levanla uma planta:
localisa os pontos de relerencias, faz as necessarias
medigoes, e, de accdérdo com esses dados, traca, em li-
nhas ou gradacies de cores, 0% accidenles prineipaes,
E' deste modo gue as linhas adguirem significacio
precisa no espirilo da crianca.

V Applicagdo do methodo inductivo-deductivo 4 Geogra-
phia; papel da imaginagdo na represeniagao dos fa-
ctos e das formas geographicas. Importancia do estudo
das bacias hydrographicas para a apreciagao geral de
territorio.

Chegamos, assim, & conelusio de que: ao estudo
da Geographia se deve applicar o methodo normal de
obhservagio — o methodo inductivo-deductivo, por-
que, como todas as oulras disciplinas, a Geographia
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offerece ao estudo factos e principios geraes. No em-
tanto, ndo podemos deixar de reconhecer que os fa-
ctaos geographicos tém uma extensdo tal, no tempo e
no espaco, gue, ¢m muitos casos, nio podem ser dire-
ctamente observados pela erianca; sdo tio vastos e
complexos, que a sua descripedo assume caracter es-
pecial, ¢ parcee constiluir o exclusivo objecto da Geo-
graphia. E’ por essa razdo, ji o dissemos, que essa
disciplina se reduz, geralmente, & simples descripegio
da Terra. E' uma concepgito incompleta, e, por con-
seguinte erronca. Mas islo nip tira & parte descri-
ptiva a importancia que ella deve ter. Desde que nio
s¢ pbde collocar o alumno na situagio de directa-
mente observar os factos e as formas, faz-se preciso
completar, pela descripgfio verbal e praphica, os dados
¢ as representagoes que formam o substractum con-
creto dos factos geographicos. Desta sorte, passam
clles para o dominio imaginativo, Em wverdade, niao
ha disciplina que tanto recorra 4 imaginaciio como a
(reographia, porque é em imaginacio que o alumno
tem de representar a maior parte das formas que
deve conhecer e apreciar. A's deseripedes geographi-
cas se applicam, por conseguinte, todas as regras da
bda descripedo, Ellas devem ser feilns de tal modo
(ue a ¢rianga, com o sen auxilio, possa reconstruir os
factos que directamente nio chega a perceber. Entio,
com loda a razio, poderiamos dizer: a deseripeioe
geographia, para nio ser nm abusivo e esteril exer-
cicio de memoria, tem de ser um aturado e methodico
exercicio de imaginacio. Nao & somente na memaoria
(que se devem gravar os dados e as formas geographi-
cas, mas tambem, na imaginacio, Nessa parte da in-
strucgio, todo o esforge se deve desenvolver no sen-
fido de organisar, na menle do alumno, as imuagens
complexas e animadas dos diversos trechos de ferri-
torios — dos paizes, dos continentes, ¢ dos mares.
Desl*arle, dada a designaciio de um rio, ou de um pla-
nalto, ella {erd o poder de evocar o complexo do con-
juneclo, com todos os seus valores ¢ indicacdes. E' in-
dispensavel gque, ao lalar do Araguaya, ou do 5. Fran-
ciseo, lenha a crianga a representacdo caracteristicn
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de um, ou de outro, desses dous cursos d’agoua — des-
envolvimenlo das respectivids haeias, a configuracgio
dos seus valles, o desdobrar dos seus alfluentes, a
forma das correnles, a natureza da vegelagio, v aspe-
eto das terras. .. O estndo ou a descripgdo especial
dog rios, assim entendido, constitue um dos mclhurﬂ:s
processos para essa educagio imaginaliva; nio ha. li-
¢oes mais valiosas para dar vida e significagio aos
dados communs da lopographia, A representagac, ou a
nogio, o rio presuppie a da montanha, do valle, da
planicie, ¢ do mar. O rie é a forma mais sepsivel da
dynamica geographica; ¢ a expressio mais eloguente
na definiedo das configuragoes: as suas nascentes,
como um raixame ue se alimenta na montanha; o
movimento das aguas buscando a saida pelo intrin-
cado des declives ¢ dos valles; n montanha inerte,
tenazmenle corvoida pelas torrenles;os despojos inces-
santemente ecarregados para a planicie ¢ para o mar;
as terras que se ferlilisam; os caminhos que se abrem
no dorse das correntes; o curso manse ao longe das
planicies; o enconlro com o occano; as povoacoes ¢
culluras que se succedem ao longo das duas margens;
as estradas que o cruzam; as relacdes commerciaes
fquc s¢ estabelecem .

A deseripgio systemalica e animada de uma, on
duas baecias, tem a virtude de habililar o alumno a,
por si mesmo, comprehender ¢ valor das outras, e
chegar, assim, a formar um jumzo completo sobre o
eonjuncto do lerritorio. E' esse o meio mais facil e
mais racional de obter um tal resultado, porgque, nio
esquecamos: um dos mais importantes problemas
na instroecao geographica é este — levar a crianga
A comprehensiao do valor ¢ da significagdo real do
Lerrilorio do seu paiz. A nocdo do relevo, isto é, a
montanha, ¢ esseneial para ter a ideia da constituigio
e configuracao geral dos continentes; mas, para o
conhecimento pormencorisado dos terrilorios, a ana-
lyse e descripciio das bacias seri sempre o melhor
processo; alins, o proprie conhecimenlo do relevo nio
pode ser complele sem o diseriminacic de regimen
das aguas.
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Praticamente, ¢ de grande efficacia para auxiliar
o trabalho da imaginagio, a contemplagio das car-
tas em relevo. Melhor serd Fazer modelar um terri-
lorio, scgundo as indicagoes da respecliva curta.

Nestas condigdes, a deseripgio geographica serd
um factor importanlissimo de educacio intellectual,
¢ uma fonte incomparavel de conhecimentos rucio-
naes quanto iy relagoes do. homem com ¢ mundo
onde vive,



CAPITULO XIV

METHODOLOGIA DA HISTORIA

[ Definigdo & objecto da Historia; eua importancia o
funccio no preparo geral do individuo, Utilidade edu-
cativa da Historia. Czracter dos factos historicos,

Ao ensino da Hisloria na Escela Primaria, appli-
cam-se, em grande parle, as consideractes e 03 con-
ceitos com gue justificamos a methodologia racional
ta Geographia. Quanto ao papel que desempenham
na insiruegio geral do individoeo, ambas concorrem
para o mesme fim. 5o disciplinas que se completain,
U'ma e onlra se referem a faclos complexos: tdo com-
plexos e fGo vaslos que, em geral, niao podem  ser
directamente observados, ¢ tém de ser apresentados ao
alumno sob a forma descripliva e narraliva, 53o dis-
ciplinas que estudam as formas e as condigies do
viver humano. Por iss0 mesmg, lambem para a His-
toria se torna necessario subordinar o problema da
respectiva  methodologia & elucidag¢io dessa  dupla
questdo: Que ¢ a Hisforia?. .. Puara que serve uma lal
discipiing, no preparo geral do individuo?. . .

A Historia é a reconstituicio da wvida consciente
das sociedades humanas, representada na evelugio
de cada uma das suas instituigdes caracteristicas.

E' uma definigio synthetica, esta — parn abran-
ger ¢ caraclerisar o objecto da Historia, porgue sé
deste modo serd possivel julgar da utilidade real dessa
disciplina na instrucgio geral. Definir a Historia
como simples relato de factos moraes, socines e eco-
nomicos: consideral-a, apenas, no aspecto chronolo-
gico e narrativo, seria um grave erro. A Historia ¢
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chronica, ¢ descripgas narraliva, porque comprehende
toduas as chronicas, e porgue sdmente sob essa forma
s¢ podem observar ¢ caraclerisar os factos historicos;
mas vae muito além, porgue, como todas as disciplinas
quc concorrem para a (ormagio do espirito, ella tem
08 Seus principios geraes, apreciagdes e formulas
de comprehender ¢ de julgar, que equivalem as leis e
a0s axiomas das sciencias posilivas e exactas, Ha (e
nao poderia deixar de haver), na Historia, uma parle
svnlhetica, que & a propria conlemplacio intelligente
do viver geral dos grupos sociaes. Nella se conden-
sam lodos os lragos que, na sua vida consciente, vae
o homem deixando sobre a terra, de forma que, atra-
viéz dos seus julgamentos o das suas constatacies, po-
demos apreciar ¢ conhecer: os progressos realisados,
o sentido em que sc fuz csse progresso, as resisten-
eias que a elle se oppdm, a funceio do tempo, os lia-
IS MECessarios que nos prendem ao passado, e, final-
menle, — o que & licito e logico esperar do futuro.
IZ nessa contemplagiio geral da Historia, que bem po-
demos apreciar o jogo dos eslorcos moraes em rela-
cao com as forgas physicas.

A Hisloria ndo se explicarvia, principalmente como
materia de instrueeio geral, si devesse existir simples-
mente como desceripeio  narrativa.  Dir-se-4: “Isto
equivale a lransformar a Historia em Sociologia, e
ineluir  Soeciologin no ensine primarie..." Sociolo-
gia?!. .. gue seja. Nada ha de extraordinario que. se
dé um caracler sociologico ao ensine da Hisloria; ¢ o
unico meie de lornal-o racional (1). A Sociclogia en-
Irira ahi como, no ensino da Geographia, eniram:
a peolopgia, a astronomia, a meleorologia, a meca-
nica. .. como a physica, a biologia entram nas ligdes
de cousas. .. como o direito constitucional e o direito

—— = —a

fr) "0 ensing da hisléria propriamente dita, na idade em que
1810 e possivel, presuppde o mesme methodo que a explicacio dos
factos elementares ¢ da acgho do governo o da sociedade, istg & —
disto que nds chamames snciologia, Poder-se-ia considerar essa gues-
tio, ao mesmao tempo que a do cstude das leis da economia pelitiesn,
que constitiem wma parte de sociologiz, mats simples que a3 Jeis
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civil, concorrem para fnsiruccdo civica, Em Pedago-
gia praltica, como realizacio didactiea, nio ha nenhu-
ma disciplina que scja Sociologin, como nfio ha ne-
nhuma que scjin Biologia, Fsses dois lermos designam
grandes dominios scienlificos, cada vm com o sen
objecto, & a sua orienlacio geral. Biolosia é a orien-
lagio de lodas as scieneias ¢ disciplinas que estudam
-0s phenomenos da vida no seu aspeclo organico e po-
silive, como — Sociologin ¢ a orientacio das sciencias
¢ disciplinas que estudam a vida no seun aspecto mo-
ral ¢ subjeclivo, na exislencia dos grupos humanos.

Ndo ha, por conseguinte, nenhuma razio para he-
sitar em fazer do ensino da Ilisloria wma cousa ra-
cional, pelo receto de lhe dar nm caraeler sociologico,
Nao serid elle mais difficil por isso. Pelo conlrario:
tudo que torna racional 2 inslrucgfio, serve para Fa-
cililal-n. Aldm disso, esla queslio de [aeilidade, ou
difficuldade, depende exclusivamenie da dosagem da
maleria ¢ da gradagiao do ensino. Ha muila nogio de
Sociologia perfeilamenle aceessivel 4 menlalidade in-
fantil, no alumno de O, 10, e 12 annos.

Na instrucgdo geral, a Hisloria tem como funceio
essencial fazer conbecer o mundo moral e polilico a
gque o individuo pertence. Ora, islo niae se obtem
sem a conlemplagiio do passado, porgue o mundo
moral, e ludo que o delerminag idelas ¢ sentimentos
geraes, sio resullados de laclos e de condiehes ante-
riores. ( meeanismo social sd pode ser conhecido
quatddo o apreciamos no seu desenvelvimenlo atra-
vez o lempo, I a Historia que nos faz comprehen-
der  explicitamente o meio social de que Il:u:cnms-;
parle. A cdueagio commum, esponlanes, incorpora
a individuo O tradigio, mas incorpora-o de um modo
anconscienle, quasi. O individuo vive nella, deixa-se

—mm —u

geravs o politien, 81 bem que em ultima analyse cstas se lignem
aquellas. Conmmo ja o disscmos muitas vezes, & corrente das narraches
Liﬂ-lurims commoventices leva comsizo um certo numere Jde fragmentos
espegados da seciologin, ¢ chega um mosmente em que esses fragzmen-
on %z poclin ceunic de mode que se complete o cosing respective™,
A, Boatn=Scienee of Hducation),
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levar por ella, mas, realimente, nio conhece os lacto-
res dessa tradicao; vive a vida soecial como vive a
vida organica quando ignora o mecanismo dos seus
orgacs. Por isso mesmo, ignorante, elle é um prisio-
neim passivo da lradigdo, on um rebelde desvairado

e pernicioso, como por ignorancia, ¢ um cscravo dos
appelites materiaes e um inerte, em face dos agcn—-
les capazes de prejudicar-lhe a saude. O esludo ra-
cional da Historia deve ser, para a vida moral, o que
o estudo da anatomia e da physiologia é para a vida
organica: satisfacio necessaria ae classico preceito
do — conhece-fe a i mesmo. Nestas condicoes, a in-
strucgdo historiea se torna condigio capital na edu-
cagiio ¢ no preparc geral do individuo, porque se con-
funde na propria obra da educacdo, que & a adaptacgao
consciente da pessox humana ao meio que lhe é pro-
prio, E, para que islo s¢ faga de modo completo, é
indispensavel que o individuo conhega realmente esse
meio,

Podemos, entio, considerar a Historia como disei-
plina essencialmente eduecativa, tanto do ponto de
visto menlal, como do ponto {}& vista moral. P:.lra
tanlo, porém, ¢ para que o conhecimenio da Histo-
ria seja efficienle e fecundo, é necessario dar-lhe esse!

aracter racionul e synthelico a que nos 1eferimus,
Dest'arte, os seus resultades effectivos serdo, ¢omo
devem ser: fornecer subsidios para a instrucgido civi
e a geographia politica; facilitar e preparar a ad
placio @ vida sccial; indicar o caminho e as possibi
lidades de progresso; e, finalmente, servir de the
fs ligbes moraes.

Nio sera preciso insislir muito para demonstr
que [éra impossivel fazer comprehender bem as con
digucs da vida politica de que o alumno vae participar
¢ dar-lhe a nogido racional dos respeclivos deveres
direitos, sem que elle conhega, pela Historia, a raza
de ser de uns ¢ de ouiros. Por exemplo: nos regi
mens de liberdade, um dos direitos politicos esse
ciaes (e que se pdde considerar, alé, como dever) é
de concorrer, pelo exerciclo do voto, para a constituig
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dos poderes do Eslado; ora, esse direito 56 se revels
em loda a sua imporlancia, quando chegamos a apre-
ciar os esforgos necessarios para conguistal-o. A
instrucgio civica ja é preparo para a vida social; mas,
além disto, a instrucgdo historica intervém dirvecta-
menle para a adaplagan de individuo ac meio moral,
porgue faz comprehender, de um modo explicilo, o
papel de cada uma das suas institnicoes, e o valor
effeclive dos costumes e das tradigoes. Jo o disse-
mos: desie modo, o individuo se ¢conforma com o
viver geral, sem perder, no emianio, 2 eapacidade
de iniciativa, porgue sabe gue a Humanidade tem
progredido e deve continuar a progredir; que a or-
dem, dentro da Llradigio, nio quer dizer immohilidade.
i ha, no joven indwiduo, as qualidades de um refor-
mador, na Historia enconlrard elle as mais preciosas
inspiragdes, porque sé pelo cotejo do presente com o
passado s¢ pads reconhecer bem que ¢ gue se deve
pedir ao fulure, ¢ que é gque se pode razoavelmente
esperar delle. Quanto & educagio moral, a influen-
eia dessa diseiplina é universalments reconhecida;
com razao, 1 Pedagogia a tem considerado, sempre,
como o mais elflicaz dos [actores, depois da ac¢do im-
mediata do meie, Ha cirenmstancias em gque uma
eonsagragio, ou uma condemnagio da Historia, tem
mais poder sohre os espirvilos do que um exemplo di-
recto. Na Historia, cada typo, gue sc caracterisa e
fala ao sentimento, inspira estima, admiragao, en-
thusiasmo... ou compaixao, repulsa, reprovagio. ..
Bem aproveitados, os factos hisloricos sio incompa-
raveis licoes de eivismo ¢ de moral; mas, para que
sejam suggestivas, é preciso, justamenie, ndo dei-
xar perceber esse intuito, nem lhes dar o tom de pro-
paganda doufrinaria. E' pela inlensidade dramatica
dos feitos, pela pintura animada e real dos herdes,
fazendo-os amados, ou detestados, que a contemplacio
da Historia se lorna, de facto, uma excellenle escola

moral.
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11 Ensine racional da Historia; factos e concepches ge-
raes. Importancia da critica nas conslrucgdes e apre-
ciagses historicas, O ensine se deve lnspiTar no me-
thode de construcgie e de coordenagio da Historia.
Papal dos individuos no desenvolvimente histerico.
Applicacio do methodo raciomal & Historia do Brazll

Todos csses paragraphos, cm gue se assignala a
nlilidade da instruccio hisloriea, ¢ se explicam os seus
intuitos no preparo geral do individuo, valem como ou-
tras tantas indicactes precisas, quanlo & orientagio
que se tem de dar a4 sua realisaciio didacetiea. 3i 0 fim
da inslruecdo hisloriea é o conhecimento synthelico da
vida social, ella deve tender para os aspectos geraes,
servindo-se dos factos na medida, apenas, em que
elles sfio necessarios par dar a nogao concreta das
formas de viver, e permittir um juwizo seguro ¢ fun-
damenlado — do caracler dos personagens, da im-
portancia das eausas e extensfo dos elfeitos. A His-
toria ¢ a melhor escola para o cultura da capacidade de
julgar, porque os scus juizos resuliam sempre de
comparagdes e de apreciagdes muito complexas, de
sarie que a parte mais importante, na sua claboracao,
nio ¢ propriamenle a compendiagiio dos lactos, e, sim,
a orientacio geral gque preside a sna escolha, o3 pre-
ceitos de eritica a que sdo submetlidos, ¢ o methodo
com ¢ue sio coordenados, no senlido de fazer con-
templar ¢ comprehender a evolugio social.

Assim se faz a Hisloria; assim deve ser cnsinada.

Para comprehender o valor dos facios, € mister
considerar a Historia como verdadeira construccio,
em que os aconfecimentos servem, apenas, de mate-
rial: os linenmentos caracteristicos, a concepgio ge-
ral, delerminam-se pelas relagdes de successio, pelas
apreciactes de causa e effeito, e pelas inspiragbes ge-
racs, hauridas no dominio conjuncio da sciencia e da
philosophia.

Esta bem visto gque os aspeclos geraes devem es
tar de accdrdo com os faclos, porque sdo conclusdes,
resullantes das relagdes necessarias enilre 03 mesmos
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factos. Mas estd hem vislo, tambem, que o estudo
da Historia nio se poderia limitar a simples enun-
ciacao dos factos, que ficariam, deste modo, sem va-
lor. No emlanto, ¢ esse o caracter que lhe diéo em
muites casos; e, com islo, s torna o cnsino inteira-
mente arido, difficil e inutil. E' nestas condigées que
vemos reduzir-se a instrucgdo historica 4 chroniea
exclusivamente politica, ou militar — recitacio de
noemes de prineipes e de generaes, enumeracoes de
batalhas, listas de dalas, indicagdo de casas reinan-
fes, .. ciladas sem discernimento, e onde se amon-
toam personagens banaes, ndo permitlindo ao alumno
o lohrigar uma sequencia racional de effeifos, nem
descohbrir a linha geral do desenvolvimento necessa-
rio ao grupo social, on a evolugao das respeetivas in-
stituicoes. s personagens se fornam, entio, inteira-
mente illogicos; surgem comao deunses, ou se movem

como tileres, porque — ou nfio se destacam, guasi,
dos  aconlecimentos, ou siw apresentadeoz como a
causa definiliva delles. .. Ora, uma das utilidades da

Historia ¢ mosirar-nos em que medida os individuos
influem, realmente, sobre a marcha dos aconicci-
mentos, ¢ de que forma se reflectem sobre a alma «os
herdes as necessidades e as aspiragoes geraes. Do
estudo da Historia, deve o alumno trazer essa nogio:
de que um homem nfo créa uma epoea, mas pode
concentral-a, sendo o realisador de uma aspiracio.
Ahi aprende o alumno a dislinguir o apostolo ¢ o
organisador: Graecho ¢ Julio Cesar... Barala c José
Bonifacio. .. Nio ha licies mails proprias para dar
ag individuoe o grande sentimento de humanidade e do
valor relativo do homem, no determinismo da evolu-
cAo historica.

Todos esses defeitos no estudo da Historia pro-
vém de moldal-o 4s formas estreitus e inanimadas
das paginas dos compendios. Nio ha disciplina mais
incompativel com elles. O ensino da Historia, na Es-
cola Primaria, tem de ser obra directo da palavra do
mestre. As leituras sio convenicnfes e necessarias,
como complemento das ligoes do professor; mas nao
serd nos compendios que ¢ alumno achara as pagi-

Ligies de Pedagogia — M. Eomlim 17
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nas mais proprias para illustrar o espirito, na compre-
hensio dos phenomenos historicos, A bda leltura é
aquella gue faz comprehender as condigoes do vi-
ver passado, ¢ sentir com a evecagio dos typos que
se agitaram na Historia. As ligdes de Historia devem,
sempre, fazer resaltar o desenvolvimente geral do
arupo social, ou das instiluigdes, e condensar o5 qua-
dros historicos, no resumo dos acontecimenlos nais
importantes e expressives (1).

Em synthese, o bom methedo, ne ensine da Histo-
ria, consiste em: racionalisar a enunciagio dos factos,
mediante a hoa escolha delles e a aprecincdo sensala
ds suas dependencias; accentuar as epocas; caracte-
risar os personagens, definir o seu papel e assigna-
lar o dezenvolvimento social, atravéz da successao
dos factos.

Seja exemplo a nossa Historia. Principia como epi-
sodio da Historia de Portugal, e assim deve ser ensi-
nada. Fazer a Historia do Brasil — execlusivamente, é
mais absurdo do que pretender ensinar a formagio
do fructo, sem fomar em consideragio a vida da
planta. Isto ndo quer dizer, porém, gue seja preciso
estudar exhaustivamente a Historia lusitana. Para
conhecer a Historia do Brazil, e comprehender a sua
formaciao, é necessario ter uma nogio geral da evo-
lugdo historica do Occidenle, nos scus periodos ca-
racteristicos: Grecia — Roma. .. Christianismo: in-
tromissdc dos barbaros do Norte: feudalismeo, irru-
pcdo do Islamismo; formagio das nacionalidades mo-
dernas: Renascenca, expansio dos povos €uropeus;
movimento scientifico & philosophico, aspiracoes po-
liticas ¢ sociaes consecutivas 4 Renascenca... De
tudo isto se pdde dar vma ideia em guadros geraes,
commentados, de espaco em espag¢o, por leituras sug-
gestivas., O alumno comprehenderd, entio, a desco-
berta da America, ¢ todas as suas consequencias: o

. —

{1y Algamas paginas hom escolhidas, na Aisterie do Pote ds
farael, valem mais, gue o melhor dos compendios, para dar jdeja da
Nacic Judaica.
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estado de espirito dos colonisadores, e a differenca
entre a vida dos aborigenes e dos adventicios,

A Historia de Brazil (como a de gualquer nacio
americana} apresenta condicdes especiaes para tornar
intercssante e facil o ensine, 546 por absoluta incom-
prehensio do que deve ser a Historia, e da sua uli-
lidade no preparo geral, poderia ter chegado a in-
strucgio dessa disciplina ao grio de aridez a que a
vemos reduzida. O Brazil historico ¢ um mundo que
se créda, ¢ uma nacgio que se forma; e até podemos
MArcar ¢ momentc em que comegou a nova ordem
de cousas que produziram ¢ povo brazileiro. A socie-
dade que para aqui se estendeu, o quadro em que se
estabeleceram os fundadores do Brazil, a natureza
que os recebeu, as almas simples com que se encon-
traram, .. tudo isto nés conhecemos, e podemos apre-
sentar em tragos vivos. Sfio dous mundos que estig
em face de nds; como que os vemos enconfrar-se,
reagir, fundir-se... atravez das condigdes de vida
que se offerecianm.

Pois bem, todo o problema, no ensino da nossa
Historia, estd em mostrar como se [ormou a orga-
nisagio politica e social ¢que abrange e systematisa
a nossa tradigio. Notemos, porém, desde id, que,
para definir essa iradicie, nio basta contar; & pre-
ciso fazer sentil-a. Das licdes de Hisloria Patria, deve
resultar, além da instroegao propriamente dita, o vive
sentimento da tradigdo nacional, a caracterisacio bem
nitida, na eonseiencia do alumno, da sua alma de bra-
zileiro.

E' impossivel attender a esses intuitos, desde gue
s¢ da 4 nossa Historia esse tom de resenha, ou de ephe-
merides politicas e governamentaes. Toda ella se re-
duz a relatos apagados, inexpressivos. Para tirar del-
les a conveniente instrucgiao, ¢ mister dar-lhes sen-
tido, animando-os com as visdes de conjuncto, ca-
pazes de revelar 4 consciencia gue agora surge o espi-
rite dessa nacionalidade, e os seus motivos de esti-
mulo, Como cm toda Historia, fora preciso dar eca-
racter social aos relales. Nao ha narracio que ndo
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se possa fazer com esse aspecto, e as que nos dizem
respeilo sio especialmenle proprias para isto: explo-
racies, expedicoes, lutas de raga, a conquista da terra
pele homem ... Mais tarde, uma populacio natural,
fuzio de tudo guanto aqui se enconira, encarnando
uma alma nova e affivmando a existencia de vm novo
mundo... Nio temos as grandes guerras, as lutas len-
darianz de defasa nacional; mas temos lances e perio-
dos bem expressivos — a expulsio do Hollandez, a
resistencia do Sul 4 influencia castelhana.. e temos,
principalmente, a vigorosa cpopeia dos bandeiran-
{es. Material nio falta, desde que o saibam apro-
veilar.

I11 Systematicagdo e aspectos caracteristicos da Historiz
brazilaira. 0 Novo Mundo. Os germens da pacioha-
lidade; as suas afficmagdes explicitas. Importancia
da Historia de Portugal para a comprehensio da His-
toria nacional.

Iniciade deste modo o estudo systematico da His-
toria do Braril, e bem caracterisados os primeiros
encontros dos Poriuguezes com o Nove Mundo, in-
corporam-s¢ no primeiro capilule os resultados das
incursdes ¢ exploraces esporadicas que agqui se fi-
geram, os estabelecimentos e as povoaghes que dellas
resultaram, até a adopeio da exploragio systematica,
sob a forma de capilanias. Este assumplo constitue
o segundo aspecto geral da vida colonial, e ahi se
comprehendem: condighes do littoral brazileiro onde
se demarecaram as capitanias; difficuldades ¢ue se
offereciam acs donatarios; ambigdes gue o0s anima-
vam; riguezas exploraveis, entio; condicdes de tra-
balho, estado geral dos aborigenes, differencas essen-
ciaes de educacio, entre os indigenas e os reindes;
servigos que uns podiam prestar aos outros, difficul-
dades de se associarem; espiritlo religioso, catechese;
capitanias gque floresceram e prevaleceram, capita-
nias que pereceram; causas naturaes e inevitaveis dos
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fracassos, causas removiveis; povoagoes e culfuras
resultantes da exploracio sobh 0 novo regimen das ca-
pilanias; relaghes dos donatarios eom o Estado da
Metropole; razines polilieas contrarias a esse regimen;
repercussio delle sobre a Historia da colonia até a
epoca aclual — Provincias, Estados, ., o sirgir da
nova sociedade, vida nos eslahelecimenlos coloniaes,
nalurezn das svas produecoes; costumes que se esta-
beleceram, relaches e dependencias sociaes e politicas
com a Metropole; communicagoes que se abrem entre
a3 differentes partes do ferritorio; condicées de pros-
peridade do Norte do paiz; papel do governo colonial,
suas relagdes com a Mekropole. . .

Nesse esludo, 0 alumno vé nascer a nova socle-
dade. De periodo em periodo, elle pdde comparar o
estade de desenvolvimenlo da colonia, os centros de
povoamento ¢gue se iam formando: “Nos fins do XVI
seculo, ja havia tanias cidades, ou povoagdes, com
tanlos habifantes. .. taes e laes rios j4 tinham sido
explorados..."” Desde o inicio, um oulre aspecto ge-
ral da nossa Historia se offerece 4 conlemplacio e ao
julgamento: o desenvolvimenlo das relacdes dos in-
digenas eom os adventicios — colonos e missionarios.
Depois de comparar o grio de civilisagio de uns e
de outros, e o respecltive estado de espirito, para ex-
plicar as lutas e as alliangas que se cstabelecem,
acompanha-se a fuzio das tribus na massa da nova
populacio, ou o seu exterminio e afastamento para
os serloes protectores; a accio especial dos catechis-
tas, opposicdo entre os seus designios e os dos colo-
nos. Multiplicam-se os aspectos caracteristicos nesle
novo mundo em formacio: o regimen grosseiro de
vida gque necessariamente se estabelece; deficiencia da
accao governamental para garantir a justiga, costu-
mes despoticos, normaes naguella epoea; escassez de
{rabalhadores proprios para o clima e a natureza da
lavoura: origem da imporiacdo de escravos negros,
forma de exploragdo que, entdo, se estabelece; impor-
tancia dos proprietaries agricolas, cidades e campos,
escravos e senhores, negros, brancos e indies; rela-
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poes que se desenvolvem entre os varios elementos
da populag¢do; politica adoplada pela Metropole, se-
pundo os costumes da epoca ¢ os inluilos de — tirar
da colonia todo o proveito possivel. No curso desse evo-
luir, surgem, como episodios imporlanlissimos: as co-
bigas de outras nagdes, e as tenlalivas para se estahe-
lecerem aqui; lutas que se Lravam, papel do elemento
indigena, tribus que se alliam ao eslranpgeiro, tribus
gue se incorporam cffeclivamente aos primeiros po-
voadores, v Uma COING quc nova racga s vac forman-
do, ja affeila ao elima, moldada a esta natureza, mais
simplas e mais grosseira que os colonos, mas aperce-
bida dos instrumentos e dos recursos communs da
epoca. .. Agora, ¢ essa raca que vemn complelar o
desbravamento dos territorios, ¢ achar o caminho
para a realisagao daquelle sonho de riqueza, que ani-
mava os primeiros colonisadores.

Nestas condigdes, quando cabe esludar um. epi-
sodio como o da reacgdo contra o invasor hollandez,
¢ alumno esta em condigoes de comprehender a razio
de ser da hoslilidade aocs hollandezes, ¢ o espirito gue
anima e condnz para uma acgao commum — Henri-
flue Dias, Camardo, Fernandes Vieira, Yidal de Ne-
preiros... Enlio, pouco importa a enumeracio exa-
cta dos combates, & mencio definida dos sitios ¢ a in-
dicagao precisa das datas, ou a resenha rigorosa dos
generaes ¢ almiranles hollandezes: a evocacao da fi-
gura de Nassau, a definicio expressiva da Companhia
dus Indias.., bastam para dar ideia-do valor, dos intui-
tos ¢ das gualidades do invasor. O essencial para o
alumno ¢ aprender a signilicagio real da Jula, e a sua
exlensdo; a energia e a natureza dos sentimentos nas
hostes que inlransigentemente resistem, annos e an-
nos, ¢ vencem f[inalmente, consagrando uma nacio-
nalidade nasecente, ¢ gue se affirma na propria defesa.
Nessa luta, j& é o Brazil quein combale: secunda a
acgtes dos almirantes de Philippe 11, acompanha os
generaes de D. Jodo IV, lula por conta propria. .,
luta, iuta sempre, luta... até 4 vicloria deliniliva.
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Ja ha, enliao, precccupacio de penzamento —
Yieira, Gusmdo. .. elevam o espirito para as grandes
cogitagdes. Dentro em pouco, essa populacio brazi-
leira completara a affirmacio da sua existencia no
Sul, com a conguisia das minas. A cultura assuca-
reira do Norte fez nascer e creou o Brazil, mas é pro-
ducto directo do reinol; a explora¢io mineira ja é fa-
¢anha do bandeirante paulista. Comegou tambem
uma outra forma de affirmacio nacional — a luta
confra ¢ proprio reinol, a reivindicagio de autonomia,
Suecedem-se o5 incidentes ¢ os pretextos: resistencia
45 exacgdes do lisco, e 4 lyrannia dos governadores, . .
opposicdo de interesses com os reindes. .. velleidades
de independencia politica. .. de tal sorte que, quan-
do o Occidente se agitan ao influxo das aspiracdes
de liberdade ¢ justiga, ja ha no Drazil coragies ge-
nerosos que s¢ deixam  arraslar para o ideal de uma
patria livre e americana; ha caracteres que acceilam
0 martyrio em nome desse ideal. Desde entdo, toda
a affirmagio serd contra a Metropole, nio por odio i
tradiciio portugueza, mas pela necessidade de definir
essa outra tradigdo nascente, producto da acgiio por-
fugucza, mas quec ¢ diversa, porque, nella concorre-
ram muites outros factores, & muitas oulras condi-
¢hes; para clla se abrem novos destinos., A Metropole
oppoc-se a que este novo mundo se affirme comple-
tamente; mas clle resiste, e impde a sua vonlade, Na
dia em que o Eslado Portuguez para aqui sc trans-
porla, o Brazil acceila-o, porgue dest’arle se expri-
me formalmente a sua existencia; mas resiste inexo-
ravelmente a loda politica tendente a negar-lhe o di-
reito de — povo qgue s¢ formou e quer continuar,
Seduz o principie portuguez, tenta fazel-o brazileiro,
adopla o regimen monarchico; luta depois contra o
novoe imperador, bane-o por lusitanismo; ¢ vemos
exacerbar-se um paradoxal nativismo — paradoxal,
porque, em vez de ser retrogado, tradicionalista ¢ re-
aclor, ¢ revolucionario e progressista. E' que esse na-
tivismo se oceupa, =m particular, do combate contra
oS (que Sito, ol parccem ser, adversos 4 nacionalidade
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que se quer affirmar; em Vez de ser o nativismo por
amor & uma tradicdo ja feita, e que procura conser-
val-n e defendel-a conlra os excessos das imposicoes
e innovagdes extrangeiras; é o nativismo pela aspi-
racio de consagrar a nova nacionalidade numa tradi-
¢io propria, e que luta abertamente contra a tradigdo
da metropole. '

No perpassar dos ¢uadros, que confirmam a for-
macdo desta nova sociedade, a chronica politica serve,
sohretudo, para estabelecer explicitamente a seguencia
o a successao dos faclos: a chronologia é uma or-
dem natural. Ouanto ac mais, para a hja compre-
hensiio da Historia celonial, mais importancia tem a
chronica politica de Porlugal, do que as ephemerides
hanaes, dos successivos governadores geraes do Bra-
zil. E' indespensavel commentar frequenlemente os
destinos da Metropole, para apontar o reflexo dos seus
successos na vida da colonia. Poderia ¢ alumno com-
prehender o movimento da Independencia — feila
como foi feita, sem ler a nogdo exacta da situagio po-
litica, economica ¢ social de Portugai?... Como ex-
plicar que a permanencia do prineipe porluguez aqui
— o Fico tenha sido uma victoria do espirito bra-
zileire, si ndo se conhece a necessidade gque tinha o
Estado portuguez de diminuir a situagho politica do
Brazil, ¢ de dominal-a directamente?. ..

Formou-s¢ uma populagio, constiluin-se uma na-
cionalidade, definiu-se o seu caracter; existe a Nagio
com um systema civil ¢ politico, habitos e costumes,
territorio delimitado, correntes geraes de sentimen-
tos, movimentos de ideias, aspiragdes novas... eis o
que imporla ao individuo conhecer, para conhecer a
si mesmo, naquillo em que a sua consciencia reflecle
o elemente tradicional. O mais simples, em tndo isto
— a delimitagiio do lerritorio, orienta-se, em parte,
pela tradigio; tem uma explicagio complexa, e & re-
sultante de muitos factores, cuja importancia so se
pode comprehender e apreciar quando se faga um
estudo assim racional e generalisado.
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IV Inicio do estudo systematico da Historia; instroncgio
preparatoria intnmitiva. Relagfes da Historia com a
Geographia, Caracter da narrativa historica; condi-
ciies de realidade. Quadros geraes da Historia do Occi-
dente. O julgamento historice; culte dos herdes.

Essa longa enumeracio de aspectos geraes da
nossa Historia, feve come inluito mostrar como se
pode tornar interessante, efficaz ¢ util uma instru-
c¢ao gue, realisada nas formas da didactiea trivial,
serd sempre inexpressiva, banal, inutil ¢ arida. Pa-
recera difficil, e até mesmo inexequivel, o estudo
da Historia com um tal methodo, quando se trate de
alumnos que nfo estejam convenientemente prepa-
rados. () ensinc systematico da Historia nio péde
comecar antes dos nove, dez annos, Alé enlio, 3 in-
struccao a lazer, nesle sentido, é toda preparaloria,
e exclusivamente educativa. Comeca, como loda in-
strucgag, pelo exercicio da intuicio, e passa & obser-
vagao mais alurada — & observagio relleclida e ana-
Ivlica, do viver actual e da organisacho moral, na-
~quillo gue pade ser conhecido ¢ apreciado pela erian-
¢, Si a Historia tem por fim fazer conhecer a vida
das sociedades atraviéz dos tempos, o sen estudo deve
basear-se no conhecimento da  sociedade de hoje,
porque todos os juizos que o alumno forme, lodas as
nocdes gque ne seyu espivilo se organisem, a levam a co-
lejos explicitos, ou implicitos, enlre as cousas acluaes
e as idades passadas. A vida correnle ¢ o ponlo de
partida dos eonceilos a respeito das causas historicas,
porque ¢ na apreciacio do viver actual que a crianga
aprende a julgar os herdes ¢ a comprehender as si-
tuagdes. A vida aclual sert: Historia amanhd. A no-
edo da existencia social tem de ser adquirida intuoifi-
vamente, pela cbservacgio que o alomno [aca do seun
proprio viver, das dependencias e dos liames gue o
prendem a outras pessoas; dos interesses communs e
dos servicos necessarios gue os homens prestam uns
a0s outros, Di-se, a este respeito, o mesmo que se da
com a lingunagem: a crianga a pratica, serve-se do
instrumente commum, mas quasi gque nio tem con-
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seiencia disto: assim, lambem, ella vive a vida social,
aproveita as suas inpumeras vanlagens, mas nao a
percebe quasi; ¢ s6 lhe comprehende a imporlancia
gquando a allengio € levada formalmenle para ahi.
Entio, as veriflicacdes que faz sao como que desco-
bertas, e ella se reconbece uma crialura social, islo &,
reconhece a lorma posiliva das suas relagdes no grupo
humano, ¢ tem a inluicio da abseluta imporlancia
deslas relacoes.

Nesla phase preparatoria — de observagio do mun-
do ambienle, a inslruegdo historica se confunde neces-
sariamenle com a da Geographia, que {ambem come-
ca, coma vimos, pela observacio directa do meio.
Guando o alumno é convidado a ver, & a resumir numa
redacgdio, us formas ¢ o3 meios usuaes de transporte,
elle estuda, a um tempo, Geographia e Historia; o mes-
mo aconiece quando o fazem observar ¢ apreciar a or-
ganisacian, 0s fins ¢ a extensio dos differenies servicos
publicos: correios, lelegraphos, hygiene, instrucgio,
policiamento, illuminagiio, distribuicio de agua... on
quando o levam a comprehender a nalureza ¢ a fun-
e¢io das relaches commerciaes, a constituigdo das in-
dustrias, e as formas communs de producciio. Entio,
as duas disciplinas fazem objeclo das Ligées de cou-
sas, como quasi todas as outras do programma.

Por outro lado, esse eslagio preparatorio para o
estudo da Hisloria propriamente dita se confunde
com a Educagdo moral ¢ Imsfrucedo civica, porgue,
nessa phase de observacio directa, deve o alumno es-
tudar ¢ comprehender, na medida da sua eapacidade
mental, cada uma das institnigdes sociaes: o poder
das leis, as formulas da moral, as exigencias dos cos-
tumes. .. Nao serd um esludo philosophice da vida
social, mas uma analyse, uma discriminagdo, em que
se acceniuem, um a um, todos os scus clementos e
factores. E' realmente — a observacio systematica,
para o conhecimenlo intuitive das relacfes sociaes,
naquillo que sé inluilivamente pdde ser conhecido.
Fara impossivel, no emianto, conservar a c¢rianga im-
passivel quando a fazemos observar a vida moral: em
muitas circumslancias, ella lerd de julgar — do bom



LICOES DE PEDAGOGIA 267

e do mio, terd de sentir e de pronuneiar-se; & neces-
sario mesmo que o faga, porque assim se prepara
para os julgamentos historicos.

Nesses exercicios, adquire o espirito do alumno o
necessario amadurecimento, que lhe permiltird acom-
panhar o desenvolvimento dos relatos historicos,
apreciar a successio dos acontecimentos, e discernir
as suas relagoes e dependencias. Enlio, o seu espirito
se habitua 4s eircumstancias ¢ aos faclos que assigna-
lam as mudangas nos acontecimentos; e o mestre lhe
da explicitamente a nocdes de: invasao, conguisia,
dominio, reinndo, governo, independencia, emancipa-
gao, guerra, lrafodo. .. 56 desse mado pode o alumno
achar o sentido das deseripedes hisloricas, Seguir as
narrativas nao ¢ difficil 4 mentalidade infantil: pelo
contrario: uwma tendenecia natural a leva irresistivel-
mente para os encadeiamentos dramaticos, Esse in-
tercsse pelas narracdes e aventuras, tio frequentes na
Historia, pdde ser aproveitado, desde que as eriancas
comegam a ler correntemente. Ellas gostam de histo-
rias, e as acompanham facilmenle:; o preparo inieial,
neste estudo, nao visa propriamente halitar o alu-
mno para acompanhar as narragoes e inleressar-se por
cllas, e, sim, habitual-o a discernir nas narrativas o ele-
mento racional: exigir a verosimilhanga, reconhecer
a exaclidio, julgar os personagens, comparar as si-
tuacoes, relacionar causas ¢ effeitos. .. Isto se obtem
approximando as narrativas da realidade, quer dizer,
familiarisando a crianga com os relatos de  casos
reges, em vez de mantel-as no dominio da lantasia.
30 muito convenientes e muito educativas, neste sen-
tido, as biographias dramaticas; ensinam a apreciar
os herdes, ¢ a acompanhar um proseguimento logico
de acontecimentos. OO elemento racional torna-se ex-
plicito na voniade do heroe: elle quer racionalmente;
clle guer e julga, e a crianga segue o desenvolvimento
de nma accdo racional, intelligente, juslificada.

Allega-se, geralmente, que a convivencia da crianca
com os seres de fantasia — nos contos de fadas e
bruxas, @ ulil ecomo cultura da imaginaciao. Seria con-
ira-senso. A verdadeira cultura da imaginacio con-
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siste em dar-lhe a inspiracio das realidades, para que
ella possa produzir melhor que a realidade, Nio esque-
¢amos, porém, que esse — metlior nio & arbitrario, st
nao, indicacio da propria realidade. Todas as exigen-
cias da esthetica, todos os elementos de belleza, todoes
os recursoes de pensamento — harmonia de proporgies,
propriedade e vigor de expressio, sentimento de vero-
similhanca... resoltam do lraquejo com a realidade.
A crianca buseca a narraliva e nella se ecompraz, por-
que tem necessidade de alimentar a imaginagio, sem
o esforco penoso da disciplina. E-lhe tido facil seguir
a narracioc fantasista como correr desordenada pela
campina. A narrativa pura, fantasista, ¢, quasi, um
exercicio passive da imaginacdo, que, arrasliada para
o desenlace, perde toda a iniciativa, e toda capacidade
de construccdo original, No estudo da historia, sue-
cessio de Factos, ndo ha necessidade de cultura, espe-
cial para islo. O difficil é subordinar o espirito da
crianca a realidade.

Em resumo: o preparc para o esfudo systematico
da Historia se faz pelo conhecimento intuitivo da vida
social, e pela observacio do meie moral, completando-
se com as biographias dramalisadas dos personagens
historicos. Essa observagio direcfa da vida social ¢é que
se confunde com o csludo intuitive da Geographia, e
com & instrucciao moral e eiviea. O seu fim & tornar a
crianca capaz de apreciar as relagoes sociaes contem-
poraneas, ¢ de comprehender e seguir racionalmente
uma descripcao historica,

Assim preparado, sera para ¢ alomne um verda-
deire prazer — ouvir falar desse mundo grego ou ro-
mano; seguir em quadros summarios a historia da
grande Republica Latina; vel-a vencer, um a um, to-
dos o8 grandes povos que com ella se enconiraram, e
transformar-se, depois em Imperio — sobhre toda o©
mundo civilisado de entido... Que lhe mostrem, em
torno, o mundo barbaro, fascinado pela grandeza de
Roma, a investir contra ella, repetidamente, até gue,
finalmente, o Imperio se desmantcla noc Occidente,
para continuar no Oriente uma vida mesquinha, ja
sem repercussao sobre ¢ resto da Terra. .. Na univer-
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salidade do dominic romano, calados os sentimentos
de patria, surge uma doutrina de compaixio e de
amor, de reparagao e de juslica para os humildes e os
inlelizes; ¢ essa doutrina ganha os coracdes, nas mul-
daoes dos vencidos ¢ expolindos da sorte... Final-
mente, fode o Oceidente se converte ao Christianismo,
qee, entip, se organisa inteiramente fora da ideia de
pawria, e de accordo eom as tradigdes catholicas de
Rowa. Os principes e generaes barbaros estabelecem-
se com as suas hostes sobre os lerrilorios que con-
fuistam; assenhoream-se das terras, adoplam da ci-
vilisagio latina o que & vanlajoso, como instituicdes
politicas, religiosas e moraes; apuram os costumes,
alinam o espirito; mas converlem-se em casta privile-
giada — de senhores: ¢ o feudalismo, com as suas
lutas, temperadas de cavalheirismo e de mysticismo.

Desta allianea entre as teadicoes harbaras e as da
vida latina, em cada parte, surgem as nacdes moder-
nas. Nessas lutas, o espirito guerreirg se affirma de
mais em mais; combinadoe ao lervor religioso — de
uma crenga nova e profundamenie mystica, elle ar-
rasla principes e poves ds Cruzadas. Irrompe o Isla-
mismao, a lula se exacerba; accentuva-se o pendor para
as expedicies guerreiras e catechisadoras; a tradicio
politica de Roma subsiste nessa obsessdo do Imperio
e mande, Os povos que, no Occidente, soffreram o
juge mahometano, libertando-se delle, querem, agora,
arrancar-lhe as oulras conquistas — sonham 3 India,
buscam o seu caminho... descobrem a America. ..

Essc perpassar de panoramas lListoricos, serd a
phase final do preparo para o estudo formal e sysle-
matieo, ou da historin universal, ou da Historia <de
Brazil. Sem isto, o estudo pormenorisado nae terd
sentido, nem interesse, E' hem de ver qgue, na Escola
Primaria, nao serd possivel um estude completo de
linla a Ilistoria, ou da historia nacional: nem & ne-
cessario. (O esseneial é que o alumno chegue ao co-
nhecimento geral da situacio historica da humanidade
¢ o sua palria. E' conveniente, porém, fazel-o esludar
pormenorisadamente, uma phase, uma quadra, ou um
aconlecimento em particular. Tem isto a vantagem
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de apurar o espirilo na critica historica, e de habitual-o
a proscguir por si mesmo nesses estudos, se o gosto
o leva para ahi. Demais, para bem conhecer a alma
de um povo, ¢ indispensavel analysal-a detidamente
no desenvolver de uma das suas crises historicas. O
caracter da nacionalidade brazileira esta, todo inteire,
na historia da ahdicagao (1}. O estudo da Historia,
que ¢ uma verdadeira escola de moral ¢ de civisno,
deve ser leilo de molde a suscitar e cultivar os senti-
menlos de admiraciio e veneragio pelos grandes typos:
deve despertar enthusiasmo ¢ devogio pela communi-
dade naclional; mas tudo se tem de obter, sem recor-
rer 20 odio, sem crear contrastes, sem gerar dissen-
s0es nos espiritos. Appellando para a Historia, no in-
luite de Tortalecer o patriotismo, o mestre se dirige
aos sentimentos que unem; evoca as figuras legenda-
rias e consagradas; insistc nos themas que fallam da
grandeza do paiz, ou lembram aspiragoes geraes, sem
preferencias de classes, ou de partidos e de crengas.
A instrucgio historica fornece o melhor material
para os exercicios de linguagem, principalmiente os
de composicao, Nessa ordem de assumptos, o alumno
tem facilidade de desenvolvimento, ¢, si possue um
pouco de talenio litterario, poderd exprimil-o em toda
plenitude, porguoe a Expum;au historica admitte per-
feitamenle, e pede, muitas vezes, a forma artistica.
Nio lhe aconlecera aqui o — nido saber o que dizer.
Nig lhe cuslard achar a ordem em que depe dizer. . .
A ordem na narrativa indica-se por si mesma.
Para completar e reforgar a instruccao historica,
convém localisar geographicamenle os acontecimen-
tos. As associagdes entre os factos hisloricos e as
descripgdes geographieas convertem estas ultimas em
. scenarios animados, com um grande poder evﬂcatw'a,
principalmente gquando as eondigoes lopographicas
CONCOTrem CON0 CAusas, ¢ servem para explicar a mar-
cha dos acontecimentos. Ha verdadeiros guadros his-
toricos que sie, ao mesmo tempo, panoramas geo-
graphicos.

(1} Todas as revolugbes vencedorns ge fizerim, no Brazil, sem
luta; em todas =3 guerras civis, o pactido da revolucio foi veneido.



CAPITULO XV

METHODOLOGIA DAS SCIENCIAS PHYSICAS
E NATURAES

I Ag sciencias physicas @ naturass ng programmsg pri-
mario; sgu papel na instruc¢do qeral. Utilidade edu-
cativa dessas disciplinas. Valor do methodo scientifico
em Pedagogia.

As sciencias physicas e naluraes incluem-se no
programma primario sob a lormy de nogoes gerages ¢
clernentares de — Physica, Chinvca, Botanica, Zoolo-
giag e Geelogia, O ohjecte de cada uma dessas dis-
ciplinas & tio bem comprehendido nas definigées cor-
rentes, gque basta nomewl-as para indicar, de modo
preciso, a maleriag dos respectivos programmas. Como
condiciao preliminar para determinuagio Jda methodo-
logia, nessa parte do programma, hastard Nxar a fun-
cgdo e a ubilidade real que lhes correspondem no pre-
paro geral do individuo,

Com que fim se estudam, na Escola Primaria, as
Seiencias physicas e naturaes?

Estas disciplinas sio bem nitidamente necessarias:
como malteria de instrucgio, e comoe recurse de edu-
cacio mental.

Estudemos & sua funcgio na instruccio. Ahi se
destaca, em primeire lugar, o caracter nimiamente
pratico, e immediatamente util, de guasi lodas eslas
scienclas. 3fo (e usoc constanie ¢ necessario 4 vida
corrente. Muitas das suas nogdes cssenciaes passam
de econsciencia a consciencia como “conhecimentos
uteis”. De um modo geral, cllas concorrem grande-
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mente para o conhecimento do meto, principalmente
do meio physico, ¢ fazem conhecer ao individoo a sua
natureza physiclogica. 5do conhecimentos indispen-
saveis na instruecio geral. Deste modo, propoercionam
todas ellas preciosos subsidios & Hygiene e 4 Eco-
nomia domestica. . 3

Na educacio intellectual, tém as Scicncias phy-
sicas & naiuraes um papel bem distineto ¢ muito im-
portante: exercilam e apuram a eapacidade de ob-
servaciao, ¢ melhodisam o raciocinio de modo completo
— na inducedo dos principios geraes, & na deducgdo
das suas applicacfes, quer se trate de explicar os fa-
clos i luz dos mesmos principios, quer se trate de pre-
vel-os, ou de preparal-os. Sio disciplinas de nm ca-
racter, ao mesmo tempo, conerelo e exaclo, Os factos
gue lhes formam o objecto sio relativamente faceis
de limitar e distinguir; as leis, bem precisas, tém o
tom rigorosamente scientifico. Além disto, offerecem
estas sciencias um material riguissimo, capaz de ten-
tar qualquer intelligencia, porgue elle constilue o pro-
prio meio material dentro do qual vivemos, ¢ compre-
hende as energias e os agentes gque mais directamente
nos impressionam. Nesse dominio, é sempre possivel
graduar convenientemente o ensino, ¢ offerecer ao
alumno nma bida colleegiio de factos e de assumptos —
um material copioso e variado.

De tudo isto resulta que, sendo por si mesmo in-
teressante e attrahente, o estudo dessas disciplinas se
apresenta com um caracter nimiamente scientifico,
pela facilidade de observacio real que se offerace, pelo
rigor e a importancia dos principios geraes, e pela
frequencia e exactidio das chservacies. E & isto mesmo
gque di 4 instruccio das seitncias physicas e naturaes
preciosas qualidades educativas., Mas a possibilidade
de applicar, desde logo, a este ensino o methodo nor-
mal 43 seiencias exactas e de observagin, como gue
exageron a sua importancia e efficacia, e fez nascer’
um qual preconceito — de que nessa parte do pro-
gramima se resume a insleuecae realmente scientifica,
racional e util. Como corollario, desenvolveu-se a forte
propaganda em faver do chamado ensino scientifico,
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dando-se como demonstrado que a realisacio do bom
methodo pedagogico, ¢ a solucio do problema de edu-
cagio mental, eslic na execucio de um programma
feito principalmmente de sciencias physicas e naluraes.
Foi assim gque a instrucgio primaria se enrigqueceu,
subitamente, de um grande programma em Physica,
Bolanica, Physiologia, Zoologia, Chimica, Geologia,
dando-se-lhes, a essas disciplinas, o poder myrifico —
de trunsformar as mentalidades em intelligencias sa-
dias, forles, posilivas e fecundas.

Para este exagero de apreciagio muilo concorre au
confusito que geralmente se faz entre — a utilidade
frequenle ¢ immediata de laes conhecimentos, como
instruegao propriamente dita, e a utilidade ou funegio
ligada ao estudo dessas disciplinas, como exercicio de
educacio mental. E' certo que o caracter utiltario das
seiencias physicas e naturaes as torna por isso mesmo
cilucalivas — porque habitua o espirilo as applica-
goes racionaes. Mas nio se resumem nislo as exigen-
eias da educacio intellectual. Ao mesio tempo occorre
que, assim estimado—pele seu valor immediatamente
ufilitario, — o ensino se faz, muitas vezes, como sim-
ples inslrucgdo ou transmissiao dogmalica. Além disto,
ainda mesmo que o methodo adoplado seja muito ra-
cional e pedagogico, ndo bastaria a cnllura nessas
materias para realisar a bda e completa educagio da
intelligencia. As sciencias physicas ¢ naturaes tém o
sen papel definido na formacio mental do individuoo,
tém uwma lfunegido importantissima e insubstituivel,
mas nio poderiam resolver lodo o problema da educa-
¢io intelleclual, na qual nds procoramos obter, nio sb
a disciplina mental e a capacidade de observagio e
de applicacio, como tambem a iniciativa, a capacidade
de invencio, o discernimento nos julgamenlos mo-
racs, ¢ a propriedade e facilidade de symbolisagiio e
de expressio. Ora, si & verdade que o estudo das
sciencias posilivas e de observagio ¢ precioso, e abso-
lutamente necessario, para a acqguisicio da diseiplina
mental ¢ das qualidades de observac¢iio e exacliddo,
nio ¢ menos verdade que elle é menos fecundo do gue
o das sciencias moraes e historicas, para a cultura das
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outras aptidoes menlaes. Por isso, podemos admitlir
que o menos proprio, de todos os planos de inslruegao
geral, seria aquelle que sé incluisse as sciencias phy-
sicas e naturaes, Nfo esquegamos que a vida hu-
mana, conscienle, ¢ essencialmente moral e social, e
tem como principal instrumento de exleriorisagio, e
por conseguinte de realisagao, a linguagem.

Féra absurdo desprezar esses aspeclos essenciaes,
no trabalho de organisacio do espirilo e de formagao
da intelligencia. O homem precisa lanto de conhecer
o mundo physico e organico, como de poder apreciar
e julgar a vida moral; é&-lhe 1o importante possuir
a sciencia, como ser capaz de systematisar os conhe-
cimentos e os pensamentos em valores verbaes, .
~ Em Pedagogia racional, lodas as disciplinas do
programma geral sdo valiosas ¢ indispensaveis, cada
uma com a sua capacidade educativa e a sua ulili-
dade especial. Nio ha, realmente, maleria por si mes-
ma arida e inaproveitavel, nem inirinsecamente facil
e preferivel. Os conhecimenlos apparentemente mais
uteis, podem nio ser os mais educalivos, As sciencias
deven1 ser estimadas e coladas em razdo da sua uli-
lidade real, e das virludes de methodo gue lhes sao
proprias. Alids, uma cousa se prende 4 outra; o ca-
racleristico do bom wmethodo pedagogico-scientifico
¢ lornar o conhecimento uma ulilidade real. 5i ndo
s¢ faz com esse caracter educativo, degenera o ensino
scientiflico em pura technglogia, nomenclaiura bar-
bara, penosa e vi, mais penosa e barbara, menos in-
teressante ¢ util, que as laboriosas Tutilidades dos
grammaticographos. A um ensino de sciencia que seja
simples enumeracio de musculos, descripgdo de ossos,
eatalogacao de visceras, designagdo de formas crystal-
linas, ou classificacao de folhas — a um tal ensino,
¢ bem preferivel a pueril analyse grammalical, ou a
formalistica analyse logica: fatigam menos a memoria,
e interessam mais a intelligencia.

O intuito destas approximacdes e comparagies é
fazer sentir — que o valor da instruc¢do scientifica
depende principalmente do methodo que se adopta, e
que a propriedade do methodo se revela, nio pela
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abundanecia dos conhecimentos que se fransmittem,
mas pelo earacter educativo do ensino. Esse caracter
cducalivo é da indole do methodo scientifico. Mais do
gque em qualquer oulra disciplina, agui se impde o
preceito: ensinar pouce, para ensinar bem.

II "Multum, non multa". Extensio e discriminagdo dos
programmas primarios de sciencias physicas e nato-
raes; sua corientagio. Perigos da erudigao na instro-
c¢do primaria. Valor das nocoes secundariaz. Ds factos
@ 48 CONCepgOes goraes.

0 programma primario de sciencias physicas ¢ na-
turaes deve ser rclativamente restricto. e rigorosa-
mente elementar. Uma das causas mais frequentes do
falseamento «da instrucgao scientifica csta, justa-
mente, em dar-lhe uwm grande desenvolvimento,
com muita abundaneia de pormenores ¢ particula-
ridades. Os factos — as particularidades — consti-
luem, ndo ha duvida, o material nccessario no, es-
ludo; mas o interessante ¢ o pittoresco dos porme-
nores nao devem, nunca, fazer esquecer que a ver-
dadeira elucidagio estd na acquisigio da lei ou da
concepgiio geral, O conhecimento geral ¢ o necessario
guia do mesire, que tem nelle o melo seguro para ndo
deixar o seu ensino perder-se no intrincado das des-
cripeoes.

55 factos illustram, convencem, concrelisam as
tdemonstracioes ¢ definem as explicagdes; mas 56 tém
senlide e s instruem guande se orientam segundo
principios racionacs, bem induzidos. Sio interessan-
les, mas de um interesse restriclo; para tornar atira-
hente e accessivel o estudo dessas diseiplinas, nio seré
necessario dar-lhe o caracter de — rebusea de curio-
sidades naturaes. Todas cllas lém um caracter tio
concreto e util, que, mesmo syslematisadas em nogdes
e conliecimentos geraes, ndo perdem o aspecto sensivel
e 0 tom de utilidade pratica.

Ao mesmo tempo occorre que, dada a rigqueza de
conhecimentos feilos, em cada uma dessas disciplinas,
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empenham-se os mesires em fazer apprender um vasto
programma, sacrificam o methodo racional, desistem
de aproveitar os conhecimentos como themas edu-
calivos, ¢ reduzem todo o ensino a uma simples
transmissdo de nog¢des formaes, compendiadas em de-
finiches, e consagradas na technologia com que pre-
tendein substituir o saber positivo e real. Ha, por con-
seguinte, dous graves inconvenientes a evitar na in-
strucciio das sciencias physicas e naturaes: a parti-
cularisacio do ensino, pelo exagero dos pormenores,
em delrimento das nogSes geraes e essenciaes; e a
transmissao dogmatica de nogdes formaes, ou conhe-
eimentos feitos, sob a simples forma de definigdes, oun
de technologia.

A primeira condiciao de uma bda didactica serd, por
conseguinle, a organisacio de um programma que
s¢ reduza ao minimo de instrueciio necessaria. A in-
dicagio desse minimo deve ser feila explicitamente,
como orientacgio para o exercicio racional das funcedes
mentaes, que mais direclamente sio soliciladas no es-
tudo de taes disciplinas — a observacdo, a generali-
sagdo, a inducgdo... a deduegio... Os assumplos
apontados, os factos referidos, 1ém que ser preferidos
pelo seu valor educativo. E' obvio que, do estudo
feito, deve resultar para o alumno ¢ conhecimento das
condigies geraes da vida organica, e dos agentes e
factores, physicos e chimicos, que sobre ella podem
influir. Mas, como conhecimento, o preparo geral se
reduz a nogoes fundamentaes, lucidas e ao mesmo lem-
po elementares, e eujo valor esld, principalmente, no
methodo em que forem adgquiridas. Em verdade, é esse
methodo que vem enriquecer ¢ fortalecer o espirito, de
tal sorte que, si 0 individuo quizer, péde continuar por
si mesmo o estudo, e completar a instrucgio dessas
materias. O que lem importancia, por tanto, sio as
concepedes geraes sobre a natureza; sao as diserimi-
nagoes racionaes e systematicas das grandes catego-
rias de phenomenos, Os pormenores ¢ as descripcdes,
s0 devem servir para illustrar e fazer comprehender
os principios geraes. A technologia se limitard, entio,
ao essencial para distingunir nitidamente os factos, e
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designar recionalmente o seu mechanismo. Exage-
rada, ¢lla como que se substitue 4 propria instruccio,
e degenera em pedantismo; o alumno acredita gue
adquirinu o conhecimento de um phenomeno porgue
Ihe deram ¢ respectivo nome, e reduz o seu esforgo
mental & memorisagio de nomenclaturas.

Quando se trata, por exemplo, de ensinar o phe-
nomeno da respiragioc, o essencial é dar a no¢io pre-
cisa do papel do oxygenio nos actos vilaes: “Nao ha
vida sem oxygenio, porque ¢ que se chama vida &,
justamenle, a setividade da materia organisada, in-
corperande continuamente oxygenio e substancias
assimilaveis, ao mesmo tempo que della se desintegram
o acidoe carbonico e os outros residuos da oxygena-
¢ito ou combustio intima que nella se di...” Por
conscguinte, o aclo essencial da respiragdo se passa
no seio dos tecidos, ¢ consisle nessa troca de gazes,
realisada em cada elemento vive, em cada cellula.
Num organismo complexo, ha um apparelho especial,
para retirar, do exlerior, o ar onde se acha o oxyge-
‘nio indispensavel 4 vida, e receber da massa do orga-
nism¢ o acido carbonico ahi produzido, para despe-
jal-0 no exterior. Nesse apparclho se d4 uma grande
troca de gazes, analoga ds lrocas limitadas que se
realisam c¢m cada elemenio anatomico. Enlre esses
elementos ¢ ¢ apparelho respiratorio, move-se o san-
gue (a hemo-lympha}, funeccionando come vehiculo:
recche o oxygenio noe apparelho respiratorio, leva-o
aos tecidos, recebe ahi o acido carbonico, e o traz ao
apparelho respiratorio. O aclo essencial passa-se, por
conseguinle, em cada cellula — eis a nogio funda-
mental e importante. O sangue ¢ o vehiculo & o in-
termediario entre o elemento vive e o apparelho respi-
ratorio, que, no homem, 530 05 pulmoes; o pulmao
¢ ¢ inlermediario enlre o sangue ¢ o meio ambiente.
Como se vé, o conhecimento do mecanismo do appa-
relho respiralorio ja é um conhecimento secundario,
relalivamente a essa nocgdo essencial. Fdra um erro,
por conseguinte, fazer do estudo da func¢do pulmo-
nar o objecto principal, para o conhecimento geral e
elementar do pheénomeno — reéspiragio. Nido ha du-
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vida quc o alumne deve ter uma nociio lucida dessa
parte da funccio; mas essa nocio se tem e subordi-
nar & no¢io essencial, dando-se-lhe um desenvolvi-
mente proporcionado ao que se der ao conjuncto dos
conhecimentos. De oulro modo, todo o eslorgo se
perde no estudo de pormenores ¢ minucias, inteira-
mente inuteis, guando o alumno nao ehega a ter a
concepciao bem nitida e precisa do que ha de essencial
no caso. O mecanismo pulmoenar, que ¢ uma parte,
apenas, no aclo da respiracao, lem, por sua vez, par-
tes principaes e partes secundarias; quando ¢ seu es-
tudo se faz com a orientacdo peral e essencial, todos
csses pormenores se desprezam, porgue a insistencia
nelles s0 pide prejudicar. De oulro modo, si se faz
do acto pulmonar o objecle principal, ou unice, do
estudo, mestres e alumnos niao pddem resistir, entio,
a tentucio da erndigio; as minucias se impdem a0
seu espirilo, ¢ a instrucgio degenera forcosamente
em descripgiio pedantesca. E o que aconlece quando,
emphaticamente, um alumno primario vem a falar de
— wvestibulo da glotle, on de vestibulos alveolares, com:
o5 respeclives infundibulos... on quando desecreve
o syslema de crystallisagciho da hemina, e indica a es-
pessura exacla dos endothelios alveolares. Que im-
portancia pode ler para @ comprehensio geral do phe-
nomeno respiratorio, o saber, em millimetros cubicos,
a quantidade precisa do — ar correnie, do ar comple-
mentiar, d6 ar de reserva c do ar residual?...

Como indicagio de malerias, o programma prima-
rio de sciencias physicas ¢ naturaes deve ineluir o
cstude dos aspectos geracs da mecanica — formas do
movimento, combinacgio de forcas, machinas elemen-
tares, cxfados de cquilibrio; os elfeitos mais sensiveis
da gravidade —- peso, relagio de massa e volume;
condigies geraes na existencia da almosphera, scus
movimentos; propricdades physicas da agua: estado
dos corpos, suas relagoes com o phenomeno do ealor,
relagio entre as propriedades dos liguidos e o facto
da gravidade; effeitos mais sensiveis do phenomeno
calor, utilisagio do calor; luz, condigbes geraes dos.
phenomenos luminosos, fontes de luz; producgio dos
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phenomenos electricos, ulilisagdo da electricidade; as-
pectos summarios nos phenomenos acuslicos; factos
meleorologicos, sua relagoes com a climalologia.. .
natureza e composigio geral dos corpos naturaes;
corpos simples; propriedades chimicus do ar atmo-
spherico, da agua, do acido earbonico; combustio;
propricdades geraes dos metacs mais communs; pro-
priedades do carbono; composigio geral da cresta da
terra, discriminaglio das rochas; propriedades espe-
ciaes da materia viva; dislinccio dos seres vivos da
natureza; estruetura ¢ fune¢iao; gradacio de organisa-
¢iio e de complicagiio physiologica; as grandes fun-
cedes noes organismos superiores; relagdes sensiveis
enfre os seres vivos e as condigoes physicas e chimi-
cas do meio ambiente,

Ii1 Caracter elementar do preparo geral, em sciencias phy-
sicas e natoraes, Observagio ¢ experimentagio, Es-
tudo descriptive dos phenomenos phychicos, chimicos e
biologicos. A inducgio scientifica no ensino primario:
observacio dos factoa,

Esta simples enumeraciao de eapitules nio diz
grande cousa quanto no desenvolvimento gque convém
dar a essa parte da inslrucgio; sob este mesmo enun-
ciado, pdde fazer-se um ensino geral elementar, ou
um estude profundo ¢ minucioso; mas, j4 o dissemos:
a inslruceio geral das sciencias physicas ¢ naturaes
deve Ler um caracter elementar — rigorosamente ele-
mentar, o gue niio quer dizer que seja futil, ou banal.
Esta discriminacio, como estd feita, ndo 5|gmf' ca pro-
priamente uma enumeracio de capitulos, ¢ sim a indi-
cagiio de nogbes e de concepgoes geraes gue consti-
tuem o proprio objective da inslruccio. Por outras
palavras, o alumno, estudard, das sciencias physicas
¢ naturaes, o bastante para ter uma no¢io geral, clara
¢ fecunda, de cada uma das grandes ordens de phe-
nomenos: saber que o movimento pode ser apreciado
mathematicamente. .. gual a significaciao exacla do
phenomeno peso... como mudam de eslodo os corpos
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por effeito do calor... e assim, successivamente, até
que possa alecangar uma visio geral da natureza, e
da suva situacio pessoal, organica, no conjuncio dos
phenemenos naturaes. -

O methodo a empregar ¢ bem explicitamente o
methodo inductive-deductivo, sob a forma de sim-
ples observagio, e de experimentagio — quando for
possivel e necessario. Como educagdo, essas discipli-
nas tém por fim, jusiamente, habituar o espirito 4
observagio- rigorosa, imparcial, e 4 generalisa¢gio ra-
cional, que se [ormula em concepgdes geraes, e em
hypotheses sensatamente explicativas. A observagio
dos factos presuppoe a analyse dos particularidades,
com o estudo descriptivo dos phenomenos ¢ dos me-
canismos. A base da convepgdo geral ¢ necessaria-
mente a experiencia, pelo iraquejo dos factos; isto,
porém, nio contradiz o preceito que manda conduzir
a instruccio parn us concepgoes geraes e synthelicas.
A vantagem de [azer um tal estudo segundo o me-
thode scientifico — inductivo-tleductivo — estd preci-
samente em yue, comecande pelos factos e pelas par-
ticularidades, chega o alomno, naturalmente e racio-
nalmente, a0s principios e 4s apreciagdes geraes. En-
tio, os factos, para os quaes é convidada a sua alten-
¢ciio, servem de buse, mas nio afogam com.seus por-
menores a visio geral. O mestre relembra uns tantos
phenomenos conhecidos, faz que se produzam outros
para serem abservados; accentua, nuns e outros, as
relagies e os efleilos realmente scientificos e sugges-
tivos; mas, em iudo isto, elle vai procurando, justas
mente, — o fazer adquirir a concepgio essencial, do-
minante. Seja exemplo o estudo do calor. E' indis-
pensavel dar a nogiio geral de — dilatagio dos corpos,
conductibilidade do calor... Entio, para isto, 0 mes-
tre faz observar em dilferentes corpos, em varias con-
digoes, o effeito constante do augmento do calor —
augmento de volume, sem augmento do peso; sb isto
é importante; a deseripgio da experiencia com ¢ pyro-
metro, ou com o annel de Gravesande, a apparente ex-
cepcido da agua, sio circumstancias ou dados subsi-
diarios; o essencial é a conclusio categorica — de
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que o cafor dilaia os corpos. No caso da respiragio:
evoca-se, no espirito da erianca, o que lhe acontece
quande lhe estd embaragada a respiragiio, isto ¢, a en-
trada do ar no seu organismo; faz-se observar o «que
succede com um animal qualgquer si o privamos de
absorver o ar. Mulliplicam-se os factos, 0s exemplos
£ as observagdes, até que esta conclusio se impdc ao
gspirito: nio é possivel viver privado de ar... Passa-
se a fazer a mesma cousa quanto ao celor, quanto 4
humidade, quanto aos alimenfos. .. E o alumno chega
a concepgdo formal e categorica das condicfes geraes
da vida: nio ha vida sem oxygenio, sem agua, sem
calor e sem alimentos. .. Ao mesmeo tempo, relaciona-
¢ 0 phenomeno da respiracio com o da combusiio;
cessa a entrada do ar no fogic, apaga-se o fogo...
cessa a enktrada do ar ne organismo, acaba a vida;
apaga-se o Togo, desce a lemperatura... acaba a vida,
dlesce a lemperatura; para conservar o fogo é necessa-
rio lenha, carvio, gordura, essencia, aleool — qual-
quer cousa que queime... para conservar a vida é
necessario alimento — qualquer eousa gque nutra; o
consumo do combustivel ¢ do oxygenio, no fopio, por-
duz calor... 0 consumo do alimente nutriente e do
oxygenio, na vida, produz calor. ..

Para chegar a essas inducgdes, tem ¢ mestre uma
larga messe de factos a escolher, qual mais interessante
e eloquente; pade fazer, ndo sd observagdes, como ex-
perimentagoes; pode admiltir as nogGes geraes como
simples hypolheses, e submeltel-as depois &4 verifica-
¢io; pode, em summa, applicar com todo o rigor, e
com toda a propriedade, o methodo scientifico. As ver-
dades ou conhecimentos que se formularem surgirio
na mente do alumno como resullado do seuw proprio
esforgo para generalisar ¢ conegluir., Serdo conheci-
1entos solidoes, fecundos, ricamente associados, e or-
ganisados numa systematisacio realmente methodies,
porgque os faclos observados, isto &, os conhecimentos
particulares, e as concepgdes abstractas ou conheci-
menios geraes, terdo, uns e ouiros, a significagio e
a funecio que lhes eabe na  elaboracio dos julga-
mentos futuros. Sem que o professor tenha necessi-
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dade de 1h'o fazer sentir, o alumno reconhece por si
mesmo — cue os [actos tém importancia na razdo dos
dados que fornecem para o reconhecimento dos prin-
cipios geraes-que 0s regem; e ¢que o conhecimento dum
principio geral, ¢ precioso, porque permitte explicar
as lactos congeneres,

IV Gradagio do ensino; complicacao crascante dos factos
oheervados. Importancia especial da Historia Natural;
classificacio, observagio & generalisagion. Programmas.

Feilo desta sorle — racionalmente educativo, ¢ en-
zino se desenvolve ¢ se aprofunda i medida que se
estende, reforgando sempre o saber do alumno; os
mesmos faclos sio suceessivamente apontados & sua
conlemplaciio e ohservagio, para que sejam estudados
s0b novos aspectos, e dém lugar a conhecimentos cada
vez mals profundos e mais abstractos. A crianca co-
mega observando os eslados naluraes dos corpos —
solidos ¢ lguidoes; o mestire a leva a reconhecer expli-
citamente um terceiro estado — gazoso. E' uma sim-
ples constatacio, um conhecimento intuitivo. Estuda
esses mesmos [actos, depois, para reconhecer que um
mesmo corpe se pode apresentar nos tres estados;
constata a mudanca de esfado. Agora, a observacio
ji ¢ mais aturada, o bastante para reconhecer que, de
facto, trata-s¢ do mesmo corpo — gue passa de so-
lide a liquido, ¢ de liquido a garozo; e, inversa-
mente, de gazozo a liquido — de liguide a solido,
Como? Porgque?. .. Aprofunda-se o exame; trata-se
de um estagio mais elevado de estudo. Das observa-.
goes resulla a conclusio: a mudanca de estado dos
corpaos & wia funegho do calor; angmentando o calor,
faz-se passar a um estade mais fluido; retirando-se
calor, laz-se passar a um estado menos fluido, Sobre
esses mesmos factos, em experiencians mais complexas
e mAais rigorosas, faz-se apreciar a acgdo do calor, ora
na funcgio de agquecimento ou augmento da tempera-
tura, ora na funccio de fuzio, ou de evaporacio; a
temperatura sébe até que a ebullicio comeca, depois,
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lodo o calor é consumido na mudanga de estado...
Mais tarde ainda, a relagio entre a mudanca de es-
tado & a pressdo a que se submette o corpo. .. mudan-
¢a de estade considerada como forma de movimento...
relagdo entre o calor e o movimento. . .

A Hislorig Natural, em particular — eom as suas
classificacaes, offerece ensejos e motivos especiaes de
methodisagio do entendimento.

Aprender 3 classificar ¢ uma das formas expli-
citas de educar o espirito na abslraceiio & na genera-
lisagdo. Dentro das classilicagbes, os grupos se desta-
cam ¢ se delinem como, nos nossos juizos, se desta-
cam ¢ se definem ideias geraes. Quanto maior é o gru-
po mais geral & a ideia: a familia dos ursideos se des-
taca denlro da ordem dos carnivoros, como dentro da
ideia geral de mowvel se distingue a de cadeira. Ao mes-
mo tempo se nota que a ideia de veriebrade ¢ mais
geral que a de gpe.. ¢ esta mais geral que a de gelli-
naceo. .. Ahi se habitua o alumno a dar todo o valor
aos attriputos que coneorremn na ideia, e a discriminar
os seres, segundo os seus attributos earacteristicos,
As classificagdes naturaes nos dfo o modelo das ca-
tegorias que nds estabelecemos no Universo, porque,
cm summa, ¢ i5to mesmo gue fazemos com todas as
conass e phenomenos gue conhecemos. Reconhecer
um objecto equivale a incluil-o numa das séries de
Lypos gerzes que exislem em nosso espirito, como ou-
irgs lantos grupos nas classificactes que adoptamos.

E' essencial no estudo de todas essas diseciplinas,
uma rigorosa gradagio:; nunca offerecer materia gque
esteja acima da capacidade mental da crianca., 54
deste modo se patenteiam e se aproveitam as suas
virtudes educativas; 36 deste modo poderio ellas ser
incluidas nos programmas desde as primeiras clas-
ses, ¢ que, alits, se torna indispensavel, porgue a
educacido methodiea da observacio deve comecar des-
de cedo. Eis a razdio porque os programmas escolares
fém sempre o caracter concentrico. Nas classes ele-
mentlares, sdo estas disciplinas estudadas sob a forma
de Licoes de cousas, num s6 programma, que abrange
até a Geographia e a Hisloria; depois, distingue-se
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em Sciencias Physicas e Historia Natural, até que, no
programma systematico das classes superiores, cada
uma dellas figura em capitulos distinctos. No em-
tanto, sempre ¢ sempre, em tode o correr do estudo,
relacionam-se 05 conhecimenlos e as licdes de numas
com as das oulras. Alias € esse um preceile que diz
com toda a instruegdo clementar (V. pag. 104).

Para completar a accio educaliva dessa parte da
inslrucgedo geral, ne que diz com o rigor da observa-
¢do e a exactiddo das constatagdes e das verificagbes,
convem ¢ue os alumnos tenham o5 seus cadernos de
registro — de observacag, ¢ de deseripedo de experien-
cias. Desta forma, elles podem compulsar a cada in-
stante a organisacio dos seus dados de juizo. Esses
cadernos obrigam a crian¢a a ser methodica, zelosa
e exacta. Ahi, nessas paginas, poderi o alumno julgar
de si mesmo, e dos seus estudos, com uma relativa
imparcialidade,



CAPITULO XVI
METHODOLOGIA DAS LIGSES DE COUSAS

I Conhecimentos intuitives indispensaveis para o astudo
das Sciencias physsicas e naturaes. Importancia peda-
gogica das “Ligies de Cousas”. Objecto e fim deszas
“ligGes”. Systematisag¢io da experiencia pessoal do
alumne. Conbecimentes incompletos. As duas phases
das “Ligdes de Cousas” {1).

De todas as disciplinas do programma primario,
a0 as Sciencias Physicas e Naturaes as que exigem
um preparo intuitivo mais desenvolvido e methodico.
Ellas sbrangem numerosas categorias de seres € phe-
nomenos, dos quaes o alumno nido pdde ter uma ideia
exacta, se os nido conhecer e dislinguir de modo di-
recto. E’ evidente que nio ha descripgio on expli-
cacdo possivel para dar a nocao dos estados dos cor-
pos, & gquem niao tenha o conhecimento intuitivo dos
solidos, dos liguidos, e dos gazes, pela percepgao das
respectivas propriedades, A Physica faz comprehen-
der as manifestagdes do calor e da gravidade... a
Meteorologia ensina o que € o relampago. .. A Chi-
mica revela as transformacoes intimas dos corpos, nas
oxydacdes ¢ nas reduccgoes... a Physiologia dd a co-
nhecer como sc¢ faz a nutrigio de cada uma das cellu-

(1} Ag Licdrs de cousar t€m a sua origem Aos excrocios de vo-
gabulario. Foi Pestallozz! um dos primeiros que systematicamentc
empregaram esse processe, sob ¢ forma de designagio racional di
seres, O sen intuilo erg ensinat o cmprego de palavras.
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las, no mais profunde do crganismo, 4 custa dos ele-
mentos retirados do mundo exterior. .. a Historia Na-
tural permitte distribuir, num restricto numero de
grupos racionaes, a infinidade dos seres que compiem
a Natureza: mas todo esse estndo systematico e defi-
nitive tem de basear-se nas imagens essenciaes que
eada um de nos adguire pela experiencia pessoal: do
que seja augmento e diminuigio de temperatura. ..
qualidade de peso... mudanga de estado... fuzilar
de tempestades... chama e combustio. .. necessi-
dade natural de alimentagdo. .. percep¢io do mundo
exterior. .. existencia dos humores organicos... ty-
pos de animaes... de plantas... de rochas. Sio no-
¢oes Iundamentaes, que valem como definigbes dire-
clas, que recebemos do munde exterior, gragas s dif-
ferenciacies que se fazem nos nossos sentidos; sdo no-
coes e distincgdes essenciaes, em (ue assenta todo o
conhecimenlo ulterior. Antes de ser raciocinada, a
instruccdo tem de ser intuitiva (V. pag. 93).

Para as Sciencias physicas e naturaes, essas no-
¢Oes essenciaes e basicas erescem extraordinariamente
de numero, porgue sio estas sciencias que dio o ¢o-
nhecimento real de toda a natureza, no complexo das
suas formas e das suas encrgias. Foi preciso syste-
matisar essa parte da instrocgdo intuifiva, tao vasta,
e complexa, e importante ella é. Constituin-se, des-
t’arfe, um capitulo especial no programma primario,
o das LicGes de Cousas, cujo intuito é enfeizar todos
os conhecimentos immediatos, necessarios para que
o alumno possa abordar com seguranca o estudo svs-
tematico das Sciencias Physicas e Naturaes, assim
como da Geographia e da Historia. Por isso mesmao, as
Ligées de Copusas nio pedem discriminagio rigorosa
de materias, &, sim, uma segura orientagio de metho-
do — porque sio essencialmente educativas e prepara-
torias. Um dos seus objectivos ¢ dar importancia aos
factos:; ensinar o alumno a examinal-os, e aprender
nelles o ¢omo ¢ o porgue das cousas. E™ a propria si-
gnificacio dos faclos, que se lhe revela, ¢ ahi nasce
o legitimo interesse por elles, e pela natureza em ge-
ral. Nao é, pois, o conhecimento tdo sémente que im-
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poria, si nio a capacidade para julgar a importancia
dos factos, e 0 habito de observal-os ¢ verifical-os. Nas
Ligtes de Cousas se assentam uas bases para conhe-
cer @ materia, 0 movimento, a gravidade, o calor, a
Juz... a vida... as rela¢des enlre os corpos vivos e
o meio physico. Mas, em si mesmas, niao as devemos
considerar como ligoes formaes e definilivas sobre
Cs5as cousas. Nem por ixso perdem ellas de wvalor:
um conheeimento pode ndeo ser completo, e ter uma
grande importancia, como funceio essencial na or-
ganisagio ¢ no desenvolvimento da vida mental. A
crianga, cuja mentalidade nfo permitte ainda o conhe-
cimento systematisado da physiologia, nio compre-
hende de modo preciso ¢ mecanismo intimo da respi-
ragiao e da combustio organica; fora inutil tentar en-
sinar-lhe essas cousas; no enmtanio, ella observa me-
thodicamente que certos animaes respiram o ar livre
o ambiente, outros respiram, pelas branchias, o ar
dissolvido n'agua... Esse conhecimento incompleto,
mas methodico e definido, serve para explicar-lhe o
gue vem a ser realmente a asphyxia, ¢ por que razao
ha animaes que merrem suffocados ou asphyxiados, si
mergulham n'agua, ac passo gue cultros perecem as-
phyxiados quando si¢ dali retirades. Antes de New-
ton, os conhecimentos correntes gquanto aos movimen-
tos dos astros eram incompletos e falhos; ndo deixa-
vam por isso de ser preciosos. Nio ha quem pretenda
ensinar a uma crian¢a de & on 10 annos a origem da
Terra, a sua situacic no systema planetario, os res-
pectives movimentos, a inclinagio do eixo guanto ao
planc da ecliptica... mas ensina-se, com grande pro-
veilo, a observar as phases caracteristicas do dia e da
noite, a sua regularidade, a successdo das estagoes. ..
Isto é, estudam-se os factos mais percepliveis, naguillo
que elles tém de mais comprehensivel, O essencial &
que desse estudo e dessas observagoes resultem con-
cepcoes geraes, racionaes ¢ bem deflinidas. E' tambem
éssencial: o nio adiantar explicagies que estejam
acima da capacidade mental da crianga, e ndo fazer re-
ferencia a principios, ou energias, de que ellas nio tém
no¢do precisa. Fallar em gravidade a um alumno que
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ainda nfo pdde comprchender o prinecipio geral da
attracgio, ¢ um erro pedagogico.

Nas Licoes de Cousas, distinguem-se duas phases
bem delinidas, ambas cgualmenle educativas: a pri-
meira consisle na simples apresenla¢io do seres ¢ dos
phenomenos, para o indispensavel conhecimento in-
fuitivo; ella tem por fim interessar o alumno pelos
factos; & loda cmpirica, apparentemente caprichosa,
sem programma ordenado — hoje, cdres... amanhi
chupvas. .. depois, pedreiras... depois fluctuagdo. . .
A segunda phase é de ensino coordenado, mas ainda
nos processos empiricos, e tem por fim, em primeiro
logar, completar e rectificar as ideias gque a crianga
adquiriu na vida ordinaria, sobre as cousas que a
cercam. Sem rigorosa systemalisa¢io apparenle, essas
ligdes devem ser, comiudo, cuidadosamente racionaes,
no sentido de educar a intelligencia na obhservaciio dos
factos, e de dar ao alumno uma visdo nitida da natu-
reza, de tal sorle que, si o seu lirocinio escolar ndo
continua, elle possa por si mesmo complelar essa
parte da inslruccdo, e saiba apreciar o conjuncto de
condigdes no mundo physico-organico, Nesta ultima
phase das Licoes de Cousas, quando ja se formou um
eriterio racional ¢ methodico de julgamento, pode o
mesire abordar qualquer assumplo no dominio dessas
seiencias, desde que estejn na medida da compre-
hensio do alumno; ¢ o momento de passar do conhe-
cido para o desconhecido, e travar conhecimento com
factos novos. Um dos intuilos explicitos dessa phase
preparatoria, no ensino scientifico, ¢ levar o alumno
a discernir, pela observagiio dos factos, as for¢as ou
energias intimas que os produzem; entdo, appreade a
erianga a passar dos objectos em parlicular, para a
concepcio dos agentes geraes.
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Il Caracter educatiyo das Ligdes de Cousas: sdo ligdes
de methoedo. Unidade de objecte mental; lucidez de
generalisagio. Escrlha dos assumptos. Inconveniente
daz digressdes. O interesse immediato pelo assumpto:
Interesse pelo proprio pensamento,

Ja o dissemos: as Li¢oes de Cousas nio pretendem
realisar um programma formal como instruceiio; ellas
obedecem, essencialmente, a uma orientacio educaliva,
Desta sorte, a natureza do assumpto &, por si mesma,
secundaria; toda a imporlancia estd no methodo. O
programma deve ser syslematisado, eom o intuilo de
methodisar e ordenar as ideias, quanto as cousas com-
muns. Nesse programma, que poderia ser apparente-
mente desconnexo, cada licho se deve realisar como
um modelo de ordem ¢ de rigorosa unidade scien-
tifica.

Qualquer que seja o assumpto das ligdes de cou-
sas, destinadas principalmente a educar, devem ellas
apresentar uma perfeita  individualidade de con-
cepedo, e grande lucidez de generalisagio, islo é: or-
dem de exposigdo, gradagdo no desenvolvimento, uni-
dade ou individualidade do assumplo, e generalicds
de conciusdo. Para um tal resultado, a primeira con-
digiio ¢ — ndo sobrecarregor a ligdo; vesistir i tentacio
de ensinar mujto, e evitar as Jdigressoes, por mais in-
teressantes que sejam, Tratando do ferro, por exem-
plo, seria faeill discorrer sobre physica, chimicn, me-
=nica e biologia. A agua di enscjo a falar de loda a
Natureza, ¢ até de astronomia (ausencia de agua na
Lua). A proposito do earvie, péde o mestre referir-se
a todas as sciencias ¢ o todas as orles induslriaes:
mas nio ¢ razio para gue o faga, Seria um erro gra-
vissimo, numa mesma licho, tratar do rarvio — pi-
lhas, eleclricidade... ecarvio — ecombustio, ecalor...
carvao — combustiao, oxyvdacio. .. carvio — nos cor-
pos vives, respiracic, . . — earviio — no seio da terra,
crosta ferrestre. .. Taes licoes seriam inteiramente
anti-educalivas: so as admitte a pedagogia, no termo
do eursp géral, quando o alumno j4 possue nogdes
seguras a proposito de cada uma deslas series de phe-

Ligles do Pedugogis — M. Bomfimn 14
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mento, necessaria para dar-lhe o caracter de uma ligio
de cousas. Além dislo, esle assumpto entra no domi-
nio de disciplinas differentes — geographia, geologia,
zoologia. . .0 que convém & desdobral-o em licdes es-
peciaes, se bem que relacionadas, gragas a esse as-
peclo commum: acgdo das vagas, movimentos — ma-
rés, correntes; productos chimicos nas agnas mari-
nhas; distribuicao da fauna, caracleres da {lora; na-
vegacio, profundeza, abysmos. ..

A agua € um assumplo ainda mais geral ¢ disper-
sive. Chuvas, correntes [luviaes, lagos, erosoes, disso-
lucao, humidade... sio verdadeiros assumptos de
lighes, na physica, na geographia, na geologia,

Uma outra condigdo geral a altender nas Ligdes de
Cousas: fazel-as interessantes, afim de captar a atlen-
¢ao do alumno. Essas ligdes se dirigem a criangas, em
(juermn o habito da atlencdio ainda niao estd constiluido;
¢ indispensavel que ellas sejam capazes de despertar-
lhes a curiczidade e o interesse inmmedialo (V. pagi-
na 160).

A’ primeira vista, parece relalivamenle lacil o sa-
lisfazer a essa condicio: é 1io copioso o material das
Ligdes de Cousas, siac lag varlados e numerocsos os
ocbjectos e os faclos, (que serd sempre possivel achar
um assumplo nove e interessante. Cumpre notar, po-
rém, que laes ligées devem ser essencialmente edu-
calivas, por conseguinte, nfio basta que sejam inleres-
sanles pela natureza do assumpto — o que & realmente
facil. (} problema pedagogico estd em lornal-as in-
leressantes pelo methodo e pelo desenvolvimento, por-
que no methode ¢ que estio az suas virtudes eduoea-
livas. Ha lighes muito interessanles, peloiassumplo,
como insltruegdo, mas que sio de pouco valer eomo
systemalisacio educativa. Esido nesse caso as que se
referem o5 costumes sociaes das vespas, formigas,
abelhas, termites. .. as que enumeram os {ypos ano-
malos da fauna abyssal, ou as que descrevem o com-
plicado fabrico industrial. Duas ou tres, de cada uma
dessas categorias de ligoes, serie bastantes num pro-
gramma bem organisado. No emtanto, sio estes oz
assumplos preferidos; e dahi resulta que essa parte
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da instrucgio se reduz a uma mera descripgan de
cousas curinsas. Ha um outro genero de ligics muilo
usual tambem: sio as que s¢ refercm a um objeete
particular, do qual se indicam — as origens, a [abri-
cacio, o uso ¢ a ulilidade. Para o ealgado, enumerams-
se as procedencias de lodo o material, a forma- da
mio e obra, e a applicagio do objeclo; £ 3 mesma
cousa sc faz quanto Gs pecas do x'cstunriu, as hahita-
goes, o8 vehiculos. .. Ora, 51 € verdade que uma on
duas dessas ligdes acodem a neccssidades reaes de in-
struceio, ¢ podem ser inferessantes, ¢ tambem ver-
dade que a replicio dellas, sobh o mesmo modelo e
com os nmesmos intuilos, as lorna insupporiavelmente
hanaes. A Historia das descoherlas — do vidro, da
machina a vapor, ou da typographia... o esludo de
certas origens indusiriacs, condicionadas pelas neces-
sidiacdes humanas — origem oo papel e das pennas de
eserever. .. sao assumplos inleressanlissimos, neces-
sarios, mas devem scr feitas como um desenvolvi-
mento racional de consequencias. A mesma  cousa
acontece quanto a ulilidade, ¢ o uso dos ohjeclos ar-
tificiaes: a ulilidade ¢ o ciprego do chumbo, do
aluminio. . . deduzem-se das respeetivas propriedades
physicas ¢ }.Iﬁminam A proprid fabricagio ¢ 03 seus
processos se podem deduziv das propriedades natn-
racs dio materia prima; o nateria prima do =al ¢é a
apua do mar, onde elle eslda em dissolugio: o pre-
paro consisle, pois, em (azer evaporar uma parte dessa
agua para provocar a crystallisagcao. .. a materia do
vidro ¢ a2 areia, que ¢ como que o vidro (ragmentado;
a fabricacio consiste em fundil-a, junlando-lhe al-
puma cousa gue facilite esla fuxio. .. o vidro é rijo,
lizo, impermeavel, lransparente e refraclario a4 acgao
chimica da generalidade dos liquidos. .. é empregado
em todos ox ocasos oem e & conveniente um COL P
com  essas  propriedades, .. ¢ quebradico— ¢ ba-
nide em todos os casos em gue deve solfrver fortes
chogues, .,
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[1I Coma se define o ohjecto de uwma ligdo de cousas:
A CADEIRA.

Para corresponder aos seus fies pedagogicos, deve
a Hgdo de cousas apresentar unecteojpecto bem limitade,
e vonduozir-se {oda ella como o desenvolvimmento me-
thodico de um pensamento, que linalmente se synthe-
Lisa numa concepgio geral. Os factos lhe fornecem a
base — o necessario material empirico; mas o obje-
clivo real ¢ o conhecimento racional das condicdes ge-
rags que os determinam, mesmo porgue & este o unieo
meio de bem eonhecer os proprios facltos: aprecial-os
como resultades de energias universacs, cujo meca-
nismo nos cxplica as relugoes racionacs que entre ellas
existem. Cumpre notar que esta expressio — obje-
clo da ligdo. .. nio quer dizer o objecto concreto, ou
os faclos materiacs que sio referidos e examinados, o
sim — a sequencia de pensamentos ou 2 nocio syn-
thelica & que se applica a ligio, porque, no caso, o
programma didactico, lodo elle, consiste em reunir ele-
mentos conhecidos ¢ correntes, para chegar a nma
concepcao geral. De sorte gque, a licao de cousas, por
ser proposiladamente educativa, indica-ze ¢ caracle-
risa-se mais pelos principios que a inspiram, do que
pclos factos que lhe servem de malerial. Tal é a for-
ma pedagogica para tornal-as realmente uleis e racio-
naes. Tomemos por exemplo & licdo que se pode lazer
a4 proposito da cadeira. . .

Qual serd essa ligio? Como delinir-lhe o ohje-
clo?. .. A cadelra - - origen, fahricacio, productos na-
turaes cmpregados, modo de construecao, usos, uli-
lidades, wvariedades?... Com este programma nifo
chegariamos a ler uma ligio caracleristica, porque o
fque se obteria como educacio mental seria o mesmao
rpue si se tratasse de quulquer outro programnia analo-
go. Falta a essa licido um objecto mental, falta-lhe uni-
dade scientifica. No emitanlo, a esse proposito — a eg-
deira, ha uma interessantissima licio a lazer, licdo ca-
racterisada, definida, de um intuito menlal bem pre-
¢iso. A cadeira tem uma unidade de concepedo a es-
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hidar; & a que se relaciona com a sua funegio espe-
cial, de que depende a forma que lhe & propria, rela-
cionando-se, tambem, a nogao de cadeira @ ideia da
categoria geral de objeclos a que ella pertence. Que
¢ a cadeire? E' um mowvel - objecto portatil, que serve
de assenlo  commado, seguro ¢ cleganle. .. E' um
movel que nos ofterece condigdes especiaes ¢ proprias
para uma posi¢do, ao mesmo fempo repousada e de
equilibrio bem estavel. E' evidente que essa licio sd
pide ser feita depois que se Liver feito essa outra —
onde a crianca reconheca a necessidade de haver obje-
ctos moveis e construcgoes tmmaobeis, distinegiao geral,
concepcio caracteristica das formas de utilisar a nossa
propria capacidade industrial, de accordo com as exi-
gencias naluraes da vida. S0, enlio, ¢ que o alumno
pode comprehender a conformagdio racional da ca-
deirn, e Jobrigar a sua historia. A eadeira é um objecto
portatil, leve. .. no emtanlo, capaz de nos proporcio-
nar uma posicio de assenlo repousado, equilibrado e
seguro. B’ constituida por um assenlo mais on me-
nos horizontal, sobre quatro pés, com um encosto fir-
mado nos dous pes de wn dos lados, Sobre uma ca-
deira, nos sentimos tio bem assentados como se esti-
vessemos sobre um cuboe de pedra, ou um tére de
madeira, dessa mesma [6rma, com a differenca de que
— o Ildco de pedra e o Wro de madeira nao sao por-
lateis. Admilta-se agora, que seja possivel fazer ca-
var o interior do cubo de madeira, deixando inta-
elas as seis faces: elle se fornara muile mais leve,
gquasi portatil. Nessas condigdes, o cubo deo equivale
a um caixio vasio, mas, completo — com as suas seis
faces de taboas; para fazer delle um perfeito movel
para assento, baslard alongar uma das laboas, do
modo a formar um encosto. Imagine-se, entio que,
deste movel, se retica o taboa de baixo — a que {ica em
contaclo.com o chao: o movel nada perde da solidez
¢ sp torna mais leve, isto ¢, mais porlatil ou mobili-
sapel, Imagine-se mais: que se reliram as duas ta-
boas das faces lateraes-—o movel continuara a ser um
perfeilo assenio, ao mesmo tempo que se lhe reduz
ainda mais o peso, Finalmente, cavam-se, na parte
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mediana, as duas faces ou taboas que servem de apoio,
de modo a conservar, apenas, as duas tiras lateraes de
cada uma dellas, correspondentes #s quatro arestas
perpendiculares do cubo primitive: temos o typo per-
feito da cadeira, com todas us propriedades de segu-
ranca, estabilidade e solidez do cubo inteiramente so-
lido, mas muito mais leve e portatil, como deve ser
um movel. Eis a coneepeiio geral da cadeira, no que
este objecto tem de caracteristico, em vista da funccio
que lhe é propria.

Estas ligoes offerecem themas fertilissimos para
exercicios de linguagem. Umn dos melhores processos
para lirar dellas todo o proveilo ¢ fazer oz alumnos
conversar sobre os factos que conhecem, formular
conclusoes, indicar expedientes... Tanto vale dizer:
toda Lig¢io de Cousas deve ser fleita como se fora um
exercicio de linguagem.

IV Ligtes de cousas no dominio da Historia Natural: seus
objectivos geraes, Conhecimentos intuitives das ener-
gias naturaes; apreciagfo e observacio das formas.
Importancia educativa das classificagdes naturaes.
Historia e (Geographia nas Licdes de Cousas,

A Historia Natural ¢ o vasto dominio das Ligoes
de Cousas; ¢ a propria apresentacao da Natureza, sem-
pre interessanle, sempre nova, suggesliva e tenladora,
Os assumptos, innumeraveis, s6 apresenlam difficul-
dade, ji o dissemos, quanto % gradacio que se lhes
deve dar, e quanto 4 diseriminacio do objecto mental
ou concepgio geral a que se destina a licdo. Na His-
toria Nalural, as ligoes se orientam sempre para mwn
desses dois objectivos: fazer comprehender as ener-
gigs intimas que determinam as diversas formas de
aclividade dos seres naluraes e relacionar factos:
systemalisar a apreciagio das formas, de modo a pro-
porcionar visoes de conjuncto ou criterios de elassi-
ficaecao.

Quanto 4 primeira parte, nas Ligoes de Cousas, o
estudo racional das energius se reduz 4 observacio
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de alguns aspectos geraes de aclividade; observagio
superiicial, mas methodiea e racional, simples preparo
para o esludo systematico da morphologia, da physio-
login e da geologia. Ji mostramos de que modo se
podem desenvolver as ligies que tendem para esse
fim, ¢ que exlensdo lhes devemos dar.

O outro aspecto geral, nas lighes de Hisloria Na-
tural, tem dalvez major interesse, como factor educa-
tivo. A classilicacio ¢ a methodisagiio explicitn na
apreciagio dos seres. Classificar é ordenar; e toda a
scieneig lem, finalmente, o valol de wma classifica-
cio geral dos seres ¢ dos phenomenos. Aprendendo a
classificar, estd 2 erianga aprendendo a “dispdr em
ordem”™ a mullidie complexa dos seres. E ahi que a
importancia dos delallies coneretos se representa ni-
{idamente. Contemplamoes o mundo dos Arthropo-
dos. .. parece-nos, infinite: borbolelas, eentopeias,
carrapatos, baratas, carangueijos, gafanholos. .. O es-
pirito como que se perde no querer apprehender a
multidio de lormas. Comparemol-os: variedade de
ciir — todos os matizes; diversidade de féorma — desde
o tvpo alongado da centopeia, até 4 lorma quasi es-
pherica de alguns carangueijos; em velune, variam
— das dimensdes gquasi microscopicas dos micuins ¢
hichos da sarna, até ds proporgdes reforcadas dos
srandes carangueijos; como genero de vida — os ha
nos ares, nas aguas, no seio da terra, e até na trama
dos tecidos; ha ecarnivoros ¢ herbivoros, ha isolados
¢ socialisados. .. B um mundo. No emtanto, si o exa-
me & methodico, facilmente descobriremoes um meio de
distinguir typos geraes, ¢ de distribuir essa infini-
dade de formas em grupos lormacs: pelo numere de
pés, Os ha de seis pés, de gifo pés, de dez pés, e de
mutlos pes, .. ' a mesma  cousa gque fazemos no
grande mundo: o numero de cousak que femos perce-
bido ¢ infinile, mas nos as dislinguimos, como si as
livessemos classificado e catalogado em grupos ou ca-
tegorias geraes. Nisto consiste n disciplina do estudo,
nisto consiste o saber. Depoiz gque confiecemos um
ser—um phenomeno, ou um ¢bjecto, quande o perce-
bemos, podemos cotlocal-o num desses grupos que
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estdo discriminados no nosso espirito; e vendo uma
certa embarcagio, dizemos: é um paguele. .. ouvindo
um dade ruido, dizemos: ¢ um esfampido de canhdo...
tocandg um lal objecto, reconhecemos: ¢ uma re-
sina. .. (V. pag. 93).

A Historia Natoral, em Ligoes de Cousas, nao é ta-
xtonomia formal; ¢ o preparo educalivo para compre-
hender, mais tarde, o valor das classificagdes scientifi-
cas; ¢ o conhecimento intuitive de caracleres essen-
ciaes, gue viio servir para hase de taes classificacdes.
Como pdde a crianea comprehender o papel ou 2 fun-
ccdo dos orgaos — pelle, sedas, dentes, unhas, cascos,
HAarras, ¢scamas.. sei primeiramente 0% conhecer de
modo infuitive? Apreeciar syslematicamente cada um
desses aliributos ja ¢ bastante eduealivo; pode-se tor-
nar mais educativo e mais interessante, ainda, essa
observagio intniliva, fazendo vér: que os animacs que
eém bire nio Lém denles; elles fazem, muitas vezes,
com o bice o que os outros farzem com os dentes acera-:
dos. .. os animaes que marcham sobre dois pés, tém-
sempre  uma superficie plantar alongada, ou no pée.
propriamente dito, ou nos dedos, gue pousam infei-,
ramente no chice... Cada um desses atiributos se.
lorna caraclerilico de um grupo natural.

De lodas as secgoes de IHistoria Nalural, ¢ a Bo-
lanica a ue mais se presta para essa primeira phase
dle instruecgio geral, si bem que, apparentemente iner-
tes, sejam os vegelaes menos inleressanies para as eri-
angas do que os animaes, Apezar disto, devido a essa
mesma inercia, sio mals proprios para o exame de
formas e de atlributos; e o trabalho de classificacio
s¢ faz mais nilidamente. Nio sendo possivel realisar
classificagoes infegracs ¢ rigorosas, nem dar aos alu-
mnos uma concepgio precisa ¢ justa dos caracleres
¢ propriedades que distinguem os dois reinos — ani-
mal ¢ vegetal, o melhor ¢ acceitar a nogio geral, e in-
completa, que naluralmente se formula. Quando
muito, convem acceninar que ¢s% animaes gozam Sem-
pre de movimentos, ainda mesmo que vivam [ixados.
Os ensaios de classificagio se devem fazer dentro dos
grupos: os Arthropodos, distribuidos nos seus grupos
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prmmpaes ¢ grupos de plantas, assim — as palmeiras,
as gramineas, os fetos, as leguminosas... Na Zoologia, a
classe das aves forncce um magnifico dominio para
exercitar o espirito em classificactes: o grupo geral
dislingue-se por si mesmo, muite bem, nos tres ca-
racleres: bico, plumagem, marcha sobre dois pés.
Denlro da classe, destacame-se perfeitamente um ;:,r-m-
de numero de ordens — columbinas, pernaltas, pal-
mipegdes, aves de rapina, aveslruzes, trepadoras..
Nos mammiferos, a ordem dos carnivoros offerece,
tambem, caracteres muile apreciaveis: entre elles o
srupo dos felinos ¢ um maodelo de differenciacio. E
coml cssa mesma orienlacio — de ordenagio & gene-
ralisacio, que se devem fazer todas essas lhigges lra-
dicionaes, sobre: flores, frucios, folhas, raizes, haste...
De oulro modo, nio seria possivel dar-lhe unidade,
nem melhodo,

O estude dos animaces ¢ muito complexo. A nogio
completa do “ser animal” define-se no estudoe sys-
temalice da  vida, apreeciandeo-a na complexidade
crescenle das funecdes sccundarias, ¢ que iém por
fim assesurar o boa realisagio das funcgdes essen-
ciacs. O que caracterizsa o ramo animal ¢ o desenvol-
vimenlo dessas funceoes subsidiarias, ¢ o appareci-
mento, ao Iado dellas, das funegdes psychicas, todas
com esse caracter — de garantir a boa realisagio das
funcedes elemenlares e essenciaes da vida, O reino
vegetal caracterisu-se num oulro sentido: a existencia
de funcgdes chimicas especiaes — (chlorophylismo)
— que, combinadas as propriedades plivsicas resul-
tantes de umn estruclura especial, tambem asseguram
ao wvegelal a boa realisagae das luncgoes biologicas
clementares. ) animal precisa conguistar a materia
organieca para alimentar-se; o vegelal fabrica-a. Taes
nogoes nao podem ser dadas 4 erianga; mas ¢ pos-
sivel, ¢ necessario, chamar a altencdo dellas, de um
mado svstematieo, para as duas orientacdes diversas,
ne plane geral: nos animaes — o movimento, a econ-
(uisla acliva e potente dos alimentos, a trituracio del-
les, o appetite manifeslo, a realidade da sensibilidade, a
intelligencia, [inalmente; nos vegelaes — a [ixidez
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a Tigidez dos tecides, a importaneia dos orgions pe-
riphericos, a influencia immediata da luz... Nesse
mﬂmcl}ln. apresentam-se, enlio, aos ouvidos e aos
ollhos interessados da crianga, os innumeros lactos,
CUTIOS0% ¢ expressivos, quanto gos coslumes animaes
e u4s propriedades caracteristicas das plantas, Cabe,
agora, estudar cerfo aspeelo caracteristico dos seros
vivos (nimiamente educativo, porque se LXPTIINE eIn
factos e formas hem svggestivas), e fazer resaltar o
prineipio geral — a adaplacio (ue necessarisimente
exisle, das formas do animal on da planta, principal-
menle do animal, 4s condigdes da vida: forma alon-
gada, fusiforme, dos peixes e dos mammiferos aqua-
ticos; azas nos IMOTCCRE0S, 1108 [H1SsSAros, nos insectos,
¢ até nos peixes... casco no latth — que vive enter-
rado... garras nos animaes de presa... folhas es-
palmadas das plantas que boiam sobre os lagos. ..
bico afilado dos ecolibris. . .

Um outro aspecto, muitissimo inleressante, nesse
esludo da Historia Nalural — ¢ o das relacies do
Homem com os oculros seres. Ha nesse particnlar li-
goes muito simples — utilidades dos animaes domeoes-
ticos. .. ha ligoes muito difficeis, porque enzlobam
toda a Historia Nalural, e a Geographia e até a4 Histo-
ria. Taes sfio as ligdes para caraclerisar cada uma das
regioes historicas e naturaes do Brazil a terra da
mineragdo, as cochithas do sul, 0 zona assucareira, o
serfdo do Norle, o valle do Amazonos. .. Ellas s6 sio
realisaveis no final do curso de Licoes de Cousas, como
remate a toda a instruccdo feita. Antes disso, porém,
¢ possivel e necessario mostrar o papel que desempe-
nham, junto ao homem, os animacs domeslicos a im-
portancia do gado bovinoe — animal de que tudo se
aproveita: o trabalho, os produclos naluraes, do vivo,
sob a forma do leite e manteiga, e os productes do
morto—earne, pelle, erinas, chifres, cascos, ossos. ..
Ha populagdes que vivem exclusivamente da criagio
e godo — vivem em tribus, com os seus rebanhos.

Para a béa gradacio e o relacionamento das Li-
coes de Cousas, convém que, dentro das indicacdes do
programma geral, cada mesire organise ¢ plano das
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licoes a Tazer na sua classe, ligoes que assegurenl uma
cerla instrucgdo geral, ¢ formem wm conjuncto per-
feifo de excereicios mentaes, inleressando harmonica-
mente o todas as actividades do espirito. As ligogoes
de umas as outras ficam ao alvilre do professor, que
tem ahi, justamente, o ensejo de lornar desde logo
inleressante a nova licdo, com o relembrar factos jia
conhecidos e que sc apresentam sch oulros aspectos.

A proposite da methodologia da Historiza, livemos
oecasido de mostrar que toda a parte preparatoria no
estudo dessa diseiplina, deve ser feita sob o forma de
Ligdes de Cousas {(vide pag. 26). Agora, assignalare-
mos, tio samenlte, que tudo que se refere aos coslumes,
tudo n que se pide dar um tom pilteresco, deve ser
tratado deste ruodo; assim se torna bem mais animado
¢ natural o ensine desta diseiplina.

Grande 1mrls= do esludo das formas geometricas
tambem se deve Meer como Ligdes de Cousas.



CAPITULO XVII
METHODOLOGIA DOS TRAEALHOS PRATICOS

I Objectivo pedagogico doz trabalhes praticos. Exer-
cicios de repeticdo, de assimilacio, e da produccio,
Preceitoz geraes quanto aos exercicios de repetigao
e 05 de assimilagao,

Na Escola Primaria, a instruceio se realisa me-
diante ligées propriamente ditlas, pelo  professor, o
exercicios ou trabalhos de aluninos, orientados pelo
professor. De maodo geral, os exereicios dos alumnos
repetem o programma das licoes; mas podemos distri-
buil-os em Ires categorias: exerciclos de repelicdo;
exercicios de assinflucao; ¢ exercicios de producedo
ou de invengio e iniciativa. Todos elles lém por [im
a eflecliva colluboracio  do alumno na organisacio
dos conhecimentos. Cada um delles obedece a um de-
lerminado molive de methodo.

Qs exercicios de repetigino WEm por fim: o) fazer o
alumno rever os conhecimentos adauiridos, ¢ reflle-
ctir sobre elles; ) assegurar o fixacdo ¢ conservacio
desses conhecnnentos pela repeligio ou recapitula-
cao delles: ¢ levar o alumno a reswinir e definar cla-
ramente, com os recursos doa propria linguagem, os
seus canhecimentos,

Na realisaciao de laes exercicios, lodo o problema
pedagogico esth om dar-lhes o desenvolvimento que
devem ter, ¢ lirar os necessarios resuliados, sem per-
mittir que elles s¢ convertam em simples exercicios
de memeria, E' sempre perigoso — pedir ao alumno
que repila nogdes ¢ recapitule conliccimentos; & quusl
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que um convite a fazer trabalho de simples memorisa-
¢ao. Nao serd, porém, islo molivo para climinar os
exercicios de repeticdo, que sdo absolutamente neces-
saries. Para evitar o inconveniente, o unico recurso &
seguir no ensino o methodo realmente racional, que
falla principalmente ao entendimento, ¢ nfio ordenar
um desses exercicios, sindo guando  parecer que a
¢rianca comprehenden o que lhe fol explicado. Ao
mesmo tempo, para ter 2 garantia explicita de que
nio se Llrata de wma simples repeticao de  texio de-
corarlde, exigir que a reproduceio se faga com os re-
cursos verbaes do proprio alumno. Ji tivemos ocea-
sifio de ver que nm dos processos mais seguros de
fixar uma nog¢iao ¢ —— enuncial-a e repelil-a. Esse tra-
balho de verbalisa¢io refor¢a as associagdes, € como
que < destague 4 nocio, pela affirmacgdo explicita
gque o alumno faz a =i mesmo, no acto de formular
verbalmente o conhecimento que adguirin. 56 deste
modo pdde o meslre intervir efficazmente, para veri-
ficar si elle — o alumno — comprehendeu a nogio
coma devia ter comprehendide, ou si ha correcgdes a
fazer, deficiencias ou lacunas a completar.

(s exercicios de repetigio se devemy realisar dois
ou tres dias apés a licdo correspondente. Elles se fa-
zem geralmente na Escola, e sio precedidos de uma
rapida exposigio, na ¢ual ¢ professor indica, bem
nitidamente, quaes as nogdes ou conhecimentos a que
se¢ refere o exercicio, ¢ a ordem em que tém de ser
apresentados. 51 se trata da Geographia, por exemplo,
scndo o assumpto a hacia do Sie Francisco: o pro-
fessor diz syniheticamenle o assumpto, relembra o
que ha de caraelerislico e essencial no caso—unico dos
grandes rips exclusivamente brazileiros gque lanca di-
reclamente no cceano; rico de affluentes na sua me-
tfnde superior, desprovido de affluentes na outra me-
tade: nascentes... direcgie do sen curso, parallelo
ao littoral, até que encontra a brecha por onde cae,
formando a grande cachoeira... condigdes de nave-
gabilidade, nalureza das producgdes... Estados que
sao por elle banhados, .. cidades... Estd hem vislo
que essas indicagoes s6 se fazem gquando o exercicio é
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¢ escripto. Os exercicios oraes de repelicho tomam,
geralmente, a forma de perguntas e respostas; entio,
o professor, no proprio aclo de interrogar, vae indi-
cando e relembrando as nocdes que lhe parecem es-
senciaes, Nesse caso, as perguntas devem ser de tal
modo feilas, que ndo permittam ao alumno repetir
palavras do compendio.

s cxercicids de assimilagio tém uma funccio
apparentemente menos nitida gque os de repetigio,
justamenle porque nio s¢ referem a delerminados
capilulos do programma, e visam ao mesmo lempo
dilferentes disciplinas. Por isso, devem ser precedi-
dos de ligdes especiaes. Tém por fim dar ensejo ao
alumno para relacionar logicamente conhecimentos
diversos, e assimillar aclivamenle, no conjuncio da
sua menlalidade, os novos cunhecimentos adquiridos.
Sado exercicios que se offerecem sob a fdrma de ques-
tdes ou problemas, cuja soluciao serio conclusdes ti-
radas de varias nocoes, combinadas racionalmente.
Sao verdadeiros exercicios de applicacio, e, por i3so
mesmo, poderosamente edueativos. No dominio da
Geographia, & sempre possivel organisar exercicios
da assimilaciao onde se combinem cmlherzlmenms de
Physica, de Historia Naiural, de Mathemalicas, de
Historia... No dominio da Historia Natural, combi-
nam-se muito bem conhecimentos de Physica, de Chi-
mica, de Geographia. .. No dominio da Historia, com-
hinam-sc¢ conhecimentos de Geographia, Moral, In-
strucgio civiea. .. A organisacao de roleiros de via-
gens, com o caleule do tempo, dos percursos e das
desperas. .. as descripedes de fabricas, a explicacio
tle processos indu:-tnacs, os tragados de g#eographia
historica. .. sfo themas geraes, ferlilissimos para es-
505 cxerr:mms. Imagine-se que, depois de bem de-
serever a conliguragio do liltoral brazileire, e de en-
sinar o que ¢ necessario quanto A evaporacde, disso-
lugio, crystallisagdo, o mestre condensa todas essas no-
coes com o intuilo de esludar — as condigihes de pro-
ducedo do sal noe DBrazil: guaes as zonas onde esta
mais desenvolvida cssa incluslriﬁ. e por quc razio. ..

Em geral, os exercicios de assimilacio devem ler
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por objecto problemas ou quesioes mais laceis, & hem
sugeestivas., Nio ha nenhuma vanlagem em que o
alumno se encontre diante de assumptos muito dif-
ficels, & se sinla ncapaz de lazer o trabalho que sc
lhe pede, cu que venha a commetter erros substan-
ciaes, de interpretacio ou de apreciacio. Esses exer-
cicios podem ser escriplos, ou oraes. O melhor pro-
cesso para encaminhal-os, ¢ fazer um exercicio oral,
por mecio de interrogagaes, ¢ dar um assumpio ana-
logo para um outre exercicio eseripto. Para esses, ¢
indispernsavel tndicar, de modo bem preciso, gqoaes
s nogoes ¢ o5 conbeeimenlos que devem contribuir
para a elucidacno da questio, Para dar a esses exer-
cicios o caracter de assimilagdo, ¢ hastanle que a sua
restlisacio presupponha a evoeagio de conhecimenlos
diversos, convergindo para o mesmo {im: giges as
paniagens dos colonos nas primeiras fnlos com os
indigenas?. .. quaes as panfagens dos indigenas?. ..

Esses exercicios sio verdadeiros erercicios de re-
darcedo.

11 Erxercicios de produccio; cultura da indeintiva. In-
vencio & composigio, Vantagens desses exercicios
na cultura da linguwagem. Gradagdo dos exercicios.

(s exercicios de produegio, ou de invengdo, fém
por intuilo estimular a inicialiva do alumno, e ao
mesmo lempo organisar-lhe os conhecmentos, harmo-
nisando-os, unificando-os, de accorde com o seu tem-
peramento menlal, de tal sorle que, desde cedo, possa
a crunga dar expansio aos seus dotes ou lalentos pes-
50465, coll o conenrse equilibrade de lodas as ener-
glas menlacs, Esses exercicios se (axzem sob a [drma
de exercicios de lingnagem — Composicdo, mas lém
por assumplo fodas as materias do programma. Os
themas sdo simplesmente Indicados; quando muite,
o professor  fard  obscrvacioes, ou dard conselhos,
quanto as fonles a consullar; mas as ohservacdes e
os conselhos serio apresentados de tal férma que
ndo parccam formulas de um programma definilivo.
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E’ necessario deixar ao alumno uma grande latitude,
para que trale o assumpto como lhe parecer melhor,
desde que nao sacrifique a logica e a verosimilhanga,
desde que esteja de acedrdo com os conhecimentos
positivos.

Em verdade, o5 exercicios de produccio sd se dis-
tinguem ¢os de assimillacio pela doze de liberdade e
de iniciativa que sc deixa ao alumno.

Todo exercicio de producgio ¢ necessariamente
um exercicio de assimillagcio. Ha, porém, vantagens,
ha necessidade, mesmo, de organisar especialinenle
esses nllimos, para methodisar a exposigio numn de-
terminado assumpls, ¢ provocar o relacionamento
racional das nogdes adguiridas em ligoes successivas.
Nos exercicios exclusivamente de producgiao, ¢ livre
o alumno de abandonar certos aspeclos do lhema, si
nio lhe parecem interessantes, s1 nao lhe eslimulam
hastante a inlelligencia. No excrcicio especial de as-
similagdo, elle esld adistricto 2 uma questio parti-
cular, que deve ser exposta segundo um plano especi-
ficado. Cada um desses generos de trabalhos tem as
suas vantagens: cada um delles corresponde a neces-
sidades imperiosas da educacido mental. Entao, sue-
cede gque um mesmo assumpto pode ser dado eomo
thema para exercicios, especialmente de assimilacio,
ou para exercicico de producgiio. Seja exemplo: (s
transportes urbancs, de cidade do Rio de Janeiro. No
prinmeiro easo, o alumno tem de indicar as condigdes
geraes da cidade — dilatada por uma vastissima zona,
ao longo do liltoral 5. O, da bahia, e ramificada em
suburhios, que se estendem por kilometros e kilome-
tros. .. desenvolvimento necessario dos transportes
ferro-viarios e dos vchiculos publicos em geral; ad-
opcio prompta e franca dos aulomovels, que devoram
distancias: dislincedo dns vehiculos — ferro-viarios
e livres: distinccio dos vehiculos livres em — publi-
cos e particulares; relagao approximada entre uns e
outros; condicies de custo; lransporte ferro-viario,
sua extensio, dislincedo ¢ qualidade dos carros... No
segundo caso, si o alumne, & de lemperamento men-
tal positivo, si ¢ um {ypo ohservador, conereto, fara

Liches de Pedagopin — 3, Bomiim e
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simplesmente uma descripeio exacta, minuciosa, pu-
ramente informativa; on fard um trabalho onde en-
trem observagoes pitloreseas, litlerarias ou philoso-
phicas, si ¢ seu feilio intellectual, s1 os seus hahilos o
levarem para ahi.

A distinegdo dos exercicios escolares nessas fres
classes methodisa e facilila muilo a organisacio dos
Irabatlhos pralicos que se fazem com o infuito de cul-
tivar a |EI‘J{.,II'1{.,EIH prmcipalnmntc a linguagem es-
eripla. Niao sd os exerciclos de producgio, mas os
proprios exercicios de repeticio e os de assimiliacio,
sohre lide quando — escriptos, sdo verdadeiros exer-
cicios de reduacgio, ¢ 1ém a vantagem de niao deixar o
alumno hesilante — semn saler o gue dizer... sem
salrer como dizer. .. Trata-se de indicagdes precisas,
tanlo num caso como no ouiro, ¢ gue servem, entao,
de guia, Cabe ao professor organisal-os, sempre, com
o triplice intuifo de: assegurar a acquisicio dos co-
nhecimentos, harmonisando-os; de estimular a intel-
ligencia do alumno, ¢ de apurar-lhe a elocucin, Por
iss0 mesmo, aconselha-se que o0s assumplos para os
exercicios de linguagem sejam tivados de iud‘ﬁ as dis-
ciplinas do programma. Nio ha nenhum inconve-
nicnte cm dar a todos esses trabathos um duplo ca-
racier, comntanto que a crianca tenha sido sufficiente-
mente inslruida quanto ao que vail fazer; comtanto
que tenha a nitida conseiencin das ex1gencias espe-

ciaes do trabalho, ¢ que esle ndo esteja acima da sua
capacidade menlaL

IIT  Correcgdo dos exercicios, Duas sortes de defeitos:
imperfeigdes e crros substanciaes, Nocessidade de
evitar o erro; a lei do hahito — no erro. A correccio
s0 & cfficaz s¢ resulta de esfor¢o de proprio alumnao.

E' preceito essencial em Pmiagu fin: graduar ri-
gorosamenle o3 exercicios, segundo o desenvolvi-
menlo intelleclual do ulumrm @ u sen saher, afim de
evitar 0s erres. .. Ja sabemos (pag. 34) que a edu-
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cacio é sempre correccio e Apuro, & (ue, por conse-
guinte, fora impossivel evitar de medo abselute os
actos imperfeilos da crianga, e suas elaboractes men-
taes defeituosas, Mas, nesse particular -— de traba-
lhos feites sob o indicacio explicita do mesire, nessas
provas de inslrucgio realisada, ¢ mister que nio se
produzam erros, porque, de oulre inodg, laes exerci-
cios, além de serem provas negativas — atteslando,
apenas, que a instrucgio falhouw, ou que o0 mestre nao
soube indiear ¢ dirigir o trabalho, vém agir positiva-
mente sobre o espirito do alumno, h"ul:ntunmiu -0 no
erre, viclando-lhe o preduecio inlellectual. Para
hem comprehender as prescripgdes pedagogicas 3 esse
respeito, é misler distinguir noes exerciclos escolares
— 0 que ¢ ¢rro, propriamente dito, e o que ¢ simples-
mente deleilo, on imperfeicdo e deficiencia, K evi-
dente que s6 oz erros propriamenle difos — erros
de substancia, nocoes inexactas. .. podem ser evi-
tados; e ¢ a elles que se refere o alludido preceito,
gue corresponde 2 uma verdadeira necessidade de
hygiene mental.

E’ mais [acil, bem mais facil, evitar o erro, do
que o corrigir, ¢ impedir que elle se reproduza. Nio
s¢ pode considerar o erro como fortuito accidente, que
passa pela menle da crianca Sem ouiras consequen-
cias, sem deixar t.l"ﬂl;{}b, (¥ erro ¢ o resultado de uma
Elubnraf;au especial. A affirmacdo, falsa ou erronca,
nio deixa por 1ss0 de ser um acto do espirito, e, como
tal, o erro participa dessa lendencia essencial, inhe-
rente a todos 08 nossos actos — a tendencia 4 repe-
ticao, ou a lei do habiio. Instruir edocalivamente, e
nio procurar evitar os erros subsianciaes, equivale
a vielar as leis mais  elementares da psychologia;
equivale a ignerar que nds nos habiluamos ae erro,
come nos habituomos aos actos acerlados. O erro &
uma consequencia; ¢ o resultado de condiedes for-
macs da intelligencia., O erro tem suas causas; ad-
mittil-o, significa realmente ndo fer sabido impedir
qque taes causas se impuzessem a0 espiritlo da crianca,
E, entio, para corrigir ¢ erre, ¢ preciso remover as
SU4% causas.
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Corrigir o erro vem a ser, pois, um dos mais dif-
ficeis problemas da Pedagogia: s6 ha um meio effi-
cag — refazer e corrigir a propria instruccae do alu-
mno; retomar o ensino €m todas as parles que se re-
ferem ao caso, e relazel-o, de forma que a erianga
tenha conscicncia do erro que commeticu, possa apre-
cial-o, reconhecel-o, e, por esforco proprio, o emende,
como consequencia de ter corvigude o3 scus conheci-
mentos, Toda outra tentativa de correccio & absurda e
imeflficaz — nulla para o alumno, penosa,  inuotil-
mente penoza, para o professor. Horas e horas, passa
o mestre, gque nio souhe ensinar, a registrar ¢ a4 sn-
blinhar em ecarmim, nos exercicios dos alumnos, os
seus proprios crros. Que eflfeito péde ter sobre a
organisacic menial da erlanca essa correccio exte-
rior a ella, & que a deixa inleiramente passiva?, ..
Todo erre lem a sua logica; e nido é crivel que o alu-
mno, gque ao fazer o exercicio, mais on menos esfor-
cado naguelle trabalho, foi levado a errar pela insul-
ficiencia de sua menfalidade incducada e inexpe-
riente, venha depois, por si 86, 4 simples vista de um
trage encarnade, refazer ¢ corrigir toda a elaboracio
mental donde lhe resullon o erro. Geralmente, nfio
chega a erianca, nem a alinar com a Talta que lThe im-
putam. Essa annctagio de erros $& pdde servir para
malar a confianga do alumme em si mesmo.

Em todo caso, s1 ¢ erro se produz, o meio racio-
nal de corrigil-o, € patenteal-o ao alumno, completar
ou reclificar os dados mentaes, rectificar os conhe-
cimentos, até obler que, como dissemos — por si mes-
mia, a crianca corrija o seu trabalho. Na prafica, essa
rectificagio exije muito taclo, muita arte —.. mais do
que ¢ preeiso para ensinar bem desde logo; donde re-
sulta gue, quem niao soube ensinar, certamente ndo
consegue fazer corvigir., Admittamos, porém, que ve-
rificando existir erros de substancia — palavras mal
graphadas. .. calculos mal eonduzidos, ou errados. . .
indica¢ies falsas em Geographin, ou em Historia Na-
tural. .. em face de tacs erros, guer o mestre infervir
para corrigil-ns — como deve proceder?. .. Si elle tra-
balha com wma classe, si se brala de um exercicio ge-
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ral, haverdi certamente erros communs, e (ue, por
isso mesmo, indicam wm defeito da instrucgio. Des-
ses cuidard o professor em primeiro lagar; ¢ lratard
de refazer as ligdes, alé cbler a correegdo da instru-
c¢fio. Fora absurdo pretender corrigir, desde logo,
todos os erres, de todos os alumnoes. Realmente, em
cada licio dedicada a ¢sse objecto, ndo serd possivel
corrigir mais do que um ou dois desses erros graves
e geraes, O mestre cuidadoso analysa  minvciosa-
mente os erros e deletios dos alumnes, mas o {az prin-
cipalmente como ligdo para si mesmo, Nesses casos,
clie encontra indicagoes muilo elogquentes = a res-
peito do que convem fazer fuluramente, para 1mpe-
dir que faes crros se reproduzam,

Quanto 4s imperfeigdes, defleilos de exposigio, de-
ficiencias de welhodo, .. sido cousas inevitaveis em
taes exercicios, porgue resultam da proprian condi-
¢ao da crianga — gque ainda estd a eduecar-se ¢ a apu-
rar 0 seu cspirilo; sio imperfeigoes que  dependem
mais da insufliciencia de vontade da crianga, do (que
tla sun ignorancin; sdo incoherencias, affirmagoes
graluitas, inverosimilhangas, conelusoes pueris, repe-
ligoes banaes. .. tudo isto por falta de aitencio alu-
rada, por preguica, por precipitagio, ou auscnein de
erilerio, por leviandade de caracter, incupacidade de
esforgo reflectido, impaeiencia, desordem habitual nos
actos, . .0Q remedio conlra laes defeilos esti na pro-
pria  educacio geral, na lormacgio de caracler, no
apuro do esforgo. Dest'arte, se vio climinando os mo-
tivos geraes de erro, ¢ s¢ vao eliminando as fultas,
Um dos grandes beneficios da edueacao consisle e
tornar o individuo capaz de apurar ¢ corrigir, por si
mesmo, 4 sua produccio ¢ o sew lrabalho. Com o
senso critico, adguire o alumno a capacidade ¢ o de-
sejo de aperfeigoar-se; torna-se  exigenle  comsigo
niesmo, ¢ conseguiri, enlio, eliminar aos poucos, dos
seus exercicios, todos esses defeitos; ou, pelo menos,
os mais communs. Na pralica, a correcgio propria-
mente dita se fard, enlio, como exercicios de erilica,
em que se revelam 4s criancas tedas essas qualida-
des negativas, conira as guaes convem lutar. O re-
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sultado a obter é o apuro geral da individualidade, ca-
racter e inlelligencia.

Em resuwmo, na organisacio, realisagio e corre-
ceio dos exercicios escolares, deve o mestre proceder
sempre como guem estd ensinundo; mesmo quando
erifigue, ou julgue, as suas criticas e os sens julga-
mentos hio de ser outras tanlas lighes. O alumno
pode errar; errard muitas vezes no seu tirocinio dis-
cente: mas a missio do professor serd senipre e ca-
racterisadamente esla — evitar gque elle erve. Apren-
der — quer dizer: habituar-se a acertar; ensinar é
guinr para a verdade e para a exactiddo. Todo exerci-
cio escolar, quer se trate da resolucas de um prﬂblﬁmﬂ
malhematico, de min diclado, ou de wma composigac,
temn por fim levar o erianga a servir-se de vns tantos
conhecimentos, de vmas tantas nogdes ou regras, que
o professor lhe ensinou, on que ella mesma induzin
dos factos. Deste modo, os conheeimentos ¢ as re-
gras, depois de bem comprehendidas, fixam-se defi-
nitivamente, incorporando-sc aos elemenlos activos
da infelligencia. E cbvio, por conseguinte, que o alu-
mno 0 deve [azer um exercicio quando liver com-
prehendido bem as nogdes e regras que vae por em
contribuigio, — quando em condigdées de ndo errar.
Sindo, em vez de fixar os conhecimentos, o exercicio
ohriga a errar — € wina escola de erros,

IV Methodologia especial dos exercicios de dictado. Uti-
lidade desses exercicios; influencia nociva do erro no
dictado. Como deve ser feita a escripta sob dictado

Ha um genero de exercicios, dos mais usados na
cultura da lingua — o diclado, onde sho especial-
menle funestos os effeitos do erro. A maior parte das
incorrecgoes ue se nolam na orthographia das pes-
s0as de mediana cultura, provém dos erros que ellas
tiveram de commetter nos sens dictados escolares,
devido & deleiluosa melhodologia dos mestres. A es-
cripta sob diclade & um bom recurso para acguisi-
cao da graphia aulomalica e correcla; mas, para isto,
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& absolulamente necessario que o exercicio se faga
de tal modo que a crianga nao erre. OO intuilo imme-
diato do diclado é associar automalicamenle a ima-
gem sonora das palavras aos movimentos da eseripta
respecliva, on a graphia, Por issoe mesmo —— para
esle {im, o dictado ¢ insubstifuivel: a simples copia
elimina o elemento sonore propriamente dilo; o exer-
cicio de redaceio concentra a allencgiio no proprio des-
cnvolvimenlo do pensamento; além dislo, nio serve
para acquisicio de novas graphias porgque, natural-
mente, o alumno s6 se serve das palavras do use cor-
renle, e, cuja graphia ja Ihe ¢ conhecida,

IParn habituar na graphia de vocabulos novos, o
exercicio proprio é o dictado. Por isso mesmo, deve o
exercicio ser conduzide como verdadeira ligio; e,
como em toda ligio, deve o mestre determinar bem
precisamenle para si mesmo — que é que vai ensi-
nar, quaes as palavras cuja orthographia os alumnoes
tém de aprender. Dest'arle, ao ;]n't'.[:-ur:u- um cxerei-
cio de dielado, deve o mesire escolher um trecho onde
s¢ enconlrem cinco ou seis palavras que convenham
ecomo ligdio, tres on quatro palavras cuja graphia clle
quer fixar explicitamente e definilivamenle, na ¢s-
criplo dos scus alumnos. Todo o esfor¢o do mesire
se dirige no senlido de obler que os alumnos escrevam
correclamente as palavreas do diclado. Nisto se re-
sume o valor da licdo, Em tlaes condigdcs, terminado
o exercicio, lerd o prolessor a certeza de que — loda
a classe ficou sabendo escrever mais {res ou gualro
palavras de orlhographia difficil. Para islo ¢ indis-
pensavel que, anles de escrevel-as, os alumnos Jeiam
essas palavras no fexto a dictar, e fixem bem a allen-
gao sobre ellas, reconhecendo ¢ comprehendendo o que
ha de parlicular, de caracleristico e de difficil na gra-
phia de eada uma. Depois, no proprio acto da escri-
pla, ainda o professor recordari o que foi observado.
Desle modo, o exercicio serd relalivamente perfeito.

Um tal dicfado pade ser feilo no gquadroe negro, por
diversos alumnos successivamenle, com intervengio
de toda a classe: e pdde ser feilo por toda a classe
simullancamenie, em papel. O primeciro syslema é
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preferivel, guando o professor gueira assignalar e fi-
xar as regras  orlhographicas; e a intervenc¢io ¢ a
attencio de toda a classe se oblém desde que o mes-
ire multiplique as perguntas, e solicite o concurso
de diversos alumnos, indicando como se escrevem as
palavras dictadas.

e gqualgquer modo, o processe logico e proficuo do
dictado é o seguinte: escolbido o trecho, distribuir,
pela classe toda, o livro respeclivo, ¢ lel-o, com toda
cxpressio; os alumnos acompanhario 2 leifura na pa-
gina que lém diante de si. Depois, mostrard o profes-
sor: que, naguelle trecho, ha taes e laes palavras
pouco usiaes, de uma graphia difficil; dird em que
consiste lal difficuldade. .. Em seguida, (ard ler o
trecho pelos alumnoes, exigindo vma dicgio perfeita,
especialmente das palaveas em gquestan. 80, entao,
passard ao exercicio propriamenle dicto.

No dictar, a hdéa regra é enunciar cada palavra,
ecada locucio por inleiro, e depois, repetil-a, sylla-
bando. Chegado as palavras difficeis, e cuja graphia
constifue o objectivo da liciio, o professor busecars, en-
Lo, os alumnos mais [racos e indagara delles — se
sabem escrever a palavra: fara soletral-as, para corri-
gir qualquer engano, ou lapso de memoria,

Dest’arle, nenhum alumine errard, e o diclado terd
correspondide de modo eomplelo aos seus fins.



CAPITULO XVIII
PEDAGOGIA DOS TRABALHOS MANUAES

1 Objecte geral dos Trabalhos Manuaes. A edungacgio
e 0 trabalho; educagio moral; educa¢io mental, e
dos sentidos; instrucgie elementar technica. Effi-
cacia da instruegdo pratica pa coordenagio da aceio.
A educagio do trabalho na infancia & na adoles-
cancia.

A inelusio dos Trabalhos Manuaes no programma
da Escola Primaria tem um triplice objectivo: de edu-
cagiio moral; de ecducacio dos sentidos, principal-
mente — a educacdo molora; e de instruegio propria-
mente dita. O desenho, que & de modo geral, a arle
de representar os objectos por meio de linhas ¢ de
sombras, MNgura nos lrabalhos escolares como comple-
mento dos Trabalhos Manunaes.

Sdo varios, e muilo importantes, os effeitos da pra-
tica dos Trabalhos Manuees sobre a eduzagio moral.
Em primeiro lugar, devemos assignalmy a reaccio
concreta e positiva que, deste modo, se [az canlra o
preconceito que despreza, por aviltante e inferior,
toda occupag¢io manual, toda profissio que se enra-
cterisa pele trabalhoe physico. Inelunidos na instru-
cgio geral, incorporados as disciplinas gque concorrem
para a formacio menial do aluming, os trabalhos ma-
nuaes s¢ tornam familiares ao individuo, entram para
a ordem dos seus habitos definidos, ¢ Ihe parceem de
tal modo naturaes, que elle nio poderd admittir que.
s¢ por ser de trabalho mecanico, uma proflissio se
considere aviltanle e desprezivel,
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Além disto, os exercicios de Trabalhos Manuaes
dio lngar a ums produecio perceplivel, em obras que
a crianca pode apreciar objectivamenle; a sua :'H‘_':h\-"l-
dade pessoal se apresenta como realidade sensivel;
é-lhe mais facil, por conseguinie — 4 crianga, cn-
thusiasmar-se ¢ inleressar-se pelo sen trabalho, me-
thodisal-o, estimal-o, E' assim gue se forma essa ad-
miravel qualidade humana — o amer do f]"ﬂ_!bﬂ”“_:'r
qualidade que, junla & capacidade de csl'::rn;:{_} intelli-
gente ¢ sereno, ¢ go habito da aegdo methodica, con-
stitue a preciosa virtude do fraballio, garanha essen-
cial de exito na vida. Ora, justamenle porque o traba-
o manual & immediatamente apreciavel, é elle o que
mais se presta, dentre os exercicios escolares, para a
culiura dessas qualidades de producgao (1), A con-
fianca que o individoo tem em si mesmo, gquando lhe
cabe enecarar o problema da existencia, reforga-se ex-
tragrdinariamente, si elle se sente capaz de servir-se
convenientemente das suas miaos, para realisaciao de
um trabalho que o tente, ou que lhe seja necessario.
A todos esses beneficos elfeitos dos T'rabalhos  Ma-
nuaes sobre a natureza moral, devemos junlar a sa-
lutar influencia que elles exercem come derivalivo
para a incocrsivel actividade infantil, ¢ como fonte de
gozo — o prazer sadio de anir ¢ de realisar. Neste sen-
tido, os exercicios de trabalhos manuaes tém uma
efliciencia comparavel 4 do sport. A sensibilidade da
crianga é vivaz, tende a exereer-ze; e uma das necessi-
dades mais [frisantes na interven¢io educafiva é esta
—ile attender ds exigencias da sensibilidade inflantil,
proporelonundo-lhe oecasibes e molivos de prazeres
elevados e moralisadores. De outro modo, a crianca
vai buscor prazeres na satisfacio grosseira dos appe-
tiles, ou, entio, entrega-se 4 aclividade desordenada.
O mewr mals sepguro de crear derivativos para a sen-
sibilidade ¢ suscitar a actividade, Agitar e estimular

(1) E' neste case que J. Ferry dizia, tratando da Franga: “4
Eseola WNacional, numa democracia como a nossa, deve ser p escols
do teabalbhe™,
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revelam geralmente a sua incducabilidade pela resis-
tencia no regimen de actividade melhodica, ¢ pela pro-
nuneciada imaptidao para o trabalho. Nos {ypos nor-
maes, a evolucao da personalidade se manifesta, ndo s6
pelo vigor do pensamento ¢ a affirmagio dos senti-
mentos, como pela habilidade erescente nos esforgos
repetidos e coordenados, de que resulta o sentimento
de capacidade pessoal e de poder productor. Estabe-
lece-s¢ uma perfeita harmonia de—pensamento, sen-
timenlo € acgao.

s exercicios de Trabalhos Manuaes sio excellen-
tes recursos para estimular e methodisar a activi-
dade da erianga, em relagho com o mundo exterior.
Todos os exercicios de edveacio dos senlidos, extra-
nhos ao programma de Trabalhos Manuaes, sio rela-
tivamentie pouco efflicarzes como educagio pru]}ria-
mente dita, porgue tém o toin didaclico; sio como [i-
¢des, e, por isso mesmo, tornam o alumno um es-
peclador, ¢ o deixam um tanlo passivo — espe-
clante. .. Ao passo ¢que os exercicios manuaes tém
inigualaveis  virtudes cducalivas, pois harmonisam
immediatamente a percepgio, 2 experiencia adquirida
¢ a acgdo. Sdo cxercicios que inleressam desde logo, e
conslantemenle, os senlidos superiores—visoal, taectii
e motor; interessam-n'os de um modo connexo, pois
que, a todo momento, o alumno estd a estudar o seu
malerial e 2 sua obra — como os olhos, com o tacto...
a tode momento, estd a regular os seus esforcos e a
combinar os movimentos, segundo as indicacdes for-
necidlas pelos outros senlidos.

De um modo geral, os lrabalhos manuaes comple-
tam @ educagido maolora, realisando-a naquella parte
que nio poderia ser effeito exelusive da gymnastiea:
a edueagio no esforgo intelligente, a educacio no tra-
balho propriamente dilo, e que & uma educag¢io mo-
tora mais complexa e mnais difficil que a educacgio
gymnastica.

Como objeclive de instruegdo, o programma de
Trabalhos Manuaes corresponde a uma dupla necessi-
dade: dotar o alumno de uns lantos conhecimentos
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ligados immediatamente is aptiddes manuaes, de uti-
lidade geral; e preparal-o, pelo ensine de elementos les
chnicos, para a especialisacio futura em qualguer
profissio technico-manual. E' innegavel que ha um
certo numere de apliddes mannaes necessarias a todo
mndividue, qualgquer que seja o sua funcgdo ¢ o scu
Jdesline; por issc. nos exercicios ¢ trabalhos ma-
nuaes, o alumno aprende a executar, methodiea, racio-
nal e cconomicamente, a maior parte dessas obras de
utilidade universal: aprende a limar e 2 serrar. ..
aprende a conhecer uma funto e nma sofda. .. S&o
conheclmentos tio interessantes, para a vida em ge-
ral, como os gue nos indicam os deveres de urbani-
dade, ou os que nos permittem distinguir os lugares,
e classificar os seres vivos, Privado  dessa instru-
ccdo, o individuo ¢ um meio mutilado.

 ensino dos elementos technicos comprehende o
conjunclo de “conhecimentos applicados™, indispensa-
veis como preparo geral de todos aguelles que se en-
tregam a profissdes manuaes. A’ Escola Primaria
compete minislrar essa parte da instrucgdo, porque é
a Eseola deslinada a universalidade dos individuoos,
cuja maioria nao & de afortunades, isto é, coja maio-
rian ¢ conslilnida de proletarios ¢ de trabathadores.
Neslas condigdes, nada mais legitimo de gue o in-
cluireni-se no programma primario malerius que sio
indispensaveis a todos os trabalhadores, tanto mais
quando essas malerias sdo ulilissimas para fodos os
oulros, mesme para aquelles que fazem a sua vida
em profissies liberaes. Racionalmente, essa lechnica
elementar ¢ o complemenlo necessario da instruccio
geral. Todo o individuo precisa aprender a trabalhar,
como precisa conbecer o meio dentro do qual vai vi-
ver; todo o Individuo deve ser eapar de produzir dia-
riamente certo esforgo methodico e util: todo o indi-
viduo deve aprender a servir-se das suas mios, como
aprende a servir-se das oicas, ou da visfo ¢ da pho-
nagio. .. Sio neecessidades formaes na vida humana,
tio Imperiosas como a de saber ler, conlar, comprar,
vender, . .,
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II D desenho no programma dos Trabalhos DMannaes;
utilidade geral do Des¢nho, BDidactica dos Trabalhos
Manuazs, Obras completas; elementos technicos. Im-
portancia da modelagem. Organisagio do program-
ma; gradacio dos exercicios., Estudo pratico das fdr-
mas geometricas. Trabalbes de Agulha,

Sahendo 2 que {im corresponde o ensine de Tra-
balhos Manuaes, ¢ em que consistem as suas virtudes
educativas, é facil comprehender ¢ual deve ser a ma-
teria de um bom programma nesle assumpto, ¢ quaes
05 processos  racionacs  para tornar os respeciivos
exercieios realmente uleis e cducativos.

Desde ¢ primeiroe  momento, lembramos que a
aprendizagem do desenho faz parte do programma ge-
ral de Trabalhos Manuaes, De faclo, a inclusao da-
(quctla disciplina no ensino primario obedece, sob um
aspecto parvticular, aocs mesmos intuitos gque a dos
Trabalhos Manuacs. (3 desenhe tem por fim — edu-
car de modo espeeial a mao e a vista, e dar acs Tra-
balhos Manuaes ¢ necessario caracler de perfei¢io
represenfativa, O primeiro preceilo da metlhodologia
desta discipling ¢ gque — lodo {rabalho manual deve
ser acompanhado do respectivo desenho.

A didactiea distingue dots methodos no ensing dos
Trabalhos Manuaes: o das olras complefas e o dos
elementos technicos. Essa distinecido niao lem grande
valor para a pratica. O mclhodo das obras complelas
serd agquelle cujo programma de exercicios se compde
de trahathos que se realisam como objectos coneretos,
bem distinclos ¢ caracterisados—fazer um enveloppe,
construir uma moldura, ou uma caixa para cartas... O
melhodo dos elementos technicos comprehende exer-
cicios mediante os quacs a crianca vat aprendendo,
gradalivamente, differentes processos de trabalhar —
aprender a servir-se da tesourn, da verruma, da plai-
na... aprender a dobrar papel, a corlar o papelio..
aprcnder a fazer juntas de madeira, ou a limar e for-
jar... A’ primelra vista, como didactica, o segundo
met]wtlﬂ parece melhor, mais racional., Effectiva-
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mente, segundo nma tal orientagdo, £ mais facil gra-
duar os exercicios, alcancar uma instruccao technica
mais completa, e realisar a educagio manual mais per-
feila, Na praliea, porém, surge um grave inconve-
niente; esses exercicios exclusivos de elemenlos lfe-
chnicos sho muife desinteressantes para a crianca,
que trabalha sem comprehender hem o fim a que tem
de chegar, e sem ter nogio precisa da perfeicio de
forma que deve attingir. Nao ha estimulo sufficiente;
nio ha orientagio explicita para ¢ alumno,

O outro methodo tem a vantagem de offerecer
axercicios que desde logo interessam vivamente o alu-
mno: a crianca pode facilmente imaginar a obra com-
pleta que tem de realisar; terd, mesmo, em face de si
um modelo: enlio, 0s seus esforcos se coordenam e s¢
avivam convenientemente, Para acudir 4 necessidade
de graduar educativamenie os exercicios, basla esco-
lher, comao assumptos, series de obrogs complefas, que
correspondam, mals ou mornos, ao desenvolvimento
de um programma de efementos fechnicos. Oblem-se
com isto a necessaria gradacao, ¢ crea-se o interesse.

() programma <de Trabalhos Alanuaes gradua-se e
desenvolve-se em 1res secedes: {ralalhos pueris, de
jarding da infancia; rabathos de cartonagem e mode-
tagem ; Lraballtos de madeira e de ferro, Nos program-
mas para 4% menings, juntam-se & segunda scecdo os
Irabathos de agulha; os da terceira seegdo — prinei-
palmente os trabalbos sobre ferro, sfo  substitindos
por trabalhos de agulha de caracter artistico, ou por
outros trabalhos de pequena induostria, confiados or-
dinariamenie & mio d'obra femininog, comeo sejam:
ohras de plumas. .. [lores artificiaes. . . trabalhos so-
hre coura, .,

Essas tres seccoes dos Trabalhos Manuaes nao
correspondem exaclamentce a0s tres cursos da escola
— clementar, medio e superior. Os cxercicios de jar-
ding da infancia sio proprios, como o nome o lI]dlE‘..J..
das elasses infantis. Nas escolas communs, onde s6 ha
lres cursos, o programmea das elasses elementares co-
mega por esses exercicios, mas passa ldgo para os tra-
balhos de cartonagem e modelagem. Convém assi-
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gnalar que a modelagem esti comprehendida nos
exercicios infantis. A modelagem ¢ o desenho devem
acompanhar os Trabalhos Manuaes desde os primei-
ros ensalos, Os exercicios de cartonagem continuam-
se no curse medio; mas desde o comeco desse curso
s¢ iniciam os traballios sobre madeira. Anles mesmo
de terminar o curso medio, jA os alumnos ensaiam
trabalhar sobre metaes., No ¢urso complementar, con-
tinuam os trabalhos sobre madeira, ¢ desenvolve-se
o programma <os trabalhos sobre o ferro.

DPos exercicios manuaes, uns sdo essencialmente
ecducativos, e Lém por fim favorceer a coordenacio dos
movimentos da mao, criar destreza, ajusfar ¢ apurar o
exercicio dos sentidos. Tal acontece com os cxercicios
infantis, sobre papecl—recortar, dohbrar, lecer... e tam-
Lem com a modelagem. Cutros exercicios Lém um ca-
racter acenfuadamente instructivo—ecomo preparc te-
chnico no uso das {erramentas, ¢ como complemento
do desenho ¢ do conhecimento systemativo das for-
mas; tal acontece com a eartonagem. Nio quer isto
dizer, porém, que os exercicios de carlonagem niho
sejam cdueativos, e que a modelagem nfao possa ser-
vir para o conhecimento das formas.

() programma concreto, isto &, a lista dos exerci-
cios o realisar deve ser chra pesscal, do proprio mes-
ire. Na multipheildade de trabalhos que se pddem
fazer para exercicios dos sentidos ¢ do systema mo-
tor, na complexidade de exereicios proprios para in-
siruir o alumne nos clementos technicos, o gque ha de
essencial € a orienlagio do programma, € a concepgio
geral dos inluitos. A realisacio pratica depende, so-
bretudoe, da capacidade do mestre, ¢, para que este a
possa desenvolver em toda a plenitude, ¢ necessario
que lhe scja dado o organisar a lista dos irabalhos, de
accordo com o gue a experiencia pessoal lhe tem in-
dicado.

Na parte de Trabalhos Manuaes propriamente
dita, a distribvigio geral do programma & sempre
esfa: ajuste ¢ combinacio de formas elementares, se-
riagao e combinagio de objectos coloridos; preguca-
mento, recorie e tecidos de papel; fecidos de cipds ou
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tle arames; modelagem de solidos geomelricos; car-
tonagem simples; cartonagem revestida de papel co-
lor uIn, lecidos combinados a cartonagens; tecidos or-
namentaes: pegas simples de madeira; torneamento;
trabalhos de lima: moedelagem de ornamentos; tro-
ballios complexos de madeira; soldas; trabalhos so-
hre melal. .

Nas elasses elementares, nio se dio cxercicios que
cxijam um pronuncindo esforgo muscunlar. Toda a
aprondizagem, nessas classes, deve ter um earacter ni-
minmenle ¢ducativo; guer dizer: alé nove e dez annos,
115 I].:Imihm I unmu devem ser feitos com o intuilo
e ddar & erianea destreza ¢ precisio de movimenlos,
{) wso de mstrumentos como o serrote, o formio, a
plaing, a goiva. .. s6 deve ser recommendacde quando
o dlumne ji é senhor dos seus movimenlos, porgue,
faes mstrumentos exigem, naoe s6 a ecoordenacho dos
movimentos cm dirveecio, como a sua graduacio em
forga. PPara manejal-os, ¢ misier combinar conve-
nientemente vm grande esforco & lforma e & preei-
a0 do movimenlo, ¢ 1slo 53 se pode obter satisfacto-
riamenle gquande o syslema muscular tem chegado a
mm eerle grao de desenvolvimento.

IV de bia pratica— que os alumnos lenham o
seu caderno de annotagdes para os exercicios ma-
nuaes, caderne onde Inscreverian: as indicacoes ¢ os
dados de cada trabalho, a lista do material ¢ a marcha
geral da exeengio. Abhi mesmo se collario as peque-
nas obras que, pela sua natureza, devam ser fixadas
a uma pagina de livro.

A dudaclica dos Irabalhes manuaes comprehende,
na mesma coneepeie gerial, o ensino do desenho ¢ o
conhecimenle duas formas geometricas. Quando
alumne esluda uma dessas formas, ¢ chega a comi-
prehender as suas propriedades caracterisliens, deve
completar esse conheecimento desenhando-a correeta-
mente ¢ realisando-a em exercicios de traballios ma-
nuacs propriamente ditos. D-se, porém, que a ini-
ciagio no cstude dos formas geometricas se deve fa-
zer de modo infuitive, pelo menos para as mais sim-
ples ¢ communs: ¢  guadrado, o triangule, o cir-

Ligdes de Pedagopla — 3 Bomilm 21



322 LICOES DE PEDAGOGIA

culo... Por isso se torna necessario fazer anlnmﬂ:dﬂr
a segunda seccio do programma por ligdes intuitivas
— verdadeiras licoes de cousas — sobre as  [ormas
geometricas. A primeira a estndar serd o quadrado;
depois o triangule, o circulo. ..

Alé o curso medio, o programma de Trabalhos
Manuaes ¢ commum para meninogs e meninas, na
parte rveferente &s duns  primeiras seccoes do pro-
gramma. Aos B.. 9 annos, comegam, no enlanto, os
trabalhos de agulha, que sio bem menos educalivos,
quanto ao syslema molor, que os trabalhos manuaes
communs. E como os lrabalhos de agulha tém um
caracter de utilidade immediala, ha uma ccrta ten-
deneia a sacrificar, nas classes lemininas, o objectivo
de educacio pgeral, em henelcio da especialisagiio na
costura. Essa preoccupacio — da ulilidade immediala
— vai até o ponto de se converlerem as salas de lra-
halhos de agulha em afelicrs de costura, espeeialisan-
se as alumnas, desde cedo, em determinado gencro de
irabalho, o gque, no caso, ¢ grandemenle nocivo e an-
ti-educativo, Admille-se ¢ue toda mulher deve =a-
ber coser; mas & preciso lemhrar que nao ¢ essa a
unica aplidio manual que se olferece &4 mulher, e gque
a Tunceho da Escola Primaria nio ¢ simplesmenie
fazer costureiras ou hordadeiras: mas educar a acli-
vidade motora das alumnas, ¢ lornal-as capazes de
executar methodicamente ¢ habilmente gualquer ira-
balho manual que esteja na medida das suas forcas,
e o que ellas se possam dedicar ntilmenle.

I1II Ohbjecto do desenho no ensino primarie; utilidade
educativa do desenho. Vantagem do desenho como
recurso de representacio e de expressic. Educagio
esthetica. Tendencia da crianca para o desenho. O
programma. O desenho elamentar & mao livre. Con-
di¢des mentazes no dezenho. PercepgEo das linhas
caracteristicas. Methodologia do desenho.

() desenho escolar, como o lrabalho manual, de
eujo programma faz parte, tem {ins edueativos, ¢ fins
de instrucgdo propriamenie dita. Os seus effeitos sdo
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menos complelos que os dos exercicios de Trabalhos
Manuaes, mas correspondem a necessidades inilln-
tiveis. O desenho ¢ um meic de cducagiio da vista
e da mio, ¢ um recurso subsidiario para apurar a ca-
pacidade de observagio, e ¢ um lactor imporiante na
educaciio eslhetica. Como instrucgdo, o desenho con-
stitue um excellentc processo de exposigio e de repre-
senlacio; além disto, anxilia a instruecio mathema-
lica, como recurso represenialivo das figuras geome-
tricas. 0 desenho ¢ o melhor recurso de linguagem
immediata. (V. Nogdes de Psychologia, pag. 204),

I¥" innegavel que a pratica do desenho leva o in:
dividuo a julgar com precisdo, nio s6 a distribuicio
de cores, como principalmente as foérmas, as dimen-
soes, as perspeclivas e as dislancias. Aprender a de-
senhar é aprender a ver bem, e a comprechender as
relacdes exaclas entre as differentes partes visiveis
tos objectos, O desenho exercita de modo particular 3
percepgao visual, e realisa a sua perfeita associacio
com 05 movimentos da mio. Aperar disto, tem o de-
senho o inconvenicnte (e ser um recurso muito limi-
tado: eduea a mio em movimentos leves, 1io sdémente:
educa a vista prendende-a 4s linhas e 45 perspecti-
vas, com desprezo de todas as outras propriedades que
podein ser apreciadas pelos olhos; deshabitua o indi-
viduo de completar a vista pelo tacto. Por isso mes-
mo, ¢ uma férma bem falha na observacio scienti-
fica; quem observa para desenhar, ebserva de modo
dliverso de quem observa para comnhecer integral-
mente.

(> desenho ¢ realmente um excellenle recurso para
4 formacio do gosto: da o sentimento da harmonia e
das proporgoes, inicia na contemplacio esthetica, en-
sina a comprehender ¢ arranjar os conjunctos vi-
suaes, I esse um aspecto que ndo pdde ser esquecido
pelo professor; reconhegamos, no emtanto, que o ob-
jectivo principal do desenho escolar é educar 4 mio,
e crear um recurso de representacic ¢ de expressao,
Elle tem de ser essencialmente imitalivo ¢ utilitarie,
tanto mais quanto se applica & generalidade dos alu-
mnos, cuja malor parte nio teri apliddes estheticas
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especiaes. O fim immediato desta parte da instroegdo
g, pois, lornar apto o alumno a fazer um eshogo ¢ a
dar a ideia de um objecto, ov de um phenomeno, por
meio e finhas, representando-o ldo fielmente quanto
possivel. Rara serd a pessdéa a quem o desenhe ndo
possa preslar bons servigos.

A crianca tem uma fendencia manilesta para o
desenho; essa lendencia é independente da verdadeira
voeacio  para a pinlura, mas pode ser aproveitada
para a  iniciagie dos  exercicios manuaes. Toda a
erianca lem goste pelas liguras e pelo colorido; & la-
¢il, por conseguinte, applical-a i pralica do desenho.
Note-se, porém, gue para obler os elfeitos educativos
niao basta, como cerlos pedagogislas o recommendam,
entregar-lhe vma série de lapis ¢ um caderno de mo-
delos. Taes exercictos sdo simples passa-tempos, sem
imporlancin definida; a erianga rabisea, garatuja. ..
mas reconhece-se, desde ldgo, incapaz de reproduzr
convenienfemente uma imagem, porgue lenla ligurar
objeclos complexos, ¢ enfada-se, desanima, .. Estd
passada a quadra, alias, corla, em gue etla se compra-
zia com os rabiscos, ¢ nada lhe ficou desse desenhar
gspontaneo. Nesse ponto, as criticas ¢ as conclusdes
de Spencer niao sdo bem justas. A pralica do desenho,
para ser reazlmente educativa, para ser uma aprendi-
zagem, deve ser methodiea e systematica, desde os
primeiros momentos, e tem de comegar muilo cedo, Os
exercicios de desenho sio dos primeiros em gque a
crian¢a ¢ iniciada; devem preceder § escripta, que &
um desenho especial, relalivamenle difficil. A me-
Thor iniciagio de desenho é a indicada nos exercicios
classicos dos jardins da infuncia: modelagem, recorte
de figuras de papel, dobragem de papel, tecidos, ajus-
tes... Com isto, aprende a crianga a dominar os mo-
vimentos da miae, ¢ comeea a comprehender o signi-
ficagao das linhas, Cada um desses exercicios tem a
sua parte de desenho.

0s programmas primarios inclobem  geralmente
duas sorles de desenho: o desenho imitative, a mido
livre; e o desenho geomeirico, com instrumenfos.
Esta bem viste gue a parie principal, essencial, & o
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desenho 4 mie livre; o outro constitue uma especiali-
dade, ulil na Escola, como recurse de analyse das
formas geometricas, Esse mesmo desenho a mao li-
vre tem de restringir-se ao essencial. © desenho esco-
lar ¢ principalmente um desenho de linhas: nfie ha
posibilidade de adiantar muoilo na representacio das
sombras, nem na dislribuicio das edres,

A pratiea de desenhio comeca pelos exercicios a
mao livee. Desde o primeiro momento, eosses exer-
cicios devem ler o earacter de representacoo de um
abjeeto definido,

O desenho ¢ uma lorma de expressio, cuja reali-
sagan presuppoe duas condiedes bem dislinelas: a con-
Cepeitn on organisacio interior da imagem & reprodu-
2 A coordenaciio ou organisacio de movimentos
sraphicos. Tanto vale dizer: o desenho &, em parte,
uma expressiao menlal, ¢ em parte opera¢ic meca-
nici. Eis o razdo por que se escolhem ecomo lhemas
tle exercicios os objeclos definidos de formas bem sj-
snificalivas: o alumno, contemplande laes formas,
pode organisar a rvespectiva imagem menlal, imagem
que lhe servird de guia immedialo na execuein dos
movimentos, Conceber sobjectivamente, representar
objetivamente -—— assim se define a marcha do dese-
nho: e dahi se conclue gque o essencial, no ensino do
desenho é [azel-o intelligentemente, porgue nenhum
exereicio pode ser convenientemente realisado em-
(uante o alumno ndo consegue dislinguir, no ohjecto
que the dio, as  respectivas linhas  caracterislieas,
15845 linhas se organisam na sua mente, como visiio
interior, especie de lmagem propria, que elle exteahin
do objecto contemplado. i certos casos, essus linhas
20 as linhas do perfil: noutros casos, sa0 representa-
gies immediatas dos clemenlos componentes, como
aconlece com a imagem de uma cruz, e a imagem de
wma eseada. ..

Como corollario destas conclusdes, sdo condemna-
ilos todos os processos que tendem 3 mecanisar o de-
senho: o uso de esbogos e quadrieulas, as copias de
outros desenhos nas mesmas Jimensoes, | .

No ensine do desenho, encontram-se dois metho-
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dos disputando as preferencias — o mefhodo absiraclo
e 0 concredo. 540 de alguma sorle analogos aos dois
methodos referidoes ae ensino dos trabalhos manuaes,
(O methodo abstracto bhaseia-se no facto de gque o de-
senho ¢ uma expressiio por meio de linhas, reforcadas
ou accenluadas por sombras, e considera como essen-
cial, nos exercicios, as proprias linhas — combinagdes
de linhas, para chegar, entio, a represenlagoes comple-
xas, Nestas condigoes, considerando que a linha recla
¢ a mais simples, e a que melhor se defline, o methoda
abslracto comeca exercilande a erianga na represenla-
cio de pequenas reclas; passa 3 combinacio de rectas
das mesmas -:lu‘marmc:e,s.+ ou combinagdes diversas —
em direc¢iio, proporgic... ¢ assim se desenvolvem,
gradativamente, os c:terclc'ms. até que o alumno se
torne mais ou menos senhor do seu tragado, para pas-
sar a exercicios e curvas, e finalmente aocs desenhos
complexos (1}, Do ponte de vista da execucdo meca-
nica, esse methodo fem a sua logica: os exercicios se
podem organisar numa perfeita gradacio de difficul-
dades; mas guando o consideramos em relagio com a
representacio mental das imagens, S0INOS obrigados o
reconhecer que o scu valor educativo ¢ muilo secunda-
rie. E' um methodo em que se perde de vista a condi-
cito essencial para a representacio desenhada dos ob-
jectos — a nitida e inlensa concepeao da sua imagem.
Os exercicios iniciaes, que sio decisivos para a orienta-
cio eduecativa, sdo exercicios muitlo pobres a esse
respeilo; sio exercicios de puro mecanismo manual.
Além disto — e esta circumstancia tem unia enorme
importancia - - esses exercicios, ao mesmo tempo ele-

(1) Ordinariamente, 03 programmas  inspirados no methodo
abstracto, disteibuem-ge ¢ gradusimn-sc do seguinte modo: T — tracar
linhas reclas: wveclicaes, horizontzes, inclimadas, copverzentes, di-
vergentes, parallelas, 11 — combinagbes de 2 reetas: cruzes, angulos,

. Il = combinagdes de 3 rectas — triangwlos, N, H, F... IV —
combinagdes de mais 3 rectas.. V' — representacdoes de objeectos roacs
limitados por linhas rectas. .. VI — invencda de obgectos limitadasz
por linhas rectas. VII — linhas curvas, .. VII1 — combinagies de
linhas curvas. 1X — invengde de objectes limitados por curvas e
rectas,
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menlares ¢ abstractos, sio supinamente desinteres-
sanles, arides, monotonos; fazem perder o gosto pelo
desenho. Esse methodo, que toma como ponto de par-
tida ¢ tracado das rectas, esqucee justamente que o
grunde intcresse dessas linhas, na iniciacio do dese-
nho, nio esta na facilidade de tragado, e sim no seu
valor como elemento definidor ¢ carvacterisador. Ex-
plhiquenio-nos. A reahsagio do desenho implica duas
eperagoes: uma mental — o concepeio nitida do con-
juncte de linhas que caracterisam a forma (ima-
gem): ¢ oulra mecanica — o tragado. Como tragado,
a recta ¢ de uma execugio rigida, exigente, desinte-
ressante; ¢ uma solugio unica; mas, por 350 mMesmao,
come suggeslio ou indicagio mental, ¢ de um valor
decisivo ¢ de um effeito immediato. A imagem de uma
cruz, de uma escada, de uma espada. .. se definem e
se impoem muito mais promptamente na conseiencia
da crianga, que a imagem de uma oval, uma espiral,
numa wvolula. .. Na applicagio do chamado methodo
concrelo, o mestre arrosta muitas vezes a dilficuldade
de execucio das linhas rectas, para poder aproveitar o
gue ha de interessanle e vanlajoso nas figuras que se
definem por essas linhas; ¢ racional de certo modo.
Mas o melhodo abstraclo, que se limita inicialmente
ao simples tracado, torna-se absorde gquando faz da
linha recla o seu primeiro thema de exercicios.

0 methodo racional no ensino do desenho é aguel-
le que consegue alliar, nos seus exercicios, o inferesse
e a facifidade. O interesse pelo objecto a desenhar es-
timula ¢ alumne, provoca a realisacio da imagem
mental, ¢ dirige de modo immediato a propria ex-
ecucio manual. Toda a propriedade dos programmas
de desenho esta na gradaciao racional dos exercicios,
comegando por objectos concrelos, ou formas corres-
pondentes a realidades, mas bem simples: facels de
comprehender, faceis e represenlar, faceis de ex-
seafar, A marcha geral o segwir esta naturalmente in-
dicada: representacdo de objeclos simples, deliniveis
por meio de uma ou duas linhas:; represenlacio de
objectos que véem cm duas dimensoées; representa-
¢do de contornes; sombreados simples; perspectivas
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dos solidos regulaves; exercicios de claro escuro em
copias o natural. .. Na realisagio desse programma,
¢ preciso deixur margem, de certa allura em dianle,
a capacidade mventiva do alumno, confliando-lhe pe-
quenos themas ornamentaes, para disperlar o gosto
¢ leval-o 4 composigio pessoal. Por isse, vale a pena
insistir um pouco no desenho de clementos ornamen-
laes — as curvas classicas e as formas vegetaes. Em
cerlos casos, convém deixar que o alumno, segundo
sed temperamenlo, se dedigque mais 4 especie de de-
senho gue the convém aoc gosto, Nesta parte do pro-
gramma, desde que se dia o alumne a habilidade.
manual, esti oblide o essencial. Entio, ¢ do proprio
interesse cducalive deixar que o individuo appligue
a habilidade manual nos trabalhos que mais o es-
timukam.

Na exccugio propriamenie dila, a inlervengio do
mesire deve ser muito crileriosa; quando nao, € intei-
ranmente conlraproducente, Examinar o trahalho do
alumne, ¢ julgal-o summariamente: “Nio prestal.,.”,
ou lomar do carvio ¢ do esfuminho, ¢ relocar agqui ¢
alli, nio chega a ser — ensinar a desenhar. A dida-
clica do desenho tem de seguir rigorosamente a mar-
cha da propria realisagio — mental ¢ manual. Antes
de comegar o alumno o desenho, deve o mestre fazer
com elle a analyse do objeeto, para delerminar-lhe as
linhas caracteristicas. Emquanto o alumno hesita ¢
mostra ndo ter apprehendido, nao convém deixar co-
mecar o trabalho. Essa ¢ a phase de elaboracio da ima-
gem menlal, Quando essa ji estd constituida, cabe,
entiao, ao mesire indicar por onde se comecn o desenhao,
e qual a marcha a seguir, Elle proprio deve ir ao qua-
dro megro ¢ tragar as linhas iniciaes, emquanto os
alumnos desenham nos seus eadernos, Dahi em di-
ante, vai seguindo o exercicio da classe; ora suggere,
ora reclifica, ora eslimula, tendo sempre o cuidado
fle prevenir os erros graves. Em certos casos, convém
mesmo (ue o professor faga um desenho complelo —
explicado, em Tace de loda a elasse. Os alumnos o se-
gnem com relaliva facilidade, e apprendem muito
mais do que apprenderiam numa simples copia.,



Educacio Moral

CAPITULO XIX
A MORALIDADE. A ESCOLA E A FORMACAQ MORAL

I Condi¢gfes naturaes da moralidade; consciencia maoral,
Necesaidade affectiva e dever. Papel da intelligencia na
organisacic da moralidade. Intervengio da Escola,
Definicao de deveres; instrucgio moral e civica. Re-
lagies moraes; representagio do ideial.

A moralidade constitme a condigio essencial do
viver huemano, Ella resulta dessa leliz combinagio
de dons naturaes na especie: instinelos sociaes e des-
envolvimento mental. Os pendores sympathicos e
as tendencias de agrupamento produziram  lTormas
geracs de senlir, harmonisaram os interesses dos in-
dividuos, permittiram crear-se o pensamento coms-
mum, ¢ entrelagaram ¢ combinaram as actividades. .,
Ao mesmo tempo que deste mado se [azia a evolucio
da ¢specie, desenvelvia-se a intelligencia, tornando-se
cada vez mais lucida ¢ mais vigorosa: ¢ o homem che-
gou a comprehender a sua situacgio: chegou a com-
prehensio nitida das suas condigdes de exisiencia. Os
pcm]ure» '-."rlll|}'1lhltﬂ‘§ espiritualisaram-se, e impoze-
rani-se 4 eonsciencia como sentimentos. Nesta forma,
a instinctiva necessidade de expansio social se re-
presenta subjectivamente como deper moral, porque,
de faclo, recessidade ¢ o correspondente objectivo de
dever. No homem, a vida psychica desenvolveu-se ¢
definiu-se, desde logo, como vida moral; o homem é
um ser essencialmente moral. Nao é sem razao que,
desde os dias gloriosos da Grecja classica, no pensa-
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mento grego, se confundem essas duas idelas: consci-
encin ¢ moralidade... Tudo isto é lembrade, agui, para
assignalar, de modo bem aceentuado, que o fim delini-
tivo de toda a obra da edocacio ¢ a vida moral, e gue,
por conseguinte, para o educagio ou formagio moral
do individuo se devem orientar todos os recursos e
processos da inlervengido educativa. Na pratica, a ne-
cessidade de methodisar uma obra complexa como &
a educacio, faz dividir o programma em: educagio
physica, educacio intellectual, educagdo moral, pre-
parando homens robusfos. intelligentes e honesios;
mas, na concepgdo geral do plano, p esta uliima se
subordinam todas as partes do programma, porque
em verdade — energias musculares ¢ representagoes
menkaes sio meros instrumentos, que a educagio
apura, pard que ¢ individoo realise o seu deslino como
ser humano e moral.

No emtanto, essas consideracoes nag diminuem
em nada o papel da intelligencia, nem devem fazer
esquecer os cuidados que a formacdo intellectnal exi-
ge. A intelligencia ¢ o instrumento da vida moral, que,
si tem como energia o sentimento, nem por isso pode-
ria dispensar o conhecimento, que é o instrumento es-
sencial de realisaciio. Nio se péde conceber vida me-
ral sem capacidade mental. A moralidade é a corsci-
encia que o individuo tem das relacées que o prendem
4 existencia da especie, Essa consciencia é ao mesmo
tempo sentimento e comprehensio; sd comeca a exis-
tir — 56 s¢ define, quando a intelligencia se esclarece,
e o individuo, senfinde o agitar das alfeicoes, pode
conhecer a si mesmo ¢ julgar o seu proceder. Na rea-
lisa¢cio da vida moral, cada consciencia esld em rela-
¢Oes normaes com as oubras consciencias e com o
ideia!; n moralidade aprecia-se segundoe o valor que o
individuo diA a essas relagdes, ¢ 4 comprehensao que
dellas tem. Os factores mentaes sio, pois, de muita
importancia para a organisaciao da moralidade. Tanto
vale dizer: a intelligencia tem papel imporiante na
educagao moral. O desenvolvimento, a riqueza, o vi-
gor da intelligencia, em si mesmo, ndo garantem a ho-
nestidade do proceder, nem trazem virtudes aos cora-
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¢oes; mas tambem, ndo & possivel orientar o espi-
rito para a justica, fazer acceifar a disciplina social, e
levar a desejar o bem moral, sem fallar & intelligencia,
sem appellar para a imaginacio e a reflexdo. A edu-
cagio moral tem por fimm levar o individuo — dos in-
stinclos moraes aos principios racionnes.

Consideremos em tudo isto, e chegaremos [or¢o-
samente 4 conclusic — de que a Escola, que systema-
tisa a educacas mental da eriangy, lem um papel in-
substitutivel na sua lormagio moral, porgue, em ver-
dade, é impossivel, na organisacio de espirito, isolar
realmente a educacio morul do prepare mental, A
Escola, que ministra saber e fazer conhecer o mundo
e a vida, ndo poderia, logicamente, esgquecer a vida mo-
ral. Fora monstruoso apurar e enrigquecer a intelli-
gencia, que ¢ simples instrumenlo, mas &, em summa,
a representacdo lucida de toda a experiencia, sem fa-
zer acompanhar o seu desenvolvimenio dessa nocao,
essencial como inspiragaoc educativa — que os conhe-
cimentos sAo recursos para resolver as situacdes da
vida, ¢ que, na vida, as situagdcs moracs sdo as mais
importanfes e as mais difficcis. A formagdo mental,
semn inspiragio moral, seria incompleta, ou — peior
do que isto: seria monstruosa, ¢ nao leria’sentido.

Par outro lado, a edueacio moral se tornaria in-
exequivel, sem as relerencias e sem o appello 4 intel-
ligencia. Reduzir-ze-hia a um adestramento de ra-
feiro. Quaesquer gue sejam 4s actividades a que se
applique, a interven¢ao educaliva tem sempre mmn
aspecto mental, porque ¢ por intermedio da intelli-
gencia que a crianca, ou o adolescente, recebe as ligoes,
as suggestdes ou as indicagoes. O primeire cuidade do
educador, quer na educagao physica, quer na educa-
can moral, & fazer comprehender wo educando a for-
ma de agir, ou de julgar, que deve ser adoplada, Antes
de ser acceito, o dever tem de ser confiecido. 51 o indi-
viduo nac ¢ um automato, a sua vida consciente se
fard sob a forma de concurse constante da intelligen-
cia na affirmagido da moralidade — para a compre-
hensdo peral da vida, para a concepcdo dos actos,
para i realisagio dos julgamenios moraes, ou para a
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representagdo dos motivos de accio... Dest'arte, o
prepare da crian¢a para todas essas eventualidades
I:re:aulppﬁe, naturalmente, o exercicio necessario da
inlelligencia. Para definiv ¢ forlalecer a moralidade,
¢ misler, ndo sd definir deveres, como descrever cos-
tumes, isio é: fazer conltecer uns e oulros. A tudo islo,
temos que accrescentar, como [actor decisivo da mo-
ralidade, a capacidade de reflexiio, capacidade que é
toda de ordem mental.

A intelligencia esla inlimamente e indissoluvelmen-
te ligada 3 vida moral, A Eseola ensina a conhecer &
analisar as proprias lorgas, ¢ o direito dos oulros.
Ainda que se formulasse um programma inteiramente
alheiado da ethiea, a vida eseolar ndo deixaria de ler
repercussan na formagao moral do individuo. A indil-
ferenga complela e absoluta, nesla materin, niio seria
neulralidade, porque redundaria em effeitos desmo-
ralisadores, ¢ daria a0 alumno a impressio de que a
vida se péde organisar sem disciplina moral, Eml ver-
dade, a Escola, casa de estudo ¢ de trabalhe, ¢ que se
caraclerisa pela applicagio de methaodos e pela exi-
gencia de discipling, serd sempre factor efficiente na
organisagio do caracler e dos habilos moraes. A es-
cola exige cumprimento de deveres, normalisacio dos
eslorgos, applicacio sincere... A Escola ju?gu, re-
compensa, castiga... A Escola dirige, orienta... A
Escola nao poderia deixar de influir na moralidade
dos alumnos,

Além dislo, eabe i Escola {azer a instruccdo moral
e civica. Como discriminar deveres, sem indicar a im-
portancia delles nos destinos do individuo? A inslrue-
¢do moral ¢ transmissido de conhecimentos, mas & ao
mesmo lempo suggestio moral, porgque no conlecer
e comprehender um dever, enconltra-se a intelligencia
com uma formula de acgdo, a que a consciencia nio
péde ser indifferente: acceila-a, ou regeita-a. E & por
iss0 (ue a instruccdo moral sé é conveniente gquando
se allia intimamente 4 propria educagiio: fazer conhe-
cer o dever pela pratica dos actos fque o realisam,
dar a nog¢iao da regra, ou o conhecimento theorico da
moral, como indicagio nalural de praticas necessarias.
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Por oulras palavras: suggeve-se o aclo moral, leva-se
a crianca a pratical-o, prepara-se-lhie a consciencia, de
tal sorte, que a idein da aegho seja acceita, ¢ n sua
realisacio produza um certo prazer. Depols, entao,
indica-se tal pratica ou forma de proceder como nm
dever, umi norma,

II Papel prepoinderante da familia na organisacio da
vida affectiva da crianga; a Escola e a educagdo do-
mestica. Normalidade e habito. Regularidade e con-
stancia nas indicagfes e suggestdes de ordem moral,
Fropaganda de ideias. Bducagdo social. Correcgio dos
defeitos adguirides na familia. Progresso moral,

A Escola influe neeessariamente na formagao mo-
ral do alumine, ¢ ndaoe pade, por conseguinte, deixar de
inlervir nella methodicamente; mus a verdade é que
a principal influencia é a da familia, cuja acgio & de-
cisivi. A Fsrolan completa, apenas, a educag¢do resul-
lanle da assistencia domeslica, Essa intervengio com-
plementar da Escola apresenta vantagens, ¢ue a tor-
nam realmente preciosas; mas enconlra tambem gran-
des difficuldades, que a0 como que desvanlagens.

Apreciemos cstas ultimas; vejamos si ha meio de
attennual-as, afim de dar todo o valor as condigdes de

vantagens.
A edueagdo moral se realisa positivamenie sob a
forma de habitos que se implantam — habitos de

accio, habitos de sentir... habifos de querer, habitos de
julgar., Mais do gue qualguer outra, a educagio mo-
ral, exige essus duas condigbes: conslancia ¢ methodn
na intervencdo, ¢ conhecimento real da naturcza do
educando. O exito da educagdo moral resulia do re-
gimen normal que se estabelece na vida da crianga.
Qualguer que seja o programma, para _nhlr:r a for-
maciao dos habitos, & necessario insbituir coma gue
um ambiente moral para a criangia, UM meio Sugges-
tivo, agindo em toda circumsiancia, principalmente
nos womentos de expansao natural, quando a eri-
anca se revela sinceramente. Ora, ?_E:%cnla constitue,
pror 81 mesma, um meio, $1 NA0 ﬁrhfw.]al, pelo menos,
coercitivo, Sob o regimen escolar, a crianga esta como
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gque transplantada do seun meie natural, retida, con-
strangida, numa situagio negativa para a plena acliva-
dade moral. A Escola impae-se desde logo 4 erianci;
regularisa-lhe rigorcsamente a aecdo: nio lhe per-
mitte revelar-se infeiramente, e nio tem, por isso,
ensejo de inlervir de modo completo nas suas mani-
festaghes moraes, A vida escolar influe mais, por
conseguinte, na methodisagdo da actividade, do que
na natureza dos aclos. A infervencio da Escola seri
sempre deficiente, ndo s6 porgque as occasides de
intervir ‘siio escassas, como porque, na Escola, o alu-
mno 1dao se expande francamente, Além disso, & rela-
tivamente curte o periode que a crianca passa na
Escola: sio seegdes espacadas, que ndo permitiem
aquellla continuidade de accio necessaria na educacdo
moral.

O meio de aproveitar a accfio da Escola, apezar de
taes inconvenientes, estd em acecentuar a sua influ-
encia naquillo em que ella se faz sentir realmente —
quanto ac methodo, & normalisagdo, 4 disciplina, A
Escola tem o seu regimen de vida e de trabalho: rea-
lisa-o formalmente, proturande, ac mesmo tempo,
tornal-o querido, ou pelo menos, livremente aceeito
pela crianca. Além disto, fallando constantemcente &
intelligencia do aluinne, a Escola esclarece-lhe & con-
sciencia moral, a0 mesmo tempo que a enriquece com
a visdo dos grandes ideaes humanos, ideaes que, ne-
cessariamente, influirde na organisacio do proceder,
como concepgdo geral da vida e orienlaciio de aspira-
¢oes. Nao quer isso dizer que a Escola se converta em
viveiro de utopias. Por mais apegada «que seja as rea-
lidades, fora absurde cue, preparando o espirito da
crianga para a vida, a Escola nfo lhe falle desses gran-
des themas humanos — justica, patriolismo, huma-
nidade. .. solidariedade, dedicagio... e tudo que re-
sume a alta cultura moral, ¢ que vale ¢como revelacio
das grandes virtudes e projecgdes para o hem.

Disciplina moral livremente acceita, esforce de
constante aperfeigoamento, nogdo de um ideial — eis
o fque a Escola pdde dar — eis o que ella depe realisar,
na eduecacao moral,
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Mantendo-se nesse programima — de propaganda
da belleza moral, a Escola ensina a dar 4 vida uma si-
git’icaqﬁﬂ geral, ¢ se torna superior 4s contingencias

s regras estreitas e sophismaveis, que alimentam as
controversias, segundo os interesses immediatos dos
differentes grupos sociaes. Assim se evitam as diver-
gencias e os conflictos com as prescripgoes e as pra-
licas da moral domestica da erianga. E’, este, um pon-
to capital na intervengio da Escola na educagio mo-
ral: evilar opposicdes e conflictos com as formas e
praxes moraes estabelecidas pela familia, Ainda que
a Escola tivesse ensejo de agir constantemente na mo-
ralidade pratica do alumno, nfo conviria fazel-o,
para ndo collocar a erianca na sitvacio de ter de es-
colher entre dois ensinamentos de moral pratica. No
emlanto, ha uma forma de intervencio immediata
que a Escola nio pdde, nem deve, evilar — ¢é a correc-
¢do dos defeitos positivos no proceder da crianca. Se-
ria injustificavel ¢ monstruoso que o mestre verifi-
casse um desses defeitos no alumno, e nido o pro-
curasse corrigir. Nesse particular, a accao da Escola
apresenta uma grande vantagem sobre a da familia,
porque, em regra, os defeilos gue se accusam na cri-
an¢a, on sio herdados directamente, ou sdo imita-
dos das pessoas da familia. De qualguer forma, os
paes que, pelo exemplo ou pelo sangue, passaram nos
filhos uma qualidade condemnavel, estio em mas
condicdes para reconhecer o defeilo, e principalmente

ara corrigil-o efficazmente, A situacio da crianca, na
amilia, créa-se espontaneamente, quer dizer: o go-
verno a gque a submettem institue-se sem nenhuma
tranzigio, ¢ ¢, muvitas vezes, moralmenle mdo, an-
ti-educativo. Além disto, as inevilaveis crises afflecti-
vas da vida domeslica, as opposigdes gue se estabele-
cem, vém repercurtic sobre o coragfo das criangas,
torturando-as, ou desmoralisando-as. E' preciso pen-
sar em tudo isto,

De um modo geral, a accio do mestre deve com-
pletar a formacio moral do alumno, ajustando-a,
guando esta [Or deficiente. Nas condigoes normaes de
distribuicio das escolas, ha sempre muita approxima-
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cab entre ellas e as respectivas populagdes a gquem
offerecer; é sempre possivel, por conseguinte, ao mes-
tre conhecer as condigdes geraes da vida moral dos
alumnos, e organisar a sua accdo de forma a lornal-u
complementar da educagido domestica. Na constitui-
¢ao da moralidade, concorrem duas sortes de conce-
pgoes directoras: os preceitos formaes da moral cor-
rente e exigida, e as aspiragdes ou direcgdes ideiacs,
gue indicam oz aperfeigoamenlos desejaveis e dese-
jados. Em cerlos casos, pédem surgir opposigbes ou
conflictos enlre essas duoas correntes que orientam a
maoralidade; mas, geralmentle, as aspiragoes e os idei-
aes Rmio sac mais do que o desenvolvimenlo natural
da moralidade j4 constituida, As mesmas opposigoes
que surgem saoc mais apparenles do que rees. A’ fa-
milia, principalmente, cabe o conformar a crianca na
regra moral; & Escola compete: delinir e assignalar
as necessidades geraes a que corrcsponden as re-
gras formaes da moral, ¢ concilial-as com as grandes
aspirm;ﬁﬂs humanas, de modo a firmar no espiriio
da crianga © sentimento da obediencia ao preceito,
nio pelo preceito em si, mesmo, mas pele principio
moral que nelle se consagra, de sorte que haja sempre
possibilidade de relformar o preceito para satisfazer de
modo mais completo a esse principio. Desta sorte, a
reforma serda acceiia, serd pedida, serd reclamada,
sem que o sentimento da disciplina moral se affrouxe.

E' esse um dos momentos mais difficels na forma-
¢ao moral do individuo: quando ¢ mistér conciliar a
inflexibilidade do dever e a necessidade da diseiplina,
com tendencia 4 reforma e com a realisacio da pro-
paganda moral,

II1 Caracter especial do meio escolar. Worma e disciplina.
Educagio politica; solidariedade. Consciencia dos deve-
Tes & das direites; auteridade do mestire. Processo daas
correcgdes meraes. Cultura affectiva e formagao da
vontade.

A Escola péde muito bem desempenhar o sen
papel moralisador, sem perturbar a acgao da familia,
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porque ella se apresenta ao espirito da crianga com
um aspecto diverso do meio domestico. A entrada da
crianca na Escola representa uma verdadeira erise da
sua evelugdo moral ¢ social, E' ahi que ella se encon-
tra, pela primeira vez, de um modo bem explicito e di-
recto, com a vida social, porgue é sobre a crianca pes-
soalmente, e isolada da familia, que a acegio da Escola
s¢ faz sentir. A passagem ¢ brusea, ¢ a Fscola surge
para a crianca com um prestigio cspecial, prestigio
que se reflorea pelo facle do reglmen meticulosamente
regnlar da actividade escolar, A Eseola condensa real-
mente 0 meio social, ¢ ¢ para o aluning a imagen mais
expressiva que se lhe pade offerecer, si bem que nao
seja inteiramente fiel, Na communidade dos alumnos,
ha {oda o diversidade de caracieres e de temperamen-
tos, como se encontra no grande meio social; ha con-
trastes de paixdes, ha jogo de interesses; ha collecgdes
de pessdas, ha os individuos, bem deslacadoes, bem
pessoacs: ha uma autoridade de caracter legal, ha um
regimen tambem legal. .. E' na Escola gque a erianga
tem a inteira consciencia da sua personalidade, por-
que s¢ sente em condigdes de igualdade, ¢, por conse-
guinte, em contraste bem delimido com as outras in-
dividualidades — dos alumnos, scus pares, O gropo
domestico representa imperfeitaimente a sociedade. A
vida affectiva ¢ os interesses Jda familin prevalecem
sobre os individuos, cuja signilicacio ou  situacio
pessoal ¢ bem diversa em eada easzo. Na [amilia ha,
geralmente, uma flagrante disparidade entre as pes-
s0as: o conjunclo ¢ uma verdadeira hierarchia, e a
criangs se senle diminuida. Na Eseola, ella ¢ ja um
individuo completo. Apezar do tom conveneional que
tem a vida escolar, clla proporciona ao alumno novas
formas de cxpansio alleetiva, novos themas de apre-
ciacdo moral. IZ7 ahi que se deline a moralidade na
conscieneia da erianca, porgue & ahl que o dever
se lhe aprezenta com o seu verdadeiro carvaeter. Até
entiio, era a crianca obedienle por’ fraqueza, por inca-
pacidade, por affeclo e habito. Agora, uimna nova anto-
ridade s¢ nmpoe oo seu espirito, em nome Jde um prin-
cipio que & para ella nove, A crianca nio sabera defi-

Fhedes e Predagogin == Al LonafEm 22
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nir a autoridade que a dirige na Escola, nem explicar
porque acceita o dever escolar; mas senle o influxo
dessa autoridade, ¢ subordina-se aos deveres gque ella
lhe dita. Desde o primeiro momente, tem a nitida
conscienecia das novas relacoes e das novas dependen-
cias moraes gue na sua vida se crearam; ¢ recebe a
orientacio, ¢ conforma-se com a disciplina como, mals
tarde, receberd inspiracio para a direegio moral da
vida, e se conformaria com os deveres sociaes e legaes,

Por isso disscmos: a iniciacio na vida escolar ¢
uma verdadeira crise na evolugho moral da erianga,
¢ a propria iniciagio nn grande vida moral-social,
Cabe ao mestre, comprehendendo o nalureza e a ex-
tensiio da acgdo que a Escola exerce sohre o espirito
da crianga, regular convenientemente esta acgao, e
tirar da sua inevitavel influencia todos os hons effei-
tos. A Esecola, collocando nitidamente a crianga numa
situacio toda individual, converie-se, por isso mesme,
num regimen de educacdio individualista; ¢ mister,
por conseguinie, cultivar e apurar, desde logo, as
grandes virludes necessarias ao individuo em face do
grupo social, ¢ ao mesmo tempo evilar, attenuar, cor-
rigir s excessos do personalismo. E' a Escola que,
com toda a propriedade, pdide desenvolver e apurar
o3 senlimentos de dignidade pesscal, de honra e res-
ponsabilidade, com as virludes correlalas — de sin-
ceridade, veracidade e confianca. Com qgue cuidado,
no emlanto, ndo tem de agir o mestre, para nio dei-
xar que esses sentimentos degenerem em paixdes, ¢
que, em vez de virludes, déem lugar aos lamentaveis
defeitos de — orgulho, amor-proprio, schranceria, ar-
rogancia, intelerancia, osteniacio, e todos esses outros
que denotam um individualismo exagerado e doen-
tio?!. .. Um dos effeifos inevifaveis da vida escolar
— & o espirito de emulacio, que se créa enlre as ¢rian-
cas, converlidas em individualidades, na communhio
das classes, Essa emulagio ¢ nm excellente factor de
moralidade, emguanto nio passa de um estimulo de
dignidade pessoal — empenho do individue para cres-
cer o sen valor posilive; mais lMcilmente se converle
num elemento desmoralisador, quande o alumno se
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poe em cotejo com os oulros, ¢ se deixa tomar pelas
paixdes de rivalidade, que logo degencram em des-
peito, inveja. ..

A Escola &, naturalmente, individualisia, mas deve
lornar-se intencionalmente socialisante. Entendida
desle modo, a sua accio se combina perfeitamentle &
da familia, Toda eduecacio moral &, por isso mesmo,
de caracter social; mas dentre os seus dilflerentes as-
peclos, alguns sio caracterisadamente sociacs: assim
se deslacam e pddem ser considerados a parte. I2° mui-
to commum dividir-se a educagio moral: Fducagdo
moral, propriamenle dita, ¢ Educacido socinl, Pois
bem, essa “educacio social™ incumbe principalmente
4 Escola, € consisfe na cullura dos sentimenlos que
refleclem os interesses geraes da communidade, ¢ na
discriminacao dos respeclivos deveres.

Ha, em materia de educacio moral, outras distin-
cedes, a fazer, bem mails importantes. Em primeiro
lugar, & preciso considerar separadamente: as goali-
dades moracs que se desejam, e o5 processos a cm-
pregar para obtel-as, Em segundo lugar, devemos dis-
linguir, na ordem das aclividades a gue se applicam
os cuidados educatives: os que dizem respeilo & nafu-
reza dos actos, ¢ as que determinam a forma com que
elles sze realisam.

A indicagdo das gqualidades vem a ser a delinigdo
do objeeto da educagio moral, islo & a propria de-
seripeao da moralidade e do coaracter. Na pratica, o
educador tem de occupar-se cuidadosamente de cada
vma dessas qualidades, orienfando os scus processos
de accordo com as eondigdes pessoacs da crianga, ¢
com a nalureza do dever e da virlude ¢ue The inculea,
cerlo de ¢ue o suceesso de sua obra depende prinei-
palmente da propriedade dos processos empregados.
De modo geral, os processos de educacio moral sfo
os gue esludamos no capilulo que consagramos ao
Processo Educative, A analyse e as chservagdes gue
feriamos de fazer aqui, si0 as gue fizemos entdo;
assignalaremos agora, como applicagiio especial: que
a educacao moral se faz principalmente como incul-
cagido de habitos inlelligentes, ¢ lhierarchisados. ..
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mas em lodo o case — habitos, porgue tal & g Torma
da vida moral, B & por isso mesio que a simples in-
strucgiao, ou conhecimento dos deveres, nio pide bas-
lar para assegurar o exito da formaciho moral. Em
muitos casos, s1oa indieacdo de regra moral ndo se
acompanha dos meios de acedo affectiva, torna-se inu-
lil, ¢, até, contraproducenie, por que 6 0s eslados af-
feclivos sio capazes dJe delerminar a creacio ou a
modilicacio de habilos moraes. Eis a razio parijue,
principaimente para o infancia, sio condemnadas as
lighes theoricas de moral, as predicas ¢ 05 sermoes.
Realmente, o meio efficaz para obter a modificagio
maoral, ereando ¢ hahilo ¢ reforcamdo a lendencia, &
suggerir a acgio como movimenlo proprio da crtanga:
fere-se-lhe a  sensibilidade, suggere-se o desejo, e,
realisado o aclo — positive ou negativo, iniciada a
pralica, a repetigdo & relativamente facil: e, com a
repeligdo, forma-se o habito, Assim se explica a gran-
de efficacia do carinho e da bondade na educacio mo-
ral: o amor com que ¢ Ilratada a erianga, desperta e
produoz esses movimentos affectivos, que facililam a
adopcgiro das praticas e dos habitos, Os proprios pro-
cessos coactivos tém a sua explicagio: o acto imposto
acaba por tornar-se habitual. E’ imperfeitn, & niuitas
veres perniciesa essa maneira de educar: em todo o
caso, ¢ mais efficiente que a simples instrucedo.

A distinegdo que se faz quanle 4 indole das acti-
vidades a que se applica a educacio moral tem, na
pralica, muita importaneia. Flla se refere, como dis-
semos: as lendencias das quaes resulta a nafureza
maoral das acgoes, ¢ ds aclividades que delerminam a
férma desses mesmos habitos. E' assim que se des-
taca a Edwueacdo moral propriamente dita, da Fdu-
cacdo da vonlade. A primeira comprehbende a eullura
dos sentimentos ¢ dos molives gque realmente delinem
os actos quante 4 nafureza ou o seu valor moral; a
segunda inclue a cullura das encrgias do querer, donde
dertva a forma de proceder.

A moral & de Taclo, o coldigo dos bons costumes:
mas, na realidade, a deseripedo moral e a respeetiva
enumeragio de deveres correspondem i descripeao
dos senlimentos normaes do homem,
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goes degenerar em paixdes, ou cvoluir ¢ dar lugar a
senlimenios. Ha cmogoes de fundo organico, ligadas
a causas meramente physiologicas, ou exclusivamenle
sensorines. Nos sentimenlos, que sio manifeslaghes
permanentes, ealmas e reflectidas, entram sempre
causas e ordem mental. Nio ha sentimenlo sem
a ideia do objecto a que clle se refere. Os senlimentos
formam a teia positiva ¢ consciente da nossa vida
moral, ¢ jia sio resultados da educacio, porque essa
evolugio — da emogiio para o sentimenlo — sb se
realisa quando o desenvolvimento psychico do indi-
viduo & convenientemente assistido ¢ dirigido. A emo-
cio ¢ a indicagio explicila de nma adaptagio a rea-
lisar, segundo o solicitagsio da tendencia que, entao, se
manifesta. A lransformagio da emocio em sentimento
denofa o vigor da lendencia, e denota, a0 mesmo tem-
po: que a lendencia se  objeclivou lucidamente
numa ideia; que as formas de accio adaplativas se
normalisaram, e gque se conslituiu, assim, um molive
de vontade. Deste modo, o inlelligencia pdde seinpre
intervir par reformar ou completar as reacgdes cor-
respondentes as soligitagoes do sentimento. A paixio
¢ a solicilacio inveterada de uma (drie tendencia,
cujo objeclo domina a consciencia e torna impossivel
a intervenciio lucida da intelligencin. Nas reaccoes
apaixonadas a adaplacio ¢ imperfeita.

Ha, por conseguinte, na educaciio moral dous as-
peclos distinetos a considerar: g} a escolha dos sen-
timentos a cultivar, ¢ das lendencias a estimular ou
a attenuar ¢ reprimir; H) a cultura dos estados affe-
clivos sob a férma de senlimentos, O primeiro diz
respeitlo a0s processos ¢ meios para reforcar as ten-
dencias eslimaveis, desenvolver os sentimentos que
dellas derivam, sopitar as lendencias més ou perigo-
sas, ¢ impedir que os appetites organicos e as respe-
clivas emogdes dominem a sensibilidade moral, dege-
nerando em paixces, inferiores e grosseiras. O segun-
tdo aspecto se refere aos cuidados com que se acom-
panha a marcha dos estados affectlivos, para nio dei-
xar gque eclles tomem a forma impulsiva ou de emo-
¢oes chronieas, Fdrma irreflectida ¢ absorvente, e que,



LICOES DE PEDAGOGIA 348

$06 por si, se converle em defeilo, mesmo quando as
paixdes correspondem a tendencias eslimaveis e su-
periores, Como se vé, no primeiro caso, altende-se &
natureza dos eslados affectivos que se apuram. Essa
distincgiio ¢ muito importante para o exito da obra
cducativa; clla indica bem claramente dois fins a al-
cangar, Os esforgos do educador devem atlender ex-
plicilamente aos dois aspectos do problema, No em-
tanto, na realisagiio pratica, o primeira parle se tor-
na a prineipal, e como que resolve todo o problema,
porque, em verdade, desde gue sejam convenientes ¢
methodicos, os processos empregados para cullivar as
tendencias favoraveis e sopitar as condemnaveis terio
effeito seguro sobre & propria féorma dos cstados af-
fectivos. As manifestacoes de vma tendencia cuidado-
samente e racionalmenle apurada, tomam necessaria-
mente a férma de senlimeéntos. Tude se resume em
dizer que, na pralica, ndo ha necessidade de distri-
buir os cuidados educatives em  Jduas ordens dis-
tinctas — uns que se appliguem & natureza das
tendencias, e outros que altendam exelusivamente
& forma. E' sempre possivel harmonisar os re-
cursos da educagio moral, num programma de in-
lervencio ¢ue apure, ao mesmo lempo, a nafurezo
¢ as formas das manifestacdes affectivas, A alta mo-
ralidade deriva, juslamente, desse trabalho eduecativo,
em que se ¢btem a sclecgio dos sentimentos pela op-
posi¢ao de umas lendencias a oulras, proenrando sopi-
tar os appetites ¢ os impulsos grosseiros e egoistas,
com o contraste e a ascendencia das tendencias sym-
pathicas ¢ sociacs. Desse esforgo educativo resulta,
concomitaniemente: recaleamenio das lendencias in-
feriores, ¢ atlenuagiio das manifestacoes violentas ¢
irreflectidas. Por isso mesmo, distinguem-se, na mo-
ral, duas sorles de movimentos de caracler: os de
bondade natural, peculiares 4s afmas bem infencip-
nadas, — generosidade. .. cavidade. .. que se pro-
duzem sem nenhum esforgo; ¢ 0s movimentos de jus-
tign, de reclidio, de dignidade pessoal. .. todos esses,
medianle os gquaes s¢ cumprem deperes penosos, ¢ que
exigem uma inlensa lucta do individuo contra si mes-



344 LICOES DE PEDAGOGIA

mo, na rigorosa disciplina moral. “E’ mais difficil ser
probo do ¢que ser bom!”

Esses esforcos para a educagao das fdrmas de sen-
{ir combinam-se naluralmente com o programna de
educagio da vonlade, ou das fomnas de agir, porque,
em summa, ¢ pelos actos que os senlimenlos se refle-
«tem sobre a vida moral geral. Um dos primeiros cui-
dados noa edueagio da vonlade consisle em preparar
o espirito para dominur os impulsos irrefleetidos, so-
frear s emogoes, ¢ fugir ao capliveiro das paixdes,
E tao importanle & esse assumpto — educagio da von-
tade, gque forma objecto de um capitule especial.

Ji vimos que ¢ no Mindo das lendencias gue o
edueador deve procurar a natureza dos cestados af-
fectivos, ou dos senlimentos, ¢que convém estimular
¢ apurar. E' preciso conhecel-0s, por conscgninte, e
contar com elles de vm modo positive. Quer dizer:
¢ impossivel obter o desenvolvimento de uwm senti-
mento, si nic ha uma fendencia nalural gue o ali-
mente; para luctar conbra uma tendencia ¢ preciso
contrastal-a com outras tendencias. As tendencias
conlrapezam-se, equilibram-se, o vencem unmas as
ouiras, denlro das condigdes naluraes da sensibilida-
de e do caracler pessoal; mas nio se cream lenden-
cias novas. No emtanto, a csse respeilo, ¢ preciso af-
tender a este facto: como factor natural, heredila-
rio, a tendencia ¢ sempre vaga — € uma pura vir-
tualidade. A tendencia sc define, realmente, pela ap-
plicacgiio, pela educagio. E é por iss0 que serd sempre
possivel educar e adaplar 4 vida moral o individuo
normal, quaesquer fue scjam as suvas tendencias, O
emprego que na vida se laz de numa mesma tendencia,
pbde tirar della gqualidades coneretas apparentemente
oppostas. A limidez-previdencia deriva da wmesma
tendencia que, no soldade, é merilo gucrreiro-esira-
tegico, Um scientista observador, meliculose, e indif-
ferente & rigquezn, ¢ proximo parente moral de ava-
rento, accumulador de dinheiro. Por bravura nalu-
ral ou temeridade, o individuo affronla a morte; mas
tambem a affronta por covardia, em face da dir —
physica ou moral, ou por fimidez, diante da opiniio



LICOES DE PEDAGOGIA 345

publica. Por ambigio pessoal, um egoisla péde tor-
nar-se um agente henefico e um factor de progres-
so moral. A educacio nio pode crear verdadeiras ten-
dencias novas, nio pode leansformar ecaracteres, nem
consiguird, nunca, fazer de um egoista um generoso:
mas, dentro das tendencias geraes ¢ nilo definidas da
crianga. a arle do educader pdde realisar quasi-pro-
digios. O essencial para isso estd, justamente, em
saber que o caracler positivo de homem Muiuro tem
de ser feito 4 custa das lendencias naturaes da cri-
anga.

11  Claseificagdo das tendencias ¢ dos sentimentos, guan-
to A4 sua natureza; tendencias pesscaes; tendencias
sympathicas. 0 instincto de conservagao, naz suas
diversas manifestagoes. Fdrma offensiva & forma de-
fensiva das tendencias de conservagio. A virtude @
0 BQOiSmMa-

Drislinguem-se na organisacio moral do homem
tres ordens geraes de tendencias, dando lugar, respe-
ctivamente, a tres calegorias de sentimento: tenden-
cias que correspondem immediatamente aos intercses
da propria pesséa, e donde derivam os sentimenlos
ego’stas; tendencias que levam o individuo a inte-
ressar-se pela sorle de oulras pessoas, ¢ donde de-
rivam os sentimentos sympaihicos; ¢ finalmente len-
dencias fmmpessoaes, que levam a conscicneia para ob-
jectos puramente menlaes, determinande os senti-
mentos esthelicos e desinteressados. Em fodo indi-
viduo normal se encontram essas lres sortes de pen-
dores, combinados em ddzes differentes. O caracler se
< fine principalmente pela forca ¢ natureza das ten-
dencias dominantes.

No primeiro grupo — quanto aos interesses egois-
las, as tendencins naluraes mais lortes e mais cara-
clerisadas sdo: o insfinclo de conservacdo, a neces-
sidade de expansio pessoal, o appelite de emocdes, a
necessidade de movimento, a curiosidade {as tres ul-
timas sio modalidades da expansio pessonl}; o orgu-
Ilho, a vaidade, a ambigao, a avareza, 0 AMOr-proprio.,
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0 instineto de conservacio tanio se refere ao or-
ganismo physico ou 4 vida malerial, como 0 perso-
nalidade moral; e di lugar a manilestacdes defein-
sivas, ¢ offensivas.

Os senlimenlos defensivos tomam o coracler e
edo, covardia, zelo exagerado pela saude, timides,
desconfianca. .. Convém nolar gque o lemor Ja morie,
e o mede dos sollrimentos e das dores sio muilas ve-
s Lem dislinetos: individuos que alfrontam o murie,
recuam apavorados & ideia de soffrer. A educagio ut-
tende ao ecaso, e reforga n corngem sob esses dous as-
peclos: arriscar asvida, supporlar as dorves. Para al-
fronlar os perigos, ¢ preciso ter o espirito exaltado
numay idein compensadora, E muilo differenle — o af-
frontar a morle com o coragio aberto & esperanga ¢ a
consciencia absorvida pela ideia do deper, do alfron-
tar a morte por desespero. A cducacio nio proeura
suscilar o heroismo pelo desprezo da morle — herois-
mo <de suicidia: esse heroismo ¢ anté-nalural;, i..amoral,
por conseguinle,

A educacio neutralisa a covardia, ¢ 0% oulros
sentimentos defensivos, despertando oulras tenden-
cias, pessoacs ou sociacs, que a coniralmlancem: o
zelo pela propria repulacao, a delesa da hoora. ..
Os senlimenios exageradamente defensivos sio mais
communs nos individuos debeis, E' evidente que, des-
tes, a eduveacio nio poderd fazer herdes posilivos, —
dos que buscam avenluras e amam o5 perigos.

As tendencias de conservacio moral Jdio lugar,
principalmenle, a timidez, 4 covardia moral, 4 des-
confianga, & humildade. .. manifeslacées que se ag-
gravam até o rancor, o despeito, .. O melhor micio de
evilar que o individuoe resvale para esles sentimentos
amesgquinhadores ¢ degradanles da personalidade, ¢
desenvolver a aclividade, crescer a capacidade de pro-
ducciao, Com isto s¢ obtem um duple effeito: a pes-
sda se allirma aos sews proprios olhos, adquire con-
fianga em i mesma, e eliming, por conseguinte, o3
receios ¢ as prepccupacies exclusivamente defensivas;
desenvolve-se a aclividade, e, com a conscieneia absor-
vida na acgiio ¢ no trabalho, o individuo consegue evi-
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tar a obsessdo do seu en. O exagero defensivo & pe-
culiar aos inerles conlemplativos.

De modo geral, o meio mais elficaz de evitar a
desmoralisagio que se liga ao desenvolvimento ex-
cessive dos sentimentos de defesa, & dar 4 vida pes-
s0al uma significagio elevada, firmada no sentimenlo
de dignidade. O individuo defende-se — & natural,
mas delende, da sua pessda, agnillo gue ¢ mais digno
e raspeilavel,

As tendencias de conseracdo, de caracler offen-
sive ou aggressivo, confundem-se, em grande parte,
com as de exrponsao pessonl. Sio irreprimiveis, na ge-
neralidade dos ¢asos, e %3¢ a0 mesmo lempo pre-
ciosissimas, nio sob a [drma de aggressde, mas sob
a forma de expansdae hinmana. Eis ahi tode o proble-
ma, nesta parte da edueagdo: aproveitar, dessas ten-
dencias, a virtude productiva, ¢ oriental-as no¢ senlido
do bem geral; organisar como senlimento de digni-
dade pessoal & ambigio de estima publica lude que
poderia degenerar em orgulho, vaidade, ostentagio,
arrogancia... Converter em capacidade de produecio
e de livre propaganda o ardor combatente, a ousadia,
o desejo de poder; fazer servir 4 coragem moral e as
necessidades mentacs, todos os surios alfirmalivos,
toda a intrepidez de animo. Levar a crian¢a a refe-
rir a si mesma toda a tendencia 4 emulagio; lirar-lhe
o caracter de rivalidade, ¢ desenvolvel-a, como esforgo
pessoal para obter das proprias faculdades tudoe que el-
las podem dar.

A necessidade de expansio pessoal tem por effeiln
fazer-nos ultrapassar a actividade estrictamente ne-
cessaria para a conservacao da vida individual; en-
tao, devido a essas tendencias, inventam-se l'irmas de
actividade: o sporl, a caga, a arte, a sciencia. ., Ella
nos di a origem dos senlimentos eslhethicos ¢ des-
inleressades. E' evidente, por conseguinte, que con-
vém cullival-a, com tanto ¢que essas aclividades in-
venladas, em vez de ser meros passatempos, ou acti-
vidades de luxo, ienham wm emprego social.

A ambicdo ¢ o desejo de poder, como instrumento
para a conquista de gozos, e €, muitas vezes, ¢ amar
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pelo poder. Esta segunda forma & menos condemna-
vel. De um modo geral, a educagiio nio pode eliminar
na alma do individooe a necessidade de sentir — ¢ue
& synonymo de viver, nem o desejo de prazer; Inas
pdde substituir o desejo do prazer ephemero, sensual
g illuserio, pelo prazer da aclividade, que ¢ o prazer
continue, o prazer eternamenle renovasvel, E ¢ por
1550 que dissemos: o amor do poder pelo poder, & me-
nos condemnavel do que o amor do poder como in-
strumento para a conquista Jde onlros gozos, porque
o prazev do simples exercicio do poder é o prazer da
actividade continua, com a expansio da personalidade.

A avarera ¢ uma férma de ambicgio, ¢ ¢ fambem
manifesta¢io defensiva: accumular riqueza, que da
poder; garantir com a rigqueza a propria econservagiio,
Partindo dessas fdrmas iniclaes, a avareza facilmenle
degenera em amor do dinheiro, adoracio do symhbela
da riqueza, Qualquer que seja a opinido do moralista
quanto as vanlagens da economiz, previdencia e pre-
gecupagae de riqueza, nio ha guem nio condemne a
avareza dque esgola o valor do individuo no enthe-
sourar. A pafdade, que consiste em lorgar a admira-
¢do dos oulros, o orgulho — necessidade que sente
0 individuo de osientar o seu valor, vém complicar a
ambiciio das riquezas, e, de tudo isso, resulta um dos
problemas mais difficeis da educacio moral: dar ao
individuo a consciencia do proprio valor, estimulal-o
para produzir tanie quanto lhe permitlem as suas for-
¢as e os scns talenlos, aproveitar para isso todos os
recurses legitimos, inclusive a rigqueza, ¢ nio o dei-
xar descahir para os sentimentos pessoaes desmora-
lisantes. ) melo efficaz serd sempre — levar a cri-
anga ao sentimento de dignidade pessoal, e a numa su-
perior comprehensiio da vida, Assim se cream na con-
sciencia vigorosos molives moraes, capazes de sobre-
por-se aos appelites inferiores. Ao mesmao tempo, ha-
bitua-se 2 joven creatura a cumprir ebrigacdes peno-
sas, independentemente de gualquer approvagio ou
elogio, sacrificando desejos intimos, em nome de con-
cepgles moraes. .. Eis um processo seguro de formar
a virtude de animo, que permitte ao individuo resis-
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tir a todas essas solicitagies do egoismo. Nesle sen-
tido, as tendencias egoistas oppoem-se direelamente 4
alta moralidade, porgue o egoismo instinclivo é, de
um cerlo modo, o regimen do menor esforgo; ¢ si,
muitas vezes, nio s¢ faz preciso muilo esforgo para
ser hom ow gencroso, para acecilar o dever — para
ser invariavelmente digno, honeslo ¢ veras, ¢ pre-
ciso ser forle de animo: ser capaz de dedicar-se, de
resislir ¢ de conler-se. A virlude ¢, e sera sempre,
for¢a de alma, expressiio de lula, resistencia activa 4
uma parle de nds mesmos, e que nao pode desappa-
recer porque & tambem forea e estimuleo, Fara nma vi
pretensio educabiva querer eliminar as tendencias
egoistas, de affirmacio pessoal. Isto equivaleria a le-
var o individuoe a desislic da propria existencia, No
emlanto, ¢ sempre possivel equilibrar as necessida-
des de affirmacio individual com os sentimentos sym-
pathicos, ¢ tirar-lhes todo caracler aggressiveo, anli-
=acial, Nido ¢ dos senlimenfos egoislas que resulla a
qualidade moral do ser humano; mas elles reperen-
tem sobre o conjunclo da vida affectiva, enlram na
composicio do earacler, ¢ a educagio tem neecessida-
da de assislir ao seu desenvolvimento, como assiste a
evolugio dos proprios sentimentos moracs.

IIT Tendencias sympathicas; sentimentos moraes. Ori-
gem da symphatia. Amisade; sentimentos de familia;
patriotismo; caridade; philantropia. Sentimentos sym-
pathices particulares; sentimentos sympathicos ge-
raes, As primeiras expansdes sympathicas. O amor
filial; suza importancia na organisagio da vida af-
fectiva. Natureza dos motives patrioticos. Humanida-
de. Odio,

Qualquer que seja o origenm que lhes attribuamos,
femos que admitliv as lendeneias sociaes e noracs
como realidades na nossa naturcza, Ao lado dos sen-
timentos egoisias, agila-se 2 alma humana por senti-
mentos sympathicos, que sao, na sua fdrma geral —
a imitacde do senlir de outrem. Possuidos dessas len-
dencias, somos levados n representar na nossa con-
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sciencia os eslados affectivos dos nossos semelhan-
tes (e alé mesmo de outros seres), e, instineliva-
menle, por elles nos interessamos, Participamos das
dores ¢ dos prazeres alhctos, ¢ adoplamos, assim, 0
modo de pensar e de agiv dessas pessoas por guem
nos interessamaos,

Estes sentimentos, ¢ue sio, cm suimg, generali-
sacoes de eslados pessoaes, tomam tambem o carvacter
de defesa, ou de aggressio: em nome do bem estar
peral — da palria — aggredimos, odiamos, assim
como {ememos, por ella, ou pela sorte de um amigo em
particular. Pﬂr outro Lulu, prodem elles: ter um ob-
jecto determinade — amor, amisade, affeigdes do-
mesticas, colfeqguisnto, patriotismo. . . ; ou abranger a
totalidade das existencias humanas, © generalisar-se

completamente — ecaridade, beneveolencia, philanthro-
1ia. .. Tanto vale dizer: podem ser parbicnlares, ou
geraes,

Os sentimenlos sympathicos, ¢ os desinteressados,
540 na vida alfecliva, como o pensamento abstracto na
vida mental, desdobramenles da actividade psyeluca,
tio caracierislicos e extensos gue diao o vida huma-
na uma {drma especial, ¢ dominanie na nalureza
viva, Delles resulta este [risante paradoxo: & no des-
apegar-se da propria persanalidade que o individuo se
affirma deflinitivamente, e se reforea. O resultado im-
mediate das affeigdes sympathicas — amor, amisade,
patriolismo. .. ¢ levar a sensibilidade a uma tal in-
tensidade de vibragio, 1 uma tal rigueza de tonali-
dades, que z consciencia parcce transportar-se a uma
nova torma de vida, porque se definem novos valores
affectivos, novos themas de felicidade, O individuo
sente multiplicar-se, ¢ adquire uma capacidade espe-
cial de commover-se, ¢, por consceguinle, de agir.

A educagio, cujo intuito geral ¢ crescer no homent
¢ valer humano, aproveita naturalmente as grandes
energias que a sensibilidade sympathica desperta ¢
pde em accdo. A educacio suscita ¢ organisa os sen-
timentos moraes, poerque sdo altsmente uteis 4 gran-
desa do proprie individuo, e indispensaveis 4 vida
social, E' por isso que, na falla de um objecto deter-




LICOES DE PEDAGOGIA dal

minado, capaz de agitar a alma juvenil em mani-
festagdes de sympalhia ¢ de enthusiasmo, admilte-se
{que a crianga, ou o adolescente, anime qualquer dos
quadros da vida com as suas illusdes, ¢ as ame, ¢ ¢
ellas se entregue. E" uma forma e cullura da sensi-
bilidade moral. Ordinariamente, as grandes affeicoes,
os forles movimenlos de coracdio, com que se inicia
# vida sentimental propriamente dita, sio de (undoe
illusorio. Ha no caso um perigo a evitar: que a sen-
sibilidade moral se degrade, e que as foreas do coraciio
se eslanquem, nas dores que pcompanham as illu-
sfes desfeitas. A educagio inlervém, no caso, ndo para
Pr.yvenir o joven contra o senlimento, mas para pre-
paral-o mentalmente contra os juizes precipitados e
falhos, Todos passam por esla quadra de exaltacio
affecliva; vem depois a experiencin, dissipam-se as
illnsces: o individuo reconhece sinceramente que se
enganou, ¢ conserva foda a sua capacidade de sentir,
de dedicar-se, de enthusiasmar-se... ¢ de confiar,
apezar de tudo,

s sentimenlos sympathicos e moraes derivam ag
mesmoe tempo da imitagido, da necessidade de expan-
sdo pessoal, ¢ dos inslinctos de progenitura; e, dahi,
a riqueza de tonalidade com que se apresentam. A
origem ¢ mullipla, mas clles se inieiam sempre na
forma de alfeigoes de familia — ternura domestiea.
E' uma iniciagio feliz, do ponto de vista affectivo,
porgque esses sentimentos domestlicos tém o aspecto
geral de confianca e screnidade, condicdes essencias
na vida moral, O amor [ilial ¢ contemporanco de toda
a vida psychica; surge com a consciencia, sob a férma
elementar de apégoe e confianca, Yem com ella atra-
véz de fodas as crises, e se enriquece com 0% ener-
gias do pensamento gque s esta constituindo; mas nio
muda de caracter. O experiente & amadurecido de
guarenta annos, diz mamedge! com a mesma ler-
nura ¢ vivacidade, a mesma seguranga affectiva da
crianga de dez annos. Sio senlimentos gque tém a
lirmeza ¢ a neeessidade de funegdes, Os filhos repou-
sam na affeigio palerna ¢ vivem nella como se apoiam
na terra, ¢ como respiram no ar gque os envolve. No em-
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tanto, desde muito cedo, faz-se vma differenciagio nes-
say manileslacgoes de amor filial ; <ol a forma de mei-
guice, activa e [ranca, para com as maes, sob a forma
de ternura respeilosa ¢ um tanle concenlrada para
com os paes. Amor, hondade, carinho, dedicagio. ..
admiragao, respeito, veneragio. .. K desde muito ce-
do, tambem, sobre o conscicnein da erianca se faz
sentir o influxo da awiloridade moral, coin os neces-
sarios ciffeitos de atlracciao ¢ de orientacio. As si-
luagcies mais desgragadas ¢ [ragicas, gue se podem
olferecer na formagio moral do individuo, sdo aquel-
las em que o infante ¢ levade o incluir elemenlos de
odio nos senlimenlos com gue val para 0% Hes;
aquellas em que se quebra o presligio da auleridade
paterna, e a crianga ¢ obrigada a desprezar esse pri-
meire deus gue a nabureza lhe offerceen, ou a revol-
tar-se conira elle.

(> amor da Palria, esscencial tambem para a com-
pleta formagio moral ¢ social, resulla de wma ex-
tensdo directa dos senfimentos de familia; mas, noe
fundo, o patriolismo corresponde a essa necessidade
que tem o individue de expandir-se denlro da sua tra-
gigio. A Patria nio & nem o solo nalal unicamente,
nem a lingua, nem a religiae, nem a raga. .. KB um
pouco de tude isto, porque ¢ a historia commum, é
a iradicio moral, a communidade de edueacio, a com-
munhao de lembrangas, a visao dessa tradicio levada
por um ideal para aspiragoes communs, (3 dominio
estrangeiro ¢ mais que nm jugo, ¢ amorle, porgue
¢ a subslituigiio da fradicio patria; ¢ a proprin des-
lruicao daquillo que nas consciencia definia o vida
nacional. ﬂ homem ecaraclerisa-se psychologicamente
comnmo um “ser de tradigao™, ¢ o p:lhmllmm ¢ oa con-
cretisaciao dos sentimentos que consagram essa tra-
digio, necessaria e toda conselenein. Istes senti-
menlos podem degenerar — as férmas defensivas,
em odio ao estrangeiro, desconfiangas, ciumes na-
cionaes, . . as fdrmas offensivas, cm séde de eon-
quistas, ardores imperialistas. .. Cumpre purifical-os,
manlende-05 no sen verdadeiro caracler — cnitura
da tradicho, mas lornande-os tho inlensos como os
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proprios sentimentes de apuro pessoal, porgue, em
summa, ¢ na férma conercta — de nagoes, que os
Hrupos sociaes vivem i progridem. A evolugdo poli-
tica e social, qualquer que seja, jamais eliminara da
natureza humana essa necessidade de organisar-se e
expandir-se dentro de uma tradi¢io concreta. O en-
sino da historia palria vem concorrer muito efficaz-
mente nesta parte da educacio moral,

Bem educados, os sentimentos de patriotismo nio
contrariam de modo nenhum os sentimmentos huma-
nes geraes — forma de superior interesse por tudo
que vive e que sente. Pelo contrario, sio manifesta-
goes que se completam: fdra impossivel alimentar
¢3 senlimentos de humanidade sem os concretisar na
sorte daquelles com quem convivemos, nio por pre-
ferencia intencional, mas por necessidade de reali-
sacdo.immediata. (s senfimentos sympathicos geraes
cultivam-se na forma simples de bondade, A isto se
applica aturadamente a educacio, cstimulando todos
os germens de generosidade, aproveitando todos os
motivos e todas as occasides de bem-querer. No caso,
ni¢ ha nenhum perige de ser excessivo. Fazer pen-
sar no bem, desejal-¢. .. acalentar o corag¢io na con-
templagio do hervismo... aspirar a hondade pura,
abnegada... alimentar os sonhos generosos. .. crear
as aspiracoes de inteira solidariedade e de ideaes hu-
manitarios. . . sdo effeitos sempre seguros para ele-
var o coracio; sdo cffcitos jimais nocives, porgue
sonhar ¢ querer a bondade em nada contraria o po-
der de affirmacdes pessoaes. Para oblel-as  basta,
muitas vezes, converter em surtos de dedicacio o que
seria energia aggressiva, on transformar em horror
ag mal o que seria odio pessoal. Um dos recursos mais
efficazes para nio deixar decahir a erianca para as ma-
nifestactes odientas, & evitar as desavencas, as ex-
plicagies pesscoaes, a schranceria aspera, exigente,
presumpluosa, susceptivel., Numa familia bem educa-
da, numa classe hem conduzida, ndo deve haver cri-
angas que s¢ repillam. Surge a querela — é natural; ha
nas criancas individualidades que se affirmam, que
se affrontam, que se oppdem... Fdra impossivel evi-
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tal-o. O que se pdde fazer, o que se deve fazer, é im-
pedir que essa opposicio de querer, ou de pensar, de-
genere em inimisades. Porque, “inimisades™. .. As
vontades e opinices divergem, como divergem os at-
tributos naturaes: mas os homens se comprehen-
dem, atravéz de todas as divergencias. Para scr di-
gno como homen, & mister ser tolerante, e poder esti-
mar, apezar das divergencias possiveis, no sentir e no
pensar. Eis a ligio pralica, o exemplo que é preciso of-
ferecer constantemente 4 juventude, para conservar-
The puras as energias sympathicas. Uma reconciliagio
& umza assignalada prova de elevacic moral: recon-
ciliagio — de quem sente mais prazer em estimar do
que em odiar. Eis o que & precizso obter da crianga,



CAPITULO XXI
CULTURA DOS SENTIMENTOS DESINTERESSADOS

I.  Concepgdes idelaes na vida affectiva: justica, verda-
de, belleza e divindade. Inflnencia raciproca da ideis

o da tendencia, nog sentimentos desinteressados. Ef-
ficacia da acgio eduncativa por intermedic da intelli-
gencia. 0 progresso humane — foncgfo dos senti-
mentos desinteressados; papel do ideial. Justica e sen-
timento do dever moral; concepgio dos direitos. So-
lidariedade; direito 4 hondade.

A harmonia da natureza moral se completa com
0s senlimenifos desinleressodos, maniflestacdes affe-
ctivas que assim se denominam porque, apparente-
mente, nio correspondem a nenhum interesse imme-
diato, nem da vida pessoal, nem de grupos humanos.
Sao sentimentos que tém como objeclo concepcdes ab-
solutas ou abstracgdes puras. Distribuem-se em qua-
tro calegorias: ) sentimentos de jusfica; b) senti-
mentos de attrac¢fio pela verdade; ¢} sentimentos es-
thelicos; d) sentimentos religiosos.

Todo sentimento tem a sua causa consciente de-
finida numa representacio mental — imagem, ou
ideia; e ¢ a esta representag¢iio que consideramos
¢como o proprio cbjecto do szentimento. Da-se, entio,
uma rigorosa corréespondencia de effeitos entre o es-
lado alfective e o facto representativo: a persistencia
do senlimento conserva e anima a representacio men-
tal; e a evocagdo da representagiio, ou a producgdo
directa da imagem, concorre para manter e intensifi-
¢ar o sentimento. A pratica do eulto — qualquer que
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seja a sua forma, baseia-se nessa correspondencia de
effeitos. A educagio tambem a aproveita vantajosa-
mente — quando procura suscitar, fortalecer ¢ culti-
var estados affectivos, medianic ¢ evm':ﬂq-m das re-
presenlacoes meniaes gque a elle se associam. Nos
sentimentos desinteressados, esses elemenios meniaes
tém uma imporlancia especial. No seu meecanismo in-
timo, taes estados aflectivos correspondem a necessi-
dades naturaes, e provém de desdobramentos das ien-
dencias ordinarias; mas lio remotas sido cssas neces-
sidades, que elles — os senlimentos desinteressados
— parecem exislir fora dos estimulos dircetos da vi-
da, quer da vida pessonl, quer da vida geral. Bespon-
dem a causas longinguaes, ¢ applicam-se a objectos
inteiramente abstractos: justica, verdade, belleza, di-
vindade. .. Entdo, essas ideias passam a valer como
verdadeiras causas.

0 sentimento como que se subordina & repre-
senfacio abstracta da causa: parvece ¢que o amar dn
justica depende «da nocio que se tenha de justica, o
gue a emocdo esthetica estd na perfeigio da ima-
gem concebida. .. Nio é bem assimn: nio basta ter a
ideia de Deus para ser refigiose, nem ¢ o ideia do di-
Teifo gue torna um homem jusfo. A ordem de effeitos
se¢ faz inversamentc: é o sentimento de justica, que
leva o individuo a apurar a nogio de direifo e de dever:
¢ o sentimento religioso que exalta a mente para che-
gar a concepcio do sublime ¢ da divindade. O ideial
ndo ¢, nem opposto, nem diverso do real; ¢ a sua per-
feicao — ¢ a sua ideializsacdo. I, entio, como o ob-
jecto de laes sentimentos ¢ uma nogao ubstracta, so-
bre elles se reflecte o valor das representagdes men-
taes, com eflfeilos mais sensiveis que em gqualguer
outre. Nos espiritos propensos 4 jusliga, n evocacio
desta ideia repereute directamente sobre o sentimento;
e 0 unico meio de apural-o e reforgal- esii em repe-
tir as evocagdes, insislir nos pensamentos que tenham
esse thema. Sio senlimentos que se exercem ¢ se rea-
lisam sobre as representacoes on sobre 0s pensamentos,



LICOES DE PEDAGOGIA 357

pois que o seu objecte & todo abstracte. Por isso,
as respectivas representagdes se sublimam e tomam
a férma de grandes ideaes: o individuo senlfe na pro-
porgio da grandeza ¢ de valor da concepgio menial;
nestas condicoes, para raforcar o sentimento e au-
gmentar o prazer que nelle se¢ encontra, eleva o pen-
samento, engrandece, apura a ideia,

De tudo isto resulta, para o progresse humano e
para a educacio, uma dupla vantagem: os sentimen-
tos desinieressados tomam como objeclo as [brmas
mais perfeitas em relacio com as necessidades affe-
ctivas; e sio facilmente educaveis porque-se objecti-
vam em representagdes mentacs abstractas, no puro
dominio da intelligencia, representagdes que o exerci-
cio educativo pidde sempre apurar e reforgar.

O sentimento de justica &, dentre os sentimentos
desinteressados, 0 que, de facto, mais se relaciona com
as necessidades moraes, porgue, end summa, COrTes-
ponde & — tendencia para viver uma vida de per-
feita harmonia moral ¢ social, Elle se apresenta sob
dois aspectos — dever ¢ direilo. (O sentimento de de-
ver, em geral, ¢ a propria justica, quando referimos a
nossa existencia 4 existencia dos oulros, ou 4 exislen-
cia social, O sentimento dos nossos direilos ¢ um
senlimento pessoal, cgoista. Por um effeito reflexo
dos sentimenfos sympathicos sohre a intelligencia, nds
chegamos 4 concepgio dos direitos dos outras, e esla
concepgiio se lornpu, dest’arte, o objeclo especial dos
sentimentos sympathicos, levados a2 um dominio de
pura abstrac¢iao. Sdo os sentimentos de justi¢a —— ma-
nifestacoes de sympathia abstracla, ¢ por conseguinte
absolula e igual,

Contemplande-nos 1 ndés mesmos, sob o influxo
dos senlimentos de justica, sentimo-nos, entdo, por
nossa vez, obrigados a concorrer para a realisacio da
justica. Firmado cste primeiro sentimento de dever,
por um desenvolvimento natural, sentimo-nes obri-
gados, de modo geral, a concorrer em toda circum-
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stancia para a realisacic da vida maoral, Eis o puro
sentimenfto do dever, do dever absolulo.

Pelo seu caracter de sympatbia abslracta ¢ igual,
a no¢io de justica se affirmou com os ailributos de
rigidez, intransigencia, severidade; e esse aspecto pre-
valece, como (ue obscurccendo o funde sympathico
de onde brotaram os respectives sentimentos, Moder-
namente, a ideia de justiga se dilatou; os sentimentos
sg enrigueceram de elemenfos novos, voltando de
certe modo A5 suas origens, isto & lundindo-se um
tanto nos senfimentos geracs, de bondade e de com-
paixdo, A justica humanisa-se, desiste um pouco da
rigidez abstracta ¢ melaphysica, ¢ inspira-se direcla-
mente nus contingencias da nalureza humana. Ao la-
do dos sentimentos do dever fﬂrmm, (ue cada wm
acceita, quando considera o seu proprio proceder, o3
sentimentos de justica para com os oulros, tendem
para uma communhio equitativa de interesses. Ha
uma certa convergencia dos sentimentos de justica
¢ de humanidade, realisando-se sob o [orma de solidn-
ricdade. E' assim que, por loda a parcte, surgem insli-
tuigSes desse ecaracter — 2o mesmo tempo de justiga
e de caridade: assistencia publica e caridade social.
A’ esmola pessoal, 4 caridade particular, se snbsli-
tuem os estabelecimentos publicos. .. Em summa:
a bondade s¢ representa como necessidade de juslicn.
Nas proprias sancedes legaes, entram elemenlos de
bondade; ha leis de protecgio contra a simples mi-
seria, ¢ os rigores do destino; ha leis de perdao, leis
de rehabilitacio, leis que tornam a pena um simples
processo de reeducacao... A bondade jorra direcla-
mente do coragio para a nogdo de justiga, que deixa
de ser a sympathia fransformada em metaphysica,
para ser o direito 4 bondade.

Essa orientacfio humanitaria torna bem mais (-
cil e efficaz a cullura dos sentitmenleos de justica, e a
comprehensiio dos respectivos deveres: devemos fu-
zer, de bem, lodo bem que podemos. .. Nessa inhima
allianga — de justiga e bondade, a justica & o dever
gque naturalimente se incorporon ac sentimento,
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IT  Curiosidade instinctiva: tendencia a conhecer. O amor
a verdade. O gozo de pensar. Sinceridade, tolerancia,
serenidade na pesquiza scientifica. A solidariedade in-
tellactual. Intencsidade de gozo eathetico; tom pas-
soal desses prazeres. (ondigies naturaes da esthe-
tica. 03 creadores da belleza. Funcgio social e moral
da arte.

O senlimento da verdade corresponde & natural
necessidade de conhecer, e deline-se, na consciencia,
como amor da verdade. Genelicamente, elle se liga as
primitivas emogdes da curiosidade infantil: o sabio, o
pesquizador, €, no fundo, vm curioso... Mas, nas
suas formas typicas e apuradas - - de atiraccao pela
verdade pura e abstracta, este sentimento & mais raro
que o da justica, ¢ presuppde condigbes especiaes de
intelligencia ¢ dec sensibilidade. Delle se péde dizer
que € o mais desinteressado dos senlimentos, produ-
zindo o mais neutro dos prazercs: o prazer de conhe-
cer. .. No emtanto, tem uma importancia capital para
tode progresso humaneo, porque, de facto, a verda-
deira cultura scientifica — a organisacio do saber e a
desccherta da verdade — se faz como satisfaegio a
esses sentimentos. Além disto, tém elles influencia di-
recta sobre a vida moral. Nio ha melhor escola de to-
lerancia, reflexdo, serenidade, produecio, sineerida-
de e esforgo, do que a pratica da scicncia. A solidarie-
dade do pensanmento, onde eniram todos esses facto-
res, & o typo da cooperagdo humana ¢ moral. A edu-
cacio se applica a csses sentimentos desde gue atten-
de 4z primeiras solicitagdes curiosas da criance; mas
desde cedo, tambem, na vida escolar, esmaéee o tom
affectivo do conhecimento. A systematisacio dos cs-
tudos despreza e certo modo os impulsos de curio-
sidade pesscal da eriancga, de sorle que o tirocinio es-
colar niao corresponde directamente a uma cultura dos
senlimentos de verdade, ¢ ao prazer de conhecer.

IFora bem conveniente que, consullando uwm pouco
o temperamento menlal do alumnpo, fosse dado ao cur-
30 de estudos um ¢erto caracter de — educacdo dos
senfimentos infellecieaes, nio sd porgue sob o seu
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influxo se aperfeigda e se aviva lodo o trabalho men-
tal, como porque elles sdo, por si mesmos, laclores de
moralidade. De modo geral, os prazeres intellectuaes
sdo prazercs tepidos, quasi sempre calmos; mas sdo
absorventes, e, por isso mesmo tornam-se excellen-
tes derivativos. Comprazendo-se no estudo, na pes-
quiza scientifica, ou na especulagiao philosophica.
mais facilmente resistird o individuo 4s solicitagdes
inferiores da suwa naiureza. O pensamento ¢, e scra
sempre, uma das mais puras fontes de gozo, ¢ um
dos mais nobres motivos de exaltacio pessoal, espe-
cie de gloria inlima e serena, capaz de fazer esquecer
muita miseria, Ha uma dignidade do pensamento,
como ha dignidade moral, e que consiste em ser o
individuo sincero comsigo mesmo, ¢ acceilar a ver-
dade, imparcialmente, corajosamente, desde que a
razio a definiu.

Com os sentimentos esthelicos, a natureza dos sen-
timentos desinteressados se modifica de tal sorte, gue
a expressao — dJesinleresse se torna quasi inaceeila-
vel. Sdo tio vivos e inlensos os estados affectivos que
a elles se ligam, sdo tio pessoaes os gozos estheticos,
que tomam, 4s vezes, um caracler de extremado egois-
mo, E' sempre um perigo, para a consciencia, o dei-
xar-se dominar pelos puros sentimentos estheticos,
No emtanto, essas tendencias temperam convenien-
temente o caracter. O sentimento de belleza ¢ absolu-
tamente necessario num espirito bem formado; a pro-
pria moral tem exigencias esthelicas. Ha uma “bel-
leza” d'alma, que ¢ a harmonia do sentir, perfeigdo
de caracter, eleganeia moral. .. Mas se a preoceupacio
esthetica se torna esclusiva, a ella se sacrifica toda a
vida moral e mental, e isto produz a queda da pro-
pria moralidade.

Os senfimentos estheticos correspondem a uma
necessidade de progresso, ou lendencio de evolugdo —
a tendencia a realisar as férmas mais perfeitas ¢
mais harmoniosas, nas linhas do desenvolvimento na-
tural. A generalidade dos individuos gozam ao per-
ceber ¢ ao contemplar essas fdrmas mais perfeitas. . .
O artista, o genio, créa novas férmas, onde a harmo-
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nia se realisa de um modo mais completo; créa-as
para gozar na contemplagio da propria obra. Em todo
¢ caso, o8 typos de belleza, as [drmas perleitas nao
530 instituidas arbitrariamente; nao. A eslhetica tem
a sua logica, tem as suas exigencias naluraes, indi-
cadas nestas duas ordens de necessidades: realisar e
apurar ¢ desepvolvimento natural das lormas; satis-
fazer as condigées organicas da actividade scnsorial.
No dominio dos scenlidos superiores, siv agradaveis,
bellas ou estheticas, as impressoes capazes de produ-
zir os estados de consciencia mais mnitidos, com um
menor dispendio de estorgo. Esse faclor — menor
esforgo na pcrcepgao nitida — ¢ essencial em esthe-
tica. O rhythmo, a rima, a harmonia de linhas ¢ de
proporgoes, 2 propriedade do colorido, ¢ desenvolvis
mento das melodias, as combinugdes symphonicas. .,
tém a sua base nessa lei nalural.

Sendo satisfagido &s tendenciag do progresso, os
sentimentos estheticos sio elementos de moralidade.
A sua cultura inleressa forfemente 4 educagio moral.
A actividade arlistiea ¢ um esfor¢o de perfeigio e uma
escola de trabalho, O seu reflexo sobre o caracler in-
dividuzl é sempre benefico, desde que a preoccupa-
gao esihetica nio se toroe exclusiva na consciencia do
artista, desde gue elle nio se abandone ao egoismo —
da sua arle, Dedicar-se a uma arte, gnardando a qua-
lidade de homem moral ¢ uma ecousa; viver para a
arte, para o gozo esthetico... é outra. No primeiro
caso, a actividade esthetiea &, como a actividade sci-
entilica, um excellente derivative para a sensibilidade
do individuo, além de ser um precioso instrumento
de progresso malerial e moral. Guyan altribue, com
toda razdo, A arte uma clevada funecio de educaciao
moral e social — generalisando e harmonisando o
modo de sentir, E' incontestave]l o effeito de certas
leituras poeticas, como suggestio moral, assim como
a benefica influencia das hbas obras de arte sobre
a natureza affectiva. As crises de senlimenlo, que
acompanham a contemplagio esthetica, convertemn-se
muitas vezes em senlimentos geraes, o .

A educacdo esthelica férma um dominio especial
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— a cultura arlistica, que tem uma parie technica —
a didactica das Bellas-Artes, ¢ uma parte educatliva —-
apure do gosto, O que nos interessa agora, agui, &
principalmente a influencia dos sentimenios estheti-
ecos gquantoe 4 fermacido moral do individoo.

II1 Natureza dos sentimentos religiosos. Sympathia, juns-
tica, mysterio da harmonia universal, religiosidade,
Temor, veneragio, amor, devogao, respeilo... no
sentimento religioso. Elementos representativos;
crencas e ideal religioso. Aspecto religioso da moral
& do dever, A falsa sciencia. Os espiritos religiosos.
Neutralidade da Escola. Supersti¢io; mysticismo.

Com os senlimentos religiosos, vemos surgir os
mais complexos denlre os senlimentos geraes ¢ supe-
riores. Mesmo quando os buscamos nas svas formas
simples e primilivas, encontramos nos estades affecli-
vos de caracter religioso, uma tal complexidade de
movimentos intimos ¢ de manifestaghes, que nio pa-
rece racional ligal-os a uma s6 ordem de tendencias.
A formula de Stalius ndo exprime a verdadeira origem
dos surtos religiosos no homem: Primus... Deus
fecit {imor. .. lembra, apenas, um dos clementos que
concorrem nesses movimentos d'alma. O temor, sim-
ples attitude de defesa, ¢, talvez, um dos menos im-
poriantes cnire os molivos intimos das manilestagoes
religiosas. Ndo esquegamos que c¢ssas manifestagdes
sdo, em toda a sua essencia, movimenlos de expansio,
de exallagio, e que o medo é um movimento de retra-
¢¢i0. Quando é negativo, o acto de temor ¢ todo de re-
pulsa, e nio de approximaciao ou de communhao.

O sentimenlo religiose ¢, de facto, uma manilesta-
¢ao e sympalhia, analoga ao sentimento de justica,
Nas suas expansoes sympathicas, a consecicnciza hu-
mans se estendeu a lodos os seres que participam da
nossa nalureza, ¢ a todas as forgas de que somos de-
pendenles, E note-se que a sympathia natural entre
0s homens ¢ expressao, justamente, da dependencia
ou solidariedade que cnire elles existe; por isso
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mesmo, a sympalhia ¢ mais forle, onde a solidarie-
dade ¢ mais estreila. A sympathia, sob a férma de
pura justiga, ¢ uma manifestacdo relativamente tar-
dia, muito inais tardia que a sympathia religiosa: e
1slo & natural, porque as dependencias abstractas que
s¢ exprimem nas formulas de justi¢ca, sio bem mais
difficeis de perecher, de comprehender e de sentir,
do que as dependencias rigorosas ¢ precisas —do indi-
viduo na trama do Universo. Ndo parecerd estranhe
que ¢ homem tivesse dirigido as suas sympathias para
as grandes for¢as que o enleiam, quando sabemos
q]uf: elle comegou a comprehender o Universe, consi-
derando-o como — um conjuncio de seres, dotados de
qualidades humanas. Sentindo-se prese no mecanis-
mo da naturcza, apreciando a realidade das influen-
cias ambientes no scu deslino pessoal, imaginando tra-
lar-se de seres positivos ¢ humanisados, o homem
sympalhisou com elles. Mas, desde logo, essas mani-
festacdes alfectivas tomaram um caracter especial,
devido a ideia que o homem formou das suas depen-
dencias e relagbes com o resto do Universo: clle —
minimo e fraco, em contrasle com seres formidaveis!
Naturalmente, a sympathia religiosa tomou o caracter
de temeroso respeilo, de amor submisso, de grala obe-
diencia, de deveogio e adoragdo... Na consciencia, o
objecto de taes sentimentos se definiu, mentalmente,
de modo gque corresponde & situacgio de inferioridade ¢
de dependencia em que o homem se reconhece: ¢ o
homem chegou, assim, 4 ideia da divindade: é tudo
(que preside e domina activamente a sua existencia.
Ilis a crenga — formula de explicagdo que o homem
dd a sua sitvacio do Universo. A crenca &, pois, a re-
presentacio mental do objecto dos sentimentos reli-
giosos. Essa representacio nio resulta, evidentemente,
da experiencia pereeptivel, ou experiencia propria-
mente dita; ¢ uma representagio metaphysica, inspi-
rada direclamente pelo sentimento, ¢ resulta, segundo
a propria linguagem dos crentes — da experiencia do
coraedn. . .

A existencia da erenga nio ¢ essencial para a eclo-
si0 dos sentimentos religiosos, porque, em verdade, a
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religiosidade se define pclo ecaracter dos sentimentos,
e nao pelo seu objecto. A religiosidade & um surlo
de sympathia inteira, e de conformacao abscluta, do
hemem com as suas dependencias no Universo, Essas
dependencias podem ser concrctizadas ¢ represenia-
das numa crenga, ou podem ser definidas ¢ repre-
sentadas em ideaes racionacs, sem ue, por isso, dei-
xe de existir o sentir religioso — da consciencia que
aceeita sinceramente o seu papel na existencia uni-
versal, e quer realisal-o. Porque ¢ a isio que se re-
duz a sympathia religiosa. 0 crente absorve na di-
vindade, com os seus altribuntos, ao mesmo lempo
humanes ¢ infinitos, todas as outras formas de symn-
pathia geral; nos scus sentimentos religiosos se fun-
dem os de moral e e justica, porque a divindade re-
prescnta o supremo bem, a suprema juslica, o supre-
mo poder. Para o nido crente, a moral é religiao, a jus-
tiga ¢ religido, a dignidade pessoal é religido... Nio que
remos dizer, com isso, que cssas duas nogies—dever e
religiio se devem confundir; mas é innegavel que, nos
espiritos lucidos ¢ moralisados, o sentimento do dever
¢ a acceitagdo de uma sitnaciao ¢ue nos ¢ imposta em
virtude de dependencias absolulas, cnja essencia nos
escapa; ¢ o devotamente 4 funcgio que nos cabe nes-
sa dependencia. O caraclter religioso dessa acceitagio
e desse devolamente vem do myslerio universal que
r.os cerca, E como nio o podemos desvendar, accei-
lamos o gue ¢ necessario, ¢ agimos sinceramente para
realisar a porcic de vida que sentimes em nos, A
verdadeira moralidade ¢ rigorosamente religiosa. Se
podessemos sahir do subjectivisme da nossa eon-
sciencia, e conhecer realmente a essencia das cousas,
poderiamos reformar a nossa  situacgio; nada nos
prenderia a deveres. O dever resulta desta siluacao de
dependencia absolula, no cterno mysteric. E' neste
sentide que a cultura scientifica se pode tornar des-
moralisante — dande ao individuo a falsa nocao de
conhecer a essencia dos faclos, lornando-0, com esta
illusde, como que superior ao dever. A hda insfruccio
nuneéa sera uma escola de presumpedo; a bfa instru-
cciao accenlua, justamente, o relativismo dos nossos
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conhecimentos, e quandoe assignala o que conhecemos,
deixa senlir o inlinito do ¢que ignoramaos.

Eis uma nogio esscneial, em f(ormacio mental e
moral. Com ecsse pensamento, reconheccmos que a
questio da crenga religiosa ¢ toda relativa ao tempe-
ramento mental do individuo, ¢ nio depende de modo
nenhium da sua cullura scientifica. A crenca é uma
necessidade de harmonia mental em eertos espiritos.
Em verdade, dado o que conhecemos e o que ignora-
mos, lodas as crencas sio ligitimas., O valor positive
ou racional de uma crenga, nio pdde ser objecto de
discussito; o que interessa é a sua influencia sobre a
moralidade. Da crenca péde dizer-se que — torna in-
legral ¢ delinitivo o respecliva systema de moral, E
uma situacdio de espirilo que offercee [acilidades e
difficuldades para a2 educagio moral. Na Escola, o de-
ver do mestre ¢ manier-se neuiro em maleria de
crengs, ¢ conciliar a sua influencia com a moral ge-
ral, que ¢ commum a todas as religides, evitando cui-
dadosamente tudo ¢ue possa offender 4s creangas cor-
rentes. A crenca completa o espirito religioso, mas fe-
cha-0 a todas as influencias que a pédem contrariar,

A crenga, que corresponde a uma necessidade de
cquilibrio mental, nio pdde, nem deve, ser comba-
lida em nome dos interesses educatives. Toda inter-
vengiao nesse assunpto € propaganda religiosa, e, nio
educacio. Ha, porém, um aspeclo, na crenga, que in-
leressa muito 4 educagao moral: ¢ a sua degeneragdo
em superstigio, crendice, abusio. [sto denuncia fra-
¢queza mental e degradagio do senlimento religioso.
' defeito que se combate pelo appellé 4 razio ¢ ao
proprio sentimento. Nos espintos religioses, mani-
festu-se, por vezes, uma outra deturpacic do caracter,
nao degradante eomo a supersticdo, mas, em todo o
caso, bem perturbadora. E' o mysficismo — amor
exaltado de um ideal extraterresire ou sobrenatural,
com desprezo da vida, ¢ de tudo que & simplesmente
humano. E' o reflexo immedialo do grande mysterio
universal scbre uma sensibilidade vibratil e intole-
rante, ¢ uma mentalidade inguiela. Consciencias faes
resolvem o problema da sua situagio, no Universo,
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entregando-se definitivamente #Os forgas divinas, para
viver no sonho da beatificagdo, e antegosar a com-
munhic com a divindade. Nestas condigdes, solfri-
mentos, agruras da exislencia, contingencias huma-
nas, perigos e miserias,.. tudo perde de valor, se
nio sio motivos de piedade mystica. O mysticismo
apresenta todos os inconvenientes da paixido: turva a
razao, cerceia a intelligencia, absorve o sentimento, e
monopolisa a accao; diminue a sensibilidade essenci-
almente humana, produz exaltacdo e indiflerenga. O
mystico vive no seul sonho: “a vida é apenas a pas-
sagem pela ferrg... ¢ o caminho para a vida defi-
nitiva. ..” E [(az o caminho ndifferentemente is flo-
res ¢ As urzes, com o5 olhos fitos no ideal que o es-
pera, A acgdao humana, a acgio propriamente dita,
nic tem signiflica¢do para ¢ mystico; o espirito guer
absorver-se desde logo na divindade, e cac na con-
templacic, ., “"(Jue é preciso esquecer todas as crea-
turas, para achar o ereador...” recommenda o mys-
tice da lmifagdo... Sob essa férma, nesse grio de
exallacio e de indifferenca humana, o myslicismo é
funesto. A educa¢io morzl nio podceria deixar de
attender a taes cstados de espirito. Sem offender o
sentimento religioso, sem combater a crenga, € sempre
possivel amparar a esses inguictos e vibrateis, inte-
ressando-ns pelas cousas humanas, fazendo compre-
hender — que a devogic 4 divindade ndo é um senti-
mento § parte, si ndo a summa de todos os senti-
mentos MOracs ¢ generoses, que nos prendem uns
aos cutros, e por conseguinte a todos os nossos deve-
res. “Amai-vos uns aos outros..." & moral religiosa,
dessa mesma religido a cujo influxe se desenvolven
a nossa moralidade. Basta esse preceifo, bem entendi-
do, para corrigir os excessos do mystecismo e da into-
lerancia, excessos que denuneiam, talvez, um c¢erto
tom egoista. O mysticismo intolerante corresponde,
no espirito religioso, como o esthetismo nas mentali-
dades artisticas, & uma inflaxido de tendencias pes-
spaes € exclusivistas,

E' a fara lamentavel dos sentimentos moraes, esse
egoisme que tdo [frequentemente vém denegril-os:
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(UErsImoOs A Um amigo — para nosso prazer pessoal,
e a2 amisade degenera num ciume tyrannico...; gue-
remos @ divindade, para garantir o nosso destino, & tra-
Zemaos para a paixdo religiosa todas as viclencias e ex-
clusivisimnos das paixdes pessoaes.

As lendencias relipiosas da nossa natureza affe-
rtiva, bem cultivadas, enriguecem o sentimento moral,
€ fazem do dever — necessidade intima de agir com a
18 do hem e da justiga, ac mesmo tempo que se apu-
ran, e exaltam os movimentos o coracio nas aspi-
ragies de perfei¢io e de harmonia. E' do sentimento
religiozo que a vida moral tira esse caracter de pro-
fundh sinceridade, formula superior da dignidade pes-
z0al, 108 individuos que sido capazes de envergonhar-
se no segredo da propria consciencia, Para esseés, o
ideal terd uma significarfio; as horas de sacrificio se
rio de srena acceitagio, porque o que elles apregoam
e reclamim é aguillo mesmo a gue, no [undo da con-
sclencla, ie dedicaram ¢ se consagraram.

IV A cuitira moral & sempre integral e harmonica, In-
fluencia do affecto sobre a natnreza da crianga;
acgée moval. Evocagio de estados affectives, sugges-
tdo. Oppoxgio de tendencias, Inflexibilidade da lei
moral

A cultvra da moralidade se deve fazer por um con-
juncto de cuidados, gque alcancem harmonicamente
toda a vida affectiva. A analyse que aeaba de ser feita
serve, apenas, pars indicar os pontos essenciaes a at-
tender; na pratica, é preci nao distinguir, nem
adiar: é toda a nafureza moral que se aduca a0 mesmo
tempo. Para islo, convém pdr a crianca, desde cedo,
em contacto com a sociedade, de modo a fazel-a sen-
bir as mevitaveis resistencias que se encontram na
aclividade dos outros, de modo a fazel-a comprehen-
der as necessarias dependencias. Dest’arte, reconhece
ella que ¢ mister eonformar-se e acceitar g collabora-
cito geral. Assim se créa a disciplina inlerna, que per-
mitte ao individue o dirigir-se livremente, atravéz dos
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liames sociaes. Alliando esles sentimentos de depen-
dencia aos alfectos sympathices, desenvolve-se na cri-
anea 2 capacidade de ser sensivel & opinido dos ou-
tros. O ponlo de parlida de toda essa enllura affectiva
¢ o amor da crianca pelas pessdas da famibia, amor
que s¢ deve desembaracar de lodo elemento de inleres-
s¢ pessoal, 20 mesmo lempo que se elimina da obedi
encia filial loda represenlacio de medo, toda ameag:,
todo terror, para apural-a como respeilo moral, alke-
ctuoso. Tudo isto s6 se obtem envolvendo o infaite
numa stmosphera de affeicio e de sinceridade. (on-
vém, porém, nao confundir o affecto que educa ¢ §a-
nha o coracio, com a fernura condescendentie. que
embola a sensibilidade e desenvolve o capricho, Bem-
querer nao & amimar. Cultiva-se na crianga o prazer
de estimar, de dedicar-se e de admirar... E, deniro
em pouco, scra ella capaz de conter-se — par: nde [a
zer soflrer dquelles a quem ama e venera.

J4 o dissemos: o senlimento & um habity, por isso
mesmo, consiste a educacio moral em associar com o8
sentimentos lodas as férmas de aeciio conscienle, e de
fornar objecto de sentimentos lodos os coneeitos que
devemn servir de guia e de crilerio nos julgamentos.
Uma ligho de moral em gue a crianga mio senie ¢ nao
vibra, ¢ um absurde; ¢ licdo perdida, quando nio re-
dunda em ledio e desconfianca. As ligies efficazes sio
liches vividas, em que se cream e se formam o0s habi-
tos de sentir, pela renovaciio das manifestagoes alfe-
etivas, bem coneretisadas em actos, bem definidas na
consciencia, com a comprehensio nilida das causas e
dos motives. Nio se trata de disserlar, mas de sugge-
Fir & aecio, & de evocar na imaginagio os transes gue
fazem vibrar, ¢ movem o coracio. As miscrias e as do-
res estiio por toda a parte. 51 ndo se iraz para ahi a
sympathia da erianca, o espectaculo se torna habitual
antes de ser commovenie, porque a percepcio e 0 conhe-
cimento antecedem a compaixiio. Chegada a idade de
sentir e de apiedar-se, ¢ mister ferir a sensibilidade
do infante, fazendo-o sympathisar, nio s6 com os que
riem, mas com os gque soffrem; moslrar-lhe as eaunsas
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de miseria, ensinar a minoral-as, e combatel-as ou
afasta-las. A pratica immediata — a pratica repetida e
svstematica, rjiﬁ o grande recurso de educagio moral;

fio a pratica simplesmente imposta, mas a pratica
suggerida, e, por conseguinte, plenamente acceita pela
consciencia. Neste scntldﬂ, tem toda propriedade o
conceito anﬂtntnllm* “0) homem se férma de [dra
para deniro”... A pratica determina coneretamente
o proceder, e impoe-se explicitamente ao caracter,
porgue presuppde, desde logo, a eliminagio do que
& condemnpavel. Qccupar activamente a erianga —-
¢ o segredo dos successos educativos, Quem tiver con-
seguido oceupar inteiramente e interessadamente um
alumne, mm dia inteiro, fazendo-o correr a Historia
da sua patria, ou do mundo, ensinando-lhe a gozar
umsa paizagerm, a resolver um problema material, on
rebuscar os proprios pensamnenlos para achar o8 mo-
veis dos seus affeclos e expansdes. .. gquem tiver con-
seguido essa continuidade de acgae methodica, moral,
¢ intelligente, tem-lhe feito tanio bem como se Lhe fi-
vesse cortado outras tantas peias do espirilo,

A cducacio dos senlimentos tem um dos seus
crandes recursos na perspectiva de — dores e pra-
zeres, Trataremos disto em capitule especial, porque,
si dores e prazeres sdo meios educativos, sio tamhbem,
de certo medo, fins definidos — na aspiragiho pessoal
da felicidade. Antes de entrar nesle assumpta, é pre-
ciso condensar as formulas praticas de dirigir ¢s pro-
ce5508 de educagio moral. Essas formas se completa-
rig ¢oImn as regras de educacio da vontade, e resumem
a assistencia continua do educador, amparando o ¢a-
racter da crianca, emguanto as suas energias nio estio
constiluidas ¢ ordenadas. A expressao positiva dessa
assistencia é a affeigiio constunte, ao mesmo fempo ca-
rinhoza e cxigente, de ue se eerca 3 erianca. Nao fran-
sigir com o capriche infanlil, eis uma regra de valor
absoluto. Falla-se-lhe & razdo, consola-se guandoe pre-
ciso; mas o que tem de ser feito, ha de ser feito... o
(ue & prohibido, é prohibido. .. Que a crianca conheca
a regra, e sinfa que tem um dever a cumprir... Este
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preceito estd na forma geral: prevenir, em vez de re-
primir. Dahi resulla que a educagiic moral se deve fa-
zZer como um encorajamento constante, nio consentin-
do nunca que a crianga chegue 4 convicgao de que € in-
corrigivel, ou desanime de vencer os mios impulsos,
A verdadeira accdo cducativa esta em provar, com ges-
los e bondade e de interesse, que todo defeito se ven-
ce e se corrige, O mestre, inalteravelmente bom, rei-
nando sobre o coracao, inspirando a intelligencia, at-
toridade e amigo, mas sem um momento de mio hu-
mor, sem laivo de rancor, nem de antiphatia; o mesire
desenvolvendo assim o scu exemplo e a sua acgio,
sersy sempre nm grande operario de virtudes... Um
excellente recurso, nesses momentos, ¢ levar a erianga
a refleclir fcerca dos sens defeitos e dos seus actos.
De modo geral, & mister habituar o individuo a ana-
Iysar os seus sentimentos e a reflectir quanto ao sen
I.-roceder, Um seniimento analysado, é um sentimento
gque entra em ordem como convém; & um sentimento
(que nunca serd exclusive ou abhsorventie, E nisto se
resume a guestdo de [orma, cujo ideal em educagio
moral — & fazer da actividade allecliva nma sympho-
nia, cujo motivo ¢ a concepcac geral da vida,




CAPITULO XXII

EDUCAGAO DA VONTADE E CONSTITUICAG
D0 CARACTER

I Definigio da vontade; organizagao da actividade com-
scients & reformavel. A inhibigio — condigio essen-
cial da vontade. ReacgSes reflsxas; excitagies cera-
brass conscientes; multiplicidade de tendencias sus-
citadas. A vontade o a attencdo.

Para elucidar methodicamente o problema da for-
magdo da vontade, ¢ indispensavel limital-o racional-
raente, E foi por isso que, desde logo, distinguimos na
Educacgio moral — a cultura das tendencias ¢ dos sen-
timentos, donde derivam oz elementos intimos que
determinam a natureza do gquerer, da educacio da
vontade, considerada como organisacic da férma de
gquerer. . .

Esse termo vonlade, tio largamente usado, tdo sug-
geslivo sempre, ndo tem, no emtanto, sentido bem pre-
ciso. J& nfo nos referimos 4 linguagem ordinaria, gque
confunde vontade com desejo e appefite (1); mas a
propria linguagem philosophica, onde o encontramos
com tres sentidos differentes, si bem que correlatos:
Vontade — conjuncto da aclividade consciente, ahi
comprehendide tudo que, em nds, € conscientemente
modificavel; Vontade — faculdade de querer, capaci-
dade superior e metaphysica, donde resulta a liber-
dade de agir; e [inalmente, Vontade — funcgio de or-

(1] I?I:sr,l'ur ¢ projeciar 2 consciencia espontancamente para um
objecto ; ¢ impulso primitiveo, gue se torpoun consciente. E' uma forga
nalural, a aproveitar, ou a reprimir, no jogo da ventade.
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ganisagio dos actos conscienfes e reformaveis, Como
s¢ v&, no primeiro ecaso, a signilicacio dada ao termo
é tio vasta que o torna quasi eguivalente de — wvida
consciente; serd uma expressao svnthetica, applicada
4 totalidade dos aclos psychicos, como a de — infel-
ligencia se applica especialmente aos actos represen-
tativos. No segundoe caso, rontade tem a significacdo
de poder pessoal, “sui-generis”, faculdade essencial de
actos livres... No terceiro caso. a expressio “vonta-
de” signiftea simplesmente — funceio ou trabalho de
crganisagdo da accdo consciente ¢ reformavel, Ora, é
evidente que a educagio sé se pode referir 4 vontade
quando a consideramos come funecio ou mecanismo
reformavel, ¢, por isso mesmo, susceplivel de apuro.
E é neste sentido que usaremos dessa expressio; isto,
alias, nic implica affirmar on negar-—que, realmente,
exista um poder de vontade.

Para os effeitos da inlervengio educativa, a vonta-
de serd sempre uma funcgio de organisacio. Em ver-
dade, a existencia da vontade presuppde a accio da
educagiio. O homem possue, na sua complexiio ner-
vosa e no seu dynanisimo psychico, as condicoes na-
turaes para o exercicio dessa func¢io superior; mas a
sua realisagfio completa ¢ resultado da educacio. A
¢rianca, o ineducado, sio seres destifuidos de vontade
propriamente dita. O individue normalmente consti-
tuido, autonome, moral, é uma conseciencia onde a
educagio creoun normas geracs de proceder, ¢ de re-
solver racionalmente as situacdes que a vida offerece.
E ¢ a iss0o que corresponde a vontade, gque Tepresenta,
de facto, o instrumento de exito pessoal.

A voligao, ou acto de vontade — que tio cara-
cteristico & definido nos parece — ¢ uma synthese,
cujos elementos positivos sic esses mesmos que for-
mam a vida mental e affectiva: representacoes e esta-
"5 emotivos. Analysando o mecanismo da symthese
volitiva, s6 encontramos um factor nove, ¢ que lhe
seja especial — a reacgdo inhibitoria, com que ella sec
inicia; mas esse mesmo tem aspecto negativo, Donde
concluimos: que as propriedades do acto de vontade
se ligam a férma de organisaciic da respecliva syn-
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{hese, cujo mecanismo se caracterisa pela intervengao
dos phenomenos inhibitorios. Sido esses phenomenos
que dio lugar 4 constitni¢ido da vontade, e servem de
base a toda a intervencio cducativa, Por isso mesmo,
devemos estudal-os. indicando e assignalando as con-
digdes em gae se realisam as voligdes(1).

Das excitagdes produzidas no syslema nervoso,
umas se canalisam immediatamenle para syvstemati-
¢oes exclusivas, especiaes, e djo lugar a reacgdes pu-
ramente mecanicas; tal acontece quando o alimento
impressiona a mucosa gastrica, e provoca secregdo ac-
centluada nas respeclivas glandulas, Sao reacgdes que
s¢ organisam cm centros inferiores, ¢, se referem ge-
ralmente ao mecanismo da vida nulritiva, Devido ao
scu caracter immediato e espontaneo, tém o nome de
reffexos, Quando esses actos reflexos, correspondem
a necessidades exclusivamente interiores, resultanies
de exeilagtes normaes, tomam um caracter absoluta-
mente mecanico, irreformavel, ¢ inteiramente alheio
4 consciencia. Taes excitagdes, pela sua origem e for-
ma, suscilam apenas uma tendencia, e produzesn no
systemna nervoso uma especie de déclanchement im-
perioso, latal.

Todas as oulras excitagdes, gue nio sao absor-
vidas nestas systematisacoes exclusivas e macanisadas,
werivam para os cenlros supceriores, corticaes, ¢ susci-
ti.m immediatamente diversas tendencias, com a pos-
sibilidade, por conseguinte, de reaccoes dilferentes. O
cffeito immediato de tacs excitagdes é uma suspensao
activa, wina parada inhibidora — de toda e gualquer
reacgdo. Serd uma parada passageira, fugaz, fugacissi-
ma. .. como acontece em certas reaccoes impulsivas:
mas, em todo caso, a inhibigio s¢ pronuncia, desde que
haja encontro de tendencias diversas no mesmo acto.
As excitacdes capazes de effeitos inhibitorios sfo to-

—— ——

{1} Para bem apreciar o caracter sspecial da synthese wvolitiva,
convent considerar as manifestacdes da vomtade no cyclo das rea.
cooes peychicas: scnsagio — percepodo — conkecimerlo, .. cortade
affechive — reacgde deliberada, como resuliante do conhecimeno,
¢ dos estados affectivos,
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das essas que reflectemn as condighes variaveis do
mundo exlerior, ¢ se referem, por conseguinte, 4s re-
lagdes com o meio; ou, entio, excilucdes resullantes
de modificagbes anormaes do meio interno. Em todo
casg, taes cxeilagoes lipam-se necessariamente a reac-
¢ies variaveis e reformaveis. Sdo essas excitacdes
(gue, na vida subjectiva, dio origem aos aclos de von-
fade. A primeira consequencia da inhibicio, ou sus-
pensdo activa da reaeg¢as, quando ella se aceentia, é
G.c 8 siluagio espeeial e nova a que ella se liga do-
mina a conscicncia, e impdem-s¢ como representa-
giu; crea-se um estado de attencdo em torne do con-
flicto de tendencias, e a experiencia mental é forte-
mente solicitada. Ao campo da consciencia, acodem
todas as ideias referenles a situacdes analogas. Pela
intervengio da experiencia, no contraste das tenden-
cias, torna-se o processo mais complexo, ainda, e as-
sitn prosegue, até que uma ideia se affirme definitiva-
menle, como typo de reacgio a realisar-se, Entdo, po-
demos dizer: a solugio & sempre precedida por uma
ideig, ¢ ¢ determinada por um sentimento (manifes-
tagdo da tendencin vencedora). Resulla, por conse
guinte, no eontetdo inteiro da consciencia,

Us actos da vontade incluem, pois, o concurso da
attengio, pelo que tambem se define: vontade — ac-
tividade intelligente e attenta (1).

[T  Anmalyse da voligao. Inhibigdo pura. Classificacio men-
tal; apreciacio affectiva. Concepgds, deliberagio & re-
aplugdo. A imtelligencia na organisagio da wvoligdo:
poder inhibitorio das idéas.

Na voligio caracterisads, podemos discernir tres
periodos cssencizes ¢ caraclensticos; a) o de inhibi-

{1} Ha actos intelligentes, reformaveis, e gue, no emtanto, se
replisarn fara da attencdo, e independentemente de gualquer decy-
sao formal. 330 os actos automatices, que foram primitivamente ag-
lenitas, reflectidos ¢ deliberados. Pola tepeticdn, torfaram-se um tamta

cspontances ¢ Mecanisades. Mas a vontade conssrva sobre clles g po-
der de reforma,
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¢do purda, inicial; b} o de inhibigae motfora e de ela-
boracao psychica, islo &, de classificacao mental e of-
fectiva da sitvnacido; ¢) o de realisocdo exlerna, ou
cessacao do tonns inhibitorio, Esta ullima phase pode
faltar — em todos 0s casos cuja resolucio € a de: nao
ggir,

Na generalidade dos casos, as cousas se passam o
seguinle modo: dada a excilagio, com o chogue das
diversas lendencias, pronuncia-se a inhibicdo total;
mas, desde que a sitvagic se desenhn na consciencia,
a5 lendencias mais fortes, entre as que foram solicita-
das, determinam a ideia ou a concepgio — de tal oun
laes reacgies possiveis: lodavia, persistindo o con-
traste enire as tendencius, € o concomitante estado
inhilido (1), inlervém fortemente a intelligencia, eom
a bagagem de foda a experiencia adquirida, e desen-

(t) A inhibigio ¢, por definicio ¢ por experiencia, a parada ou
suspensdo da reacgico motord, eesultante de wna excitacio, Hpz parte
da physiclogia normal do appatelhe nervoso. Convim, por conseguinte,
nia n'a confundir ¢eom a paralysia — {auvszencia de excitacio), nem
com o ¢heque, ou a fadiga — incapacidade de excitagio. STem pre-
tender explicar o meeanizmo nerveso inhibitorio, accentuemos que cer-
tas excitacdes do sensorie, 0w mesmo  Jde oripem  imterny  mental
Lideiasy, tem esse cffewe whibitorio. De vm modo meral, as excitacSes,
que vio ald o cortex cerebral, on aquellas que abl se proounciam,
tem como primeita manifestagio — effeitos inhibitorios, Dir-se, en-
tao, cm physiclogia nervosa: que o ¢erelro tem.poder inhibitorio so-
bre oz centras inferiores, Lembfemo-nos gue d4s cxcitagies corticaes
conscientes, derramando-se por differentes canalisacdes, ou systematis
gaghes de clementos nervosos, sio de certo medo indeterminadas, isto
¢, podem produzir reacgdes differentes e varigveis. Nestas condicGes,
¢ matural que o primeiro resultado de t2es excitacdes seja: 2 suspen-
sin das reacgdes, ou dos actos simplesmenle impulsives ou mecanicos.
A suspensio ou inhibigio goriical ¢oincide ¢com a representacio con-
sciente; tanto vale dizer; gue a wnhiligdo normal, nas excitacles ce-
rebracs, represcnta-se na conscienein como o dispertar de tendemeias
diversas, ¢ a concepodo de varias modalidades de aegio, Estes factos
lem mportangia capital et edueagio, porque, de facto, a educzeho da
vofitade se bazseia physolegicaments nessa propriedade inhibitoria do
apparelho cerchral, A inhibigio ¢ 0 limiar da consciencia reflectida, O
papc! da inhibigio =c aprecia muito bem, com scus aspectos negativos,
na symptomatologia do maniace: o seu poder inhibitorie & nullo: da
excitagio clis passa a acgio, sem pmenhuma possibilidade de coordena-
e reflectida,
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volve-se num trabalhe, mais cu menos longo, de cotejo
de motivos, previsio de consgquencias, ¢ exame dfz
possibilidades. E’ a deliberacdo propriamente dita. Fr-
nalmente, ha um sentimento gue domina, forma-se a

resolucdo. i
Como se vé, o organisaciio da synlhese VDI]t}TH se
faz no sepgundo periodo ou estagio — de elassificacio

da situacaoe, o qual, por sua vez, comprehende tres
phases: concepedo das reacgdes, delileragdo entre
os molivos, e decisdo, ou resolugido interna da crise.
Na cencepcio, dominam cvidentemente os elementos
affeclivos. As primeiras ideias de actos a realisar, isto
&, da decisio a tomar, correspondem Sempre as ten-
dencias mais vigorosas no momento; mas todas as
ouittras tendencias que foram estimuladas fazem-se
sentir tambem, representam-se no campo da conscien-
cia por outras tantas concepedes on ideias de decisoes
possiveis. Estaheleeem-se, enlio, as alternativas, e o
espirito € solicitade em sentidos differentes, oscillan-
do, dest’arte, enire diversos “motivos™. .. E' a segnunda
phase que se inicia, phase earacteristica, e bem mais
longa do que qualquer das outras. Esses motivos da
vonfade s&o as solicitacoes explicitas das tendencias,
concretisadas e definidas em ideias de actos e resolu-
¢hes. E’ na deliberagio que a experiencia adquirida
se faz valer; ha uma vigorosissima intervencio da
intelligeneiz, com todos ¢s recursos da memoria, do
reciocinio, da Imaginacae, .. Cada ideia gue surge,
cada pensamento que se desenvolve, cada lembranca
que se pronuncia, produz reforgoe de inhihicio. Por
1350 se diz: as idelas que se evocam no processo da
violagdo tém, primeiramente, um effeito inhibitorio.
Realmente, essa é a verdadeira phase de elucidacdo
de situacio, e emguanto perdura na consciencia a res
pectiva revista de molivos ¢ ideias, toda reacgdo ef-
fectiva se suspende, até que, diseriminados os interes-
seg, e apreciadas as condigdes possiveis de accfio, se
faz a decisfio. Muitas vezes, nesse rebunscar de moti-
ves, uma tendencia, pouco estimulada a principio, re-
forca-se, gragas a representagdes que occorrem, ¢ que
sobre ella actuam, ¢como outras tantas excitagdes, e o
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espirito se decide no seniido de satisfazel-a. Cumpre
notar, porém, que o effeito das ideias, que assim aco-
dem no trabalho da vielagao, ndo é tanto o de refor-
car as tendencias a que estio associadas, como o de
inhibir e amortecer as tendencias contrarias. E' assim
que a resolucio primitivamente difficil, pSde tornar-
se bem facil, gracas a uma dessas inhibigdes: a pes-
sba deseja ir ao theatro, precisa tambem de trabalhar
4 noite, hesita. .. num certo momento lembra-se que
tem de entregar na manha seguinte um trabalho, que
sera decisivo para determinado fim... ¢ esta ideia
forte faz calar o desejo, irnkibe-0. .. A resoluciio de fi-
car se pronuncia com toda a facilidade. “Ha ideias,
ha lembrancas, diz o vulge, que cortam o appetite, ., "
S840 casos typicos de inhibigGes. A intervencio da in-
telligencia é, por conscguinte, capilal e caracteristica
em todo esse periodo de deliberacio; mas realinente,
ella consiste em reforcar umas tendencias ¢ attenuar
outras, de sorte que, qquando a decisio se estabelece, &
porgue um determinado sentimenfo se firmou defini-
tivamente na consciencia, dominando todos os oulros.
A resolucdo é, pois, a definicio victoriosa de uma ten-
dencia, assim como a concepgio ¢ a cxpressac das di-
versas lendencias sohcitadas.

II1 Ponderagio de motivos. Methodisagio do procasso vo-
litivo; orientagido da wvoligio. Presenga de espirito;
virtndez neutras. Reforge da inhibigZo inicial. Ideia
oentral; ideiaz circumstantes. Resultante das {nhibi-
gOes. Despotas e opportunistas. Habito e vontade.

Essa longa analyse lerd servide para indicar os mo-
mentos e assignalar as condigdes, em que a educacio
deve inlervir para a lformag¢io da vontade. Vimos em
que consisle o scu mecanismo essencial, quer dizer:
discriminamos a marcha necessaria do acto volitivo;
reconhecemos a origem das primeiras inspiracoes
(concepgdo); apreciamos a organisacio dos molives
e a4 natureza dos factores que lhes dio valor; e veri-
ficamos, finalmente, como e por que — um motivo se
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impde 4 decisdao do espirito. A cmmcfgﬂn ¢ a explosao,
mais ol menos espontanca, das tendencias acluaes; a
resolugiio ¢ a affirmac¢io de uma lendencia veriflicada
4 luz de toda a experiencia, gragas i suspensio inhi-
I toria. Nestas condigdes, € evidente que o caracter das
concepcoes iniciacs depende exclusivamente da natu-
reza das tendencias, e, por conseguinte da educacao dos
sentimentos. Disto depende tambem, de um certo mo-
do, o caracter da resolugio deflinitiva, porque nin-
guem se decide no sentide de tendencia gue nido possua.
Donde resulta que a educacio da vontade, desacom-
panhada da cultura dos sentimentos, jdmais poderia
produzir um typo humano, razoavel ¢ moral. Mas,
resulta tambem da analyse feita, que a educagdo da
vontade é indispensavel e essencial para a formagdo
do earacler, porque, dado o encontro de tendencias, e
a possibilidade de diversas reacgoes, a acgiao humana,
conveniente e perfeita, exige rigorosa methodisagio
de processo e um lueido cotejo de tendencias, atra-
viz de toda a experiencia,

De dois modos sc exerce a accao educativa sohre
a vontade: na regularisacio do processo, para a reali-
sacdo cxplicita e proporcionada de cada uma das suas
phases; ¢ na orienlagio especial da deliberagdo. Sob o
primeiro aspeclo, a intervencio da educacdo se refere
exclusivamenle a férma do processo, ¢ fica um tanto
alheia 4 natureza da decisio; no segundo caso, con-
~prrendo para a organisacac dos motivos, a cducagio
da vontade concorre, ipse faclo, para deferminar a na-
tureza do acto resolvido. Accentuemaos, porém, desde
j4, que ndo é possivel agir na regularisacio do proces-
so volitivo, sem, de alguma sorle, influir na orienta-
¢iio da resolugiao, porgque, em summa, a chave dessa
regularisagao ¢ a inhibigdao, cujos [actores principaes
sfo as ideias, ¢ cssas nio pddem ser neutras: inhibem
um sentimento desviando para outro.

Jia vimos que ha, na volicdo, duas phases de in-
hibicio: uma primeira, de inhibi¢do total e pura, pha-
se aliis muito curta, e que tem como resultado per-
mittir que se representem as concepedes e dar lugar
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4 Intervencdo da intelligencia; e uma segunda, de in-
hibicfo externa, mas de forie Lrabalho interior. A in-
tervencio da educacio, quanlo 4 primeira phase, con-
siste em accentual-a, dissipando ao mesmo tempo os
elementos emotivos; seus resultados se traduzem
como — presenca de espirito, calma, dominio do indi-
vidue sobre si mesmo. .. excellentes qualidades neu-
tras, e que denunciam uma pronunciada capacidade
inhibiloria inicial, expurgada de influencias emofi-
vas. Essas virtudes neutras tém grande importancia
para a vida moral, porque sio ellas que, desde loge,
permittem sopear os impulsos, Toda acgio impulsiva
¢ moralmente inferior, mesmo guando se trata de
bons impulsos, porgque ¢ bem certo que essas tenden-
cias que os alimenltam, coordenadas em acg¢ao refle-
etida, teriam effeitos bem mais pronunciados. E é por
mesmo que a educacio procura, anles de tudo, refor-
¢ar a inhibigdo do primeiro momento; ahi tem ella
8 gua porta de entrada para n organisacio da von-
tade.

Nio esquecamos, porém, gue essa primeira phase
— como suspensio lolal gue ¢é nao deve ir além do
tempo necessario para que se inicie o processs normal
da volicido, Prolongal-o, seria atirar o espirito para a
estupidez; seria annullar, desde logo, a possibilidade
de accdo reflectida e decidida, Para o perfeito eurso da
vontade, faz-sc¢ preciso gue, dominado ¢ impulso, in-
tervenha immediatamente a experiencia, cujos dados
elucidativos, como outros tantos sofreadores, ou esti-
mulantes, vém, entdo, encaminhar a voligdo. Ja mos-
tramos que nessa conjunctura, o principal papel cabe
4s ideias, em virtude do seu poder inhibitorio, Nao se
trata de ideias quacsquer, ¢, sim, daquellas que se evo-
cam no conflicto dos sentimentos, e que estio, por con-
seguinte, a elles associadas, Nellas se concretiza todo
o jogo de motivos, no inlimo processo da voligao, A
tendencia delermina o sentido da acgdo, mas as va-
riacoes possiveis sio tracadas na inlelligencia; e sdo
eslas variagcdes que formam o dominio da vontade
propriamente dita, De outre modo, ndo seria ella mo-
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dificavel, nem educavel. O proceder geral se exprime
como resultado, pura e simples, dos impulsos e das
inhibicdes gque perpassam e se encontram no campo
da consciencia. Cada ideia que surge péde ser um mo-
tivo inhibitoric: cada imagem gque se evoca, Um exci-
tante... Em todo momento, ha no ceniro da conseciencia
uma ideia mais poderosa — ¢ a ideia foeal; e 0 acto de
voniade resulta, entio, <la sua vigoresa atlracgaoe, em
contraste com a tenaz resistencia das ideias circum-
slantes. O modele da volicao &, por tanio, o proprio
movimento voluntario — effeilo apreciavel da diffe-
renga de esforgo entre contracgdes de musculos anla-
gonieos. Assim como, no movimento, servem os mius-
cr:los oppositores de guia e de reguladores, tambem na
vontade, servem as inhibi¢tes para regular e canali-
sar os surtos de aceao, Dentro em pouco, estudando o
caracter, veremos gue a forma da realisacio inhibi-
toria constitue nm dos seus aspectos distinetos. Por
ora, assignalaremos que n superioridade da wvonta-
ce nio estdi em eliminar as inhihi¢hes, mas em orga-
nisar, atravez dellas, uma aclividade lucida e efficaz.
(0 despota, que nac conhece inhibigdes, nieo chega o ser
o typo humano — de vontade educada e segura: a sua
regao serd scempre impulsiva, obslinada, ou c¢apricho-
sa, sem freio, sem duetibilidade, nem opportunidade.

Nio ha duvida que o caracler representa virtuali-
dade e forga; mas, ler caracier, niio ¢ 0 — ser capaz
de violencias, ou ¢ viver num estado de continua ten-
sio de vontade. (b caracter, na sua organisacio egui-
librada e firme, permitte justamente deixar repousar,
quanto possivel, as energias da vontade, para que a
vida ordinaria se faga nessa {ranguillidade de espirito
— dos que sabern ser, serenamente, senfores de st
mesinos, Este “modus vivendi” é obra da educacio;
s0 a educagio o pode assegurar. Os principios geraes
de conducte sic habitos de julgar, habitos supe-
riores, reflectidamente adquiridos, e nisso differem
dos preconceitlos — que se acceitam sem reflexiio; as-
sim colno as virtudes sao habitos de accio, As ideias
habituses constituem seguros factores de caracter.
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Felos habitos, o passado pesa sobre o presente, mas, 20
mesmo tempo, o garante, Peso e garaniia, o habito vale
como lastro active. Cada habito, hierarchisado no seu
papel {(Habilos, pags. 49 e 50), nos dispensa de inten-
cionalmente regular pormenores, e permille o occupar-
me-nos das reacedes complexas ¢ novas.

Todos esses processos que dao i vida humana o ca-
racter de moralidade, sfio 05 mesmos que permillem &
garantem & educacie o intervir efficazmente na for-
macio da vontade, e, por conseguinte, na constituigio
do earacler. 3i as molas da actividade consciente estdo
nos sentimentos, o sew mecanismo ¢ {odo feito de
ideias. O homem age segundo as ideins que na sua
vida se deliniram, quanto aos seus interesses, de gual-
quer natureza, e de accordo com os modelos de acgéo
a que esta bhabifuado. E é a educagio gue proporeio-
na ideias e organmisa habitos; cabe-lhe, pois, revelar
ao individuo os seus verdadeiros interesses, humanos
e moraes, ¢ methodisal-o na ac¢io racional, energica e
fecunda,

Chegamaos, assim, & conclusio de que — o dever su-
premo do educador ¢ erear, na consciencia do novo
individuo, umn grande numern desses mowveis superio-
res, guias efficazes, ¢ poderosos reguladores da vonta-
de. Em verdade, elles nio sdo mais do que ideias li-
gadas a sentimenlos, ¢ que reajem opportunamente, a
cada impulso da animalidade, formande como que
barreiras activas, por entre as quaes a vida moral tem
de passar.

IV Elementos naturaes do caracter. Tendencias predo-
minantes; férma de systematisagdo das actividades.
Conhecimento do caracter natural da crianca; para
cada typoe — um modelo ideial. A inhibigio na orga-
nisagiio geral do caracter; os dous Lypoa gerads.

A formacio do caracter tem de assentar em ele-
mentos naluraes, e & obra da educagio provarf tanto
mais solida e perfeila, guanto mais se aproveitarem
as disposigies & os pendores originarios do individuo.
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E' a condigdo que F. Bacon tio bem define, quando
recommenda — cobedecer ¢ nafureza, para vencel-a.
A victoria consiste em tecer os elementos naturaes nu-
ma vasta réde de acquisigoes e de habitos, da tal sorte
que, da expansao necessaria da personalidade, resulte
uma vida moral e util. A educac¢io ndo muda a essen-
cia do caracter, nem créa energias intimas, mas esti-
mula e organisa as que existem, e pdde escolher os
germens gue convém. Niao transforma a natureza,
mas, dando-lhe os meios de accao, encaminha-a e ¢or-
rige-a; péde sempre, por conseguinte, fazer mudar a
traca do destino pessoal, Lembremo-nos que um cara-
cter se concretisa em sysfemafisacdes de reqegdes ¢
series de associegdes. Ora, tudo isto se organisa sob
o influxo da educacio. Sdo extensos, por tanto, e se-
guros, os meios de ¢ue elia dispée para conformar hu-
manamenle ¢ caracter, sem o deturpar, e sem lhe ti-
rar os dons naturaes, E' certo que, em toda persona-
lidade, o aspecto geral da acg¢io depende principal-
mente de um certo guid nativo — temperamento, he-
ranga. .. Umas serdo sempre inhibidas, timidas...
outras molles ¢ tibias... outras arrcbatadas, exall:a-
das... Quantas vezes indagamos de nds resmos --
“a razdo do exito de F.. ., que evidentemente é menos
intelligente e esforgado do que C... sempre mallogra-
do e infeliz?”... E o facto explica-se quando refle-
ciimos que a intelligencia é um simples instrumento,
a servico da vondade. E’ esta ¢ue lhe dé valor. Nio ha
duvida que a actividade mental intervem na formacao
da vontade: mas desde que esta se constitue, della de-
pende o successo pessoal, porgque a ella se subordina,
entfo, a utilisagio do pensamento. A efficacia da von-
tade d4 medida da forga do caracter e dos dons pes-
S0RES,

De que se forma o caracter?. ..

Na constitui¢io do caracter enfram todos os ele-
mentos que podem influir na actividade consciente,
desde o temperamento até as ideias; mas, entre os
factores principaes, estfo as tendencias, apreciadas na
sug natureza e ng modo de se organisarem. De sorte
gue os caracteres se distinguem e se claszificam se-
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g ndo o lom das lendencias pradominantes, e segun-
de a sua férma de systematisacio. O caracter &, pois,
um mecanismo complexo, muito complexo, profunda-
mente delicado, em cuja constituicio nio devemos in-
tervir sem que o estudemos bem. Ao educador, a natu-
reza (4 o thema; para lirar delle bellos effeitos possi-
vels, é preciso conhecel-0. E niio esquecamos que nesse
thema entram diversos elementos, e que as variagies
sdo for¢osamente limitadas. O educador, conhecendo o
caracter da <crianca, idealise, delle, o retrato mais
perfeito possivel; isto é, imagine tirar daquellas dis-
posi¢des naturaes, todo o bem, toda a virtude que [or
possivel, e terd, assim, diante de si — a malteria com
que vae trabalhar, ¢ 0 modelo a realisar. E' essencial,
para isto, considerar a crianca sob ¢ aspecto mais favo-
ravel. O conhecimento dos defeilos sé deve influir
como programma de corrigendsa; a crianca tem de ser
julgada e tratada segundeo as boas qualidades que pa-
tenteia. Aftravéz das suas incorrecgoes, e tibiezas, e
descuidos, e exigencias, é preciso fazer surgir as cri-
5€s em (u¢ 0s seus bons instinctos se revelem; e o edu-
cador aproveitari esses momentos para convencel-a,
a crianga, de que ella ¢ béa e capaz de corrigir-se. Um
rapido incidente, muitas vezes, basla para levar a esse
resultado. Na chronica de um collegio encontra-se este
successo: um dos peiores alumnos — rebeldia, desi-
dia, preguig¢a, despudor... recebe um dia o seu fo-
lheto de classe com a nota: 9 — em comporiamento...
Espantado, vem ao professor informar-se; e este, nio
querendo dizer ue, s6 por engano, déra tal nota, teve
a hda inspiragdo de responder-lhe: — “Sim, eu notei
que voce lem procurado melhorar vitimamente. .. ja
estou mais satisfeito. .. " E o incidente teve por effeito
levar o alumno a esforgar-sc seriamente, e a mudar de
proceder. Evidentemenle fratava-se de um caracler
relativamente bem dotado, vigoroso, mas que pedia
ser devidamente estimulado. Alé entdo, nio o tinham
ferido no ponto justo ¢ accessivel,

Nunca scra demais o accentuar que a chave des-
ses movimentos intimos é a inhibigio; todo o segredo
Gu successo estd no meio de realisal-a, de accorde com
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as condicdes naturaes do caracter. Ha individuos, nos
quaes a ideia inhibitoria tem por effeito eliminar
desde logo os elementos contrarios; ha uma verda-
deira substituicdo de mofiros. .. Quando nio — si i
ideia trazida a consciencia nao tiver um tal poder, en-
tiio, nem serd acecita como thema de discussiio inte-
rior, porgue taes caracteres ndo suppertam os longos
conflictos intimos, Nelles, a accio tem sempre num tom
de relativa espontaneidade. Todo o esforgo educalivo
deve ser, por conseguinte, no sentido de trazer 4 mente
as convenientes ideias inhibitorias, e de as manter ahji,
porque, entdo, 2 substitnigio se fard. Sac os sugpges-
tionaveis on doceis, nos quaes, a vontade se conduz
explicitamente por excitagies, desde que, dada a sub-
stituicdo, o esiado de inhibicio se dissipa. Em con-
traste com estes, ha, entio, os caracteres cujas inhibi-
¢oes tém apenas o effeito frenader, que permitte a in-
tima e formal epposicde de motivos. Nelles, a vontade
tem, por conseguinte, um tom esforcado, meditado,
explicitamente inhibido; e a obra da educacao é tam-
hem mais esforgada, mais longa; em compensagio,
porém, ¢ mais segura. O melhor meio de movel-os &
reforcar os bons motivos, para mantel-os nesse estado
de contensio suspensivi, necessaria para a victoria
final, O reforgo se obtem renovando ¢ multiplicando
as ideias inhibitorias, Nos primeiros, a ideia, nma vez
acceilz, suavemente se realiza; e elles correspondem
4 categoria dos que se movem directamente attrahidos
pelo bem, diz Spinozza. Nos outros, os bons molives
tém por Munccic sopear tentacoes que nao se calam,
e o individuo decide-se, principalmente, para evitar
¢ mal. Nuns, 2 vontade ¢ como que acelerada; nos
outros, ¢ retardada. Entio, para attender as condicdes
naturaes dos suggesiionapeis, faz-se preciso arrancal-
-05 A5 tentacdes, porque elles 56 podem resistir absten-
do-se; ao passo que, aos inhibidos, é mistér renovar os
estimulos, peis que a capacidade de resistencia, de gque
sio dolados, carece de concretisar-se em ideias ¢ mo-
tivos, Estes sio os caracleres que, mal conduzides,
descahem geralmente para a hypocerisia, ou para a re-
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beldia, segundo as condigdes do temperamenta — pla-
cido e lento, on aclivo ¢ viclento.

A analyse da volicio j& nos indicou, precisamnente,
o momenio de intervir logicamente na orgunisacao da
vontade: & na phase da deliberacio,. Ella consisle no
colejo de molivos, e na apreciaciio das possibilidades
de acgdo; e tudo isto se faz com a cooperacio bem ex-
plicita e nitida da intelligencia. Cada perspectiva que
s¢ examina, cada consequencia que s perscruta, pre-
suppoe uma occorrencia de juizos e de imagens: a in-
telligencia coneretisa os motives em oulras tanfas
ideias-agentes, e organisa a exccucdo, classificando os
eletnentos de exito e de realisacdo. Assim, qualguer
que seja o typo de caracter, o grande reeurso de inter-
vengao educativa € a ideia, Recorre-se a ella para al-
terar o valor dos motivos, e, lambem, para modilicar
{apressando, ou retardande) 3 marcha do processo,
Fazer pensar, manfer na consciencia as ideias jus-
tas. .. nisto se concentra o mais importante esforco
de educacio de vontade, As representacdes evocadas
despertam e estimulam as respectivas tendencias, di-
rimindo assim, por inhibigio, as tendencias contra-
rias, e permittindo, por conseguinte, que se desenvolva
0 necessario trabalhe de reflexdo. E deste modo
que se muda o curso das volighes, Esse lrabalho de
pensamento ¢ nimiamente desagradavel para o sug-
gestionavel, quando as suas tendencias mais fortes sdo
nitidamente contrarias 4 ideia-gente que se lhe apre-
seata; e elle foge de pensar no assumplo. Antes de
tude, ¢ misler combater a ecabardia mental gque assim
s¢ manileslu: trazer constantemente a allengio da
erianga para aquelles aspectos, que devemn ser motivo
de reflexdo, ¢ refleclir com ella. Em tues espiritos,
a victoria é certa, desde que se oblenha a persistencia
da tlein,

Tratando-se de inhibidos, o resultado a obter &
outro, porque, nestes, as ideias-agentes sdo prompta-
mente acceitas e conservadas; mas & preciso converter
cada uma dellas num poderoso estimulanle, para ven-
cer & natural resistencia do seu modo de querer.

Ligtos de Pedapopin — M, Borafim 23
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A vantagem de pensar directamente nas ideias jus-
tas, manilesla-se pelo reforgo que ellas assim ad-
yuirem, ¢ que lhes permuitlird vencerem  definitiva-
mente 08 motivos contrarios. Quer dizer, todo o es-
forgo, nestes easos, deve ser para fazer preferic umas
tanlas ideias, e ndo para as fazer acceitar. A distine-
¢io parece insignificante, mas tem na pratica uma
importancia essencial, Ha criancas que sem nenhuma
contrariedade pensam no estude e no bringuedo, e
fi.am hesitantes enlre os dous motivos; ha o .tras que
s¢ pensam no brinquedo, logo a elle se enlregam, re-
pellindo a ideia do estude, mas, si as (azemos pensar
no estudo, para elle se voltam.




CAPITULO XX

APURO DO CARACTER E ORGANISACAO DO PROCEDER

I. Defeitos na férma de cuerer. Insufficiencia de iohi-
bigdo: leviandade, volubilidade, c¢apricho... Impor-
tancia da reflexdo ¢ da attengio. Deleitos por exa-
gero de inhibigdo: teimosia, obstinagido...; por defi-
ciencia: indecisdo, escrupulos, timidez, tibieza. ., Valor
da ideia na formacao da vontade. Tenacidade.

Oppor tendencias, ou instinclos, uns aos outros,
desenvolver e reforgar os bons pelo exercicio racional;
deixar atrophiar os mios, evitando as tenlagdes; orga-
nisar os habitos, de sorle que sobre todos elles tenha
sempre a vonlade um poder efficaz — ¢is o program-
ma geral na formagdo do caracter. Tendo estudado o
mecanismo intimo das preferencins, no curso da vo-
ligdo, devemos considerar, agora, o outre aspecto edu-
cativo da vontade — o desenvolvimenio regular do
a to de querer. Nelle se considera, apenas, a questio
de féorma: no emlanto, é de interesse capilal porque
toda a efficiencia da vontade, como poder subjectivo,
depende de regularidade ¢ precisio dos movimentos
infimos, na successdo dos estados de eonsciencia que
concorrem para a synlhese volitiva, Os cuidados a dis-
} snsar ¢ os defeitos a corrigir dependem tambem, sob
este aspecto, do lypo gera! de vondade. Nos lijpos de
substifuicdo, ou de vontade rapida, a facilidade de
decisfio pode degenerar em capricho, [rivolidade, ver-
salilidade. .. defeitos que se accenfuam com o tom
da sensibilidade, mais ou menos viva, mais ol menos
exigente,

A’ parte as modificactes da propria sensibilidade,
o esforgo educativo, para taes lypos, consiste em des-
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envelver a capacidade de altengio, ¢ o habito de re-
lexde, O melhodo menlal communica-se & propria
accdo, Quem se torna sensato ¢ medilado no julgar,
mais difficilmenle serd irreflectitde ¢ insensato, fulil
¢ inconstante, no querer ¢ na acgio. Uma cousa deter-
mina 2 oulra, em laes individuos, porque, nclles, a
accdo & Munegio directa do pensamento. De sorte que,
o grande problema da educacdo da vontade eslid em
desenvolver uma especie de altencdo espectantie, e de
continuidade de ideias. O esludo conselencipso das
possibilidades e das condicdes de exito lem uma grande
importancia para esses caracteres. No educal-os, con-
vém dispor as cousas de tal sorfc que se evitem os
insuccessos, porgque a lacilidade de variar em decisio
os leva a, promplamente, abandonar os projectos ini-
ciados, e nisto se habitnam, e assim se¢ viciam. A le-
viandade, em particular, denola sempre ausencia de
verdadeira reflexio — falta de habilo no apreciar mo-
tivos, incapacidade de deliberar sob a influencia de
multiplas solicitagtes. A leviandade conduz falal-
mente 4 versatilidade, a volubilidade, formas de con-
selencias inconsianles, sem estruclura de maotivos se-
rios ¢ ponderados. O remedio conlra a leviandade, ¢
as suas consequencias, estd principalmente na sysle-
matisagio do pensamento e no descortine das ideias.
Pelo seu melhodo vigoroso, pela conlinuidade da at-
tencdo, o irabalho mental atlenda muilo a frivolida-
de do caracter. Por isso mesmo, o estudo serio serd
sempre o melhor recurso conlra o dilelfaniismo -
fiagilidade do espirito, que foge & continuidade da
accdo, foge a toda continuidade, e acaba hesitando di-
ante do dever, na sua continuidade definiliva de exi-
gencias.

Nesse mesmo lypo geral, enconlramos ainda as mo-
dalidades impulsivas: vonlades espasmodicas, vonla-
des cegas e violentas, fortes no querer, mas pobres
de concepcdes, ou presas immediatamente aos dese-
jos... Em todos esses casos, a intervenciio mental, a
reflexio, o colejo de ideias, offerecem excellentes pro-
cessos de acgan educativa.

Nos lypos inhibidos, os principacs defeitos pos-
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siveis sdo: a hesilagdao, a indecisio, a perplexidade, o
desanimo, a teimosia. .. defeitos que, segundo as con-
dicdes de temperamenlo, podem ir alé a irresoluciio,
a tibieza, a ausencia de guerer, ou a obstinagao. ..
O meio efficaz de combatel-os ¢, ainda ¢ sempre, a lu-
cidez das ideias-agenles. Mas o modo de intervir va-
ria, segundo sc trata Je perplexidade e indecisiio, ou de
teimosia e obstinagio. No primeiro caso, a inlerven-
cdo serd para reforcar as ideias centraes, ¢ alastar a
chusina ¢de ideias cireumstantes, verdadeiras parasi-
tas das energias volilivas. No segundo caso, o inluito &
fodo no sentido opposto: deslocar as ideias ceniraes,
e provocar a cvocagio de oultras ideias, gue possam
fazer mudar a linha das prelerencias, e, por conse-
guinte, arrancar o individuo da sua ohstinagio. A lei-
mosia ¢ grande defeito, sem dovida; mas, na crianca.
a verdadeira teimosia ¢ rara; a infancia € naturalmen-
te instavel; a teimosia pueril manifesla-se geralmente
eomo capricho, relativamente facil de vencer. O gran-
de objeclivo de férma, na educagio da vontade infan-
til, & a qualidade de persistencia ¢ tenacidade, qualida-
de que se liga direclamente i logica dos desejos ¢ &
consciencia da propria [orca. ’ara obtel-a, ¢ mister
convencer a crianga de que—na vontade ha, tambem,
uma especie de dever. Si adoptamos uma resolugiio —
devemos realisal-a: *Deeidi. .. larei...” E' um dever.
A vondade, como simples vonlade, ¢ fambem um ha-
bito. O individuo aprende a querer, ¢ habitua-se a
ser voluntario. Nio esquecamos gue a vontade é um
facto de educacio.

Ha alguns aspeclos, cspeciacs, no exagero inhibi-
{ rio, que pedem culdados tambem especiaes, () mais
interessante delles ¢ a timidez, nas suas differentes
modalidades — desconfianga, precaucdo, desasira-
mento, escrupulosidade. .. A timidez resulta da con-
seiencia, ou do preconceilo, de [ragqueza e insufficien-
eia. Quantas existencias se inulilisam na timidez: Sem
arrogancia, sem fatuidade, ¢ mistér dqsenvn]vgr, no
animo da crianga, a conviegdo da propria capacidade,
e a confian¢a em si mesmo. Assistil-a na acgio, le-
val-a a doininar o meio, e dar-lhe, depois, a conscien-
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eia da bda realisacio obltida. O desasiramento é a
expericncia dos insuccessos, ¢ ¢ lambem irreflexio.
0 remedio estd em levar a praticar accoes bem prepa-
radas, e de exito hem apreciavel. Ha uma recommen-
daciio essencial, parn educagio dos inhibidos timidos:
nao tentar vencer directamente 08 momentos de Limi-
dez inhibitoria. Quem pensaria em forcar a continua-
cio do discurfm a0 orador, quando e vem o “nd na
garganta?!. .. " Pois ¢ esta a siluagio geral dos timi-
dos, ¢quando a acgio se suspende: fecham-se os {ra-
miles de execughio. Para mudar a siluacac, ¢ mister
procurar um derivalivo—desviar a allencdo para - um
outro objecto. Dd-se a mesma cousa quando um es-
crupule moral, ou um preconceito de ordemn pessoal,
produz a uﬂuhn;.'.m definitiva da acglio. A's vezes &
uma simples repugnancia de ordem organica, on uma
pueril prevengio de amor-proprio, gue leva a crianca a
recusar obediencia; mas, nesse aclo, pronuncia-se uma
tal reaccao inhibitoria, que clla ji ndo & mais senhora
fla sua vondade — para voltar atraz, e cumprir o que
Ihe mandam [lazer. De balde, repelem-se as ordens
imperiosas, as ameag¢as, os casligos. .. A crianga ap-
parece, entao, como ru.alutnnh', 1Lhclc1c, insubmis-
sa... guando ella propria ¢ dominada por uma in-
hibicio invencivel. A repeticio de situacgdes laes pro-
duz cffcitos desastrosissimos: ou anniguila a vonlade,
si s¢ forga a crianca, materialimente, a ohedecer; ou a
vicin na descbediencia, i a abandonam. Um bom edu-
cador evita sempre que sobrevenham momenlos des-
les; mas, si o facto se «dd, procura resclvel-os, mu-
dando a disposigiio interna do espirito, até que a cri-
anca, por wovimento proprio, venga a incapacidade in-
hibitoria.

Indeeisao, escerupulos, desanimo, timidez... Para
tudo isse, ¢ remedio € sempre o mesmo: fazer agir. A
acgio relempera o animo, revela o individuo a si mes-
nmo, créa novos molivos,

De modo geral, o esforgo educativo, quanlo ao des-
envolvimenlo do acto de vontade, se Faz no sentido de
dar-lhe continuidade, logica, for¢a e possibilidade. E*
certo ¢ue taes condigoes dependem muito da propria
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natureza do querer, isto é, dos moefivos de regisiir ¢ de
adoplar; mas dependem, tambem, da forma de organi-
sacio, na marcha do phenomeno volitivo em si mesmo,
Para a crignea, o-—raciocinar seu querer—e ¢ousa es-
sencial, 54 desle modo se convencera elliy de que — o
exilo das nossas acgoes eskd em nds mesmos, e gque elle
resulta dos ealeulos gue fazemos, das precauciaes que
adoptamos, do preparo (ue temos, ¢ da continuidade
nos esforgos (ue desenvolvemos.

A ideia é o insirumenio com ¢que o educador inter-
vem na organisaciao «da vontade; mas, assignalemos
ainda uma ver: gue a ideia scrve como agente on cs-
timuloe sobre as tendenecias. As cenergias internas da
vontade sao de ordem affectiva. A idein e a imagem
acodem como concretisacio de motivos, como represen-
lacao de propositos -~ pontos de convergencia das for-
cas senlimenlaes, A vonlade ¢, para a acciio em geral,
o que é n atlengio para a vida menlal: — systematisa-
¢do, norma. Na atlencio se conciliam a continwidade
mental ¢ a intensidade do pensamenta, como na von-
tade se combinam—a persistencia da accio e a renova-
¢iao dos esforgos. A allengao a verdadeira altengio
— constitue-se como capacidade habitual; a vontade
educada e efficiente existe como habito superior, onde
se absorvern todos os outros habitos, por ella domi-
nados ¢ dirigidos, E dislo resulta que os peiores inimi-
gos da vontade sio os habitos independentles, os auto-
matismos isolades,—a rotina ¢ o preconceito. Sio in-
convenientes, tio graves gque, s1 existem, nido convém
oppor-lhes dircelamenle 3 vonlade—que se arrisca a
ser vencida e desorganisar-se Automatismos ¢ paixdes
(gue sio habitos emotives) combalem-se  direeta-
mente, preparando crises affectivas que venham con-
trastal-as e desenraizal-as. 56, entao, poderd intervir
cfficazmente a vontade, como forma de novo equili-
hrio affective. A vonloade nio poderin lutar directa-
menle contra o sensibilidade, pois que & dahi gue ella
tira loda a sua forea, isto & nio devemos pretender le-
var a crianea a — ndo querer sentir. O estado normal
de uma individuoalidade edueada ¢ nma lucida adapta-
cio da vontade 4 sensibilidade, adapiagio garantida
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pela experiencia. Dahi resulta gque a vida affectiva se
expandird, como ¢ necessario, sem perlurbar a effi-
cacia da acedo: nem sensibilidade pura, nem esforgo
continuo. A voontade serd entdao, realmente, a realisa-
cio racional dos sentimenlos dominantes.

1I. dondigfes naturaes da obediencia inifantil; da obe-
diencia 4 autonomia. Disciplina activa. Factores af-
fectivos na realisagio da disciplina, A lei morzl e o
arbitrio do educador.

A Tdrma geral de iniciacio do individuo humano
nda actividade conseciente, reflectida ¢ moral, & a obe-
diencia, processo paradoxal, mas perleilamente natu-
ral, necessario e efficassissimo, quando se contém nos
limites racionaes. &' ebedecendo que o homem se pre-
para para ser moralmente aulonome ¢ activamente li-
vre. A obedienela decorre das proprias condigdes na-
turaes da educacio, Fragil, inexperiente, incapaz psy-
chologicamente, a crianca refugin-se na obediencia,
que ¢ uma férma de adaplagio provisoria da sua indi-
dualidade, amparada na experiencia dos que a edu-
cam. 0 bom educador nido tera, realmente, de Fazer
nenhum esforgo especial para desenvolver o habito de
obediencia. Todo ¢ seu cuidado serd, justamente, no
sentido de transformar a obediencia primeira, neces-
saria e quasi absoluta, em capacidade de autonomin
e sentimento de responsabilidade, Quando surge a con-
sclencia na erianca, ja a encontra moldada a nm re-
gimen ¢ a condigdes de vida soberanamente impostas
4 sua actividade, Antes de conhecer a si mesma, ¢ de
desejar explicitamnente, estd ella affeita a obedecer, ¢
a isto é levada por uma multiplicidade de motivos, dos
quaes os mais importantes sdo esses que ja aponta-
moes. Desde, porém, que a crianga comece a senlir no-
ralmenie, ¢ necessaria leval-a a obedecer tambem mo-
ralmenle, quer dizer — por affecto e por acquiescencia
reflectida, A imitagiio, a sympathia, a consciencia da
propria inexperiencia, muito concorrem para esse re-
sultado.
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A obediencia ¢ a escoln da moralidade. .. dizem,
e & certo, porque na obediencia aprende a erianca a re-
sistir efficazmente 4s solicilacdes dos pendores ¢ de-
sejos. No emtanto, essu aprendizagem seria bem pouco
proficua, si a resistencia se limilasse, apenas — a nio
agir contra o mandamenlo, e si tivesse sempre o medo
comeoe motive. Forgada sempre a obedecer, ou desisle
a crianga de querer, ¢ desorganisa definitivamente o
meeanismo da vonlade; ou revolla-se, e torna-se in-
compativel com a educacio, que a1 deve levar 4 morali-
dade e a livre disciplina. Em verdade, a obediencia sé
encaminha para a moralidade quando a resistencia ao
desejo se [az em nomne de um sentimento sympathico,
manifestando-se como um desejo superior. A obedi-
encia comega conformando de féra para dentro; mas,
depois, deve tornar-se um regimen inlerior, por uma
especie de adhesao activa da conscicneia ds regras do
dever que lhe é dado. O regimen de obediencia, que
necessariamenle se eslabelece para a erianca, tem
de natoralmente leval-a ao regimen de disciplina in-
terna, compativel com a liberdade ¢ a dignidade hu-
mana. A lfermula pratica serd sempre: desenvolver
no individuo a necessidade de ser livre, ao mesmo
lempo que se lhe mostra —sé haver um meio de rea-
lisar a liberdade: aceceitar as exigencias moraes, e con-
formar-se com ellas, em plena consciencia, em vez
de ser a isto ohrigado por imposigdes externas,

E' evidente que essa iniciagdo na moralidade nao
s¢ pode fazer num regimen de obediencia estreita, op-
pressora e suffocante. Intransigenle nos pontos es-
senciaes, como i propria moral, a obediencia que se
exige da crian¢a deve deixar-lhe possibilidade de ex-
pansiao, ¢ deve ser inlerprelada, desde logo, como ne-
cessidade superior, independenle dos eaprichos ¢ dos
arhilrios pessoaes, Eis um ponto essencial: que a eri-
anga nao veja no educador um dietador, cuja vontade
eréa a lei a que ella tem de obedecer, Paes, ou mestres,
devem moslrar-se ao educando simples interprelado-
res da lei moral, lio subordinados a ella como a propria
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erlanca. Nio ha eduecagio moral possivel, si o edu-
cador se converle em inventor de deveres — despota
arbitrario, que tudo exige, e que em lude pdde ceder.
Nio se imaginam os dcsastrosos effeitos de um dire-
ctor moral que decide: — “Bom, por hoje, cu consin-
to, mas amanhd,.."” Esscs processos deslrdem todo
sentimento moral. A héa formula ¢: “Ahl... eu bem
quizera poder concordar com o teu desejo, mas reco-
nheco que ¢ insensato ¢ umproprio... Vamos pen-
sar noulra cousa...” Tudo isso se faz appellando, ao
mesmo tempo, para o senlimento ¢ para o raciocinio.
No emianlo, ha acqui uma distineciio a estabelecer:
convém fallar 4 razio da crianca, e discutir com elln
para mostrar-lhe onde esta o dever, mas, quanto a
propria neecssidade do dever, essa deve pairar aci-
ma da discussio. Permillir que a erian¢a argumente,
ou refule as razoes do dever, equivale 2 admillir a falia
no cumprimento delle. Iste ndo quer dizer obediencia
cégn, st nao — gue ¢ dever s¢ basein em sentimentos;
affirma-se o dever infundindo-se o respeetive senti-
mento; e, uma vex que esle se estabelega, niio ha que
o disculir. Disculir o dever de veracidade, seria admil-
tir o direito de mentir, ' compativel com a educagio
moral, o disculir com a crianca o dever de prohidade,
ou de respeito aos pacs, ou de compaixio para com os
infelizes?... Taes discussoes encaminham invariavel-
mente a crianga para os sophismas e as desculpas des-
organisadoras da natureza moral.

Alté que adquira a plena posse da sua personali-
dade ¢ dos scus mcios de acgiio, € a crianga dirigida
moralmente pela necessidade intima de ver o seu pro-
ceder approvado por aquelles ¢que a preparam para a
vida. Dahi deriva, por uma evolugio toda natural, a
consciencia do dever, e a satisfacio de si mesmo —
formula definitiva da independencia moral, ¢ da dis-
ciplina voluntaria.

Essa questio de disciplina tem, para a Escola, in-
teresse especial. Dada a complexidade do traballio ¢ a
mulliplicidade de pessoas, a vida escolar reguer dis-
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ciplina bem definida ¢ relativamente rigorosa. Como
institnir a necessaria disciplina?... Como crear a li-
vre obediencia?. .. A disciplina escolar, em si mesma,
deve resultar do proprio methodo pedagogico; € a
expressiio delle, na realisacio immediata do ensino.
Pouco importa o numero de alumnos de uma classe,
si tundo esta convenientemente disposto: todos elles
crientados no mesmo sentidoe, todos igualmente inte-
ressados, absorvidos no mesmo esforgo, estario todos
regularmente ¢ methodicamente occupadoes, Eis a dis-
ciplina effectiva, ¢ual uma marcha noermal, perfeila-
mente ordenada e ealeulada, apezar do numere de vi-
andantes. Ha duas sortes de disciplinas possiveis: es-
sa disciplinag acliva, que resulta da regularidade do
trabalho, da ragionalidade do methodo empregado no
ensino: e a discipling passiva, que resulta, principal-
mente, de imposicio formal do professor, dominando
a classe, em nome da sua superioridade effectiva. Neste
ultimo caso, lemos a discipling que se baseia no medo.
Ora, ¢ medo & um estado emotive depressor. Ao mes-
mo tempo que o professor ceage a crian¢a a essa dis-
ciplina externa, de certe modo a opprime mentalmen-
te; cercéa-lhe a iniciativa, ¢ lhe diminue a eapacidade
de produccio. A boa disciplina ¢ a activa, que fem
como factor direclo e immediato a bda organisagiao do
trabalho didactico, e como factores mediatos, mas es-
senciaes — o prestigic moral do mestre, o seu ¢xem-
plo, o proprio sentimento moral do alunine, para quem
a disciplina é um dever, O methedo explicito com gque
o meslre organisa a sua classe, a rigorosa ordem a
que elle se submette, o sen espirito de bendade e de
justiga, bastam para garantir a disciplina, sem tornar
necessario recorver a coaccac formal.

A parle da edueagio moral, direclamente referida
4 Escola — a educagio social, s6 ¢ realmente efficaz,
guandes a vida escolar se realisa nessas formas de dis-
ciplina livre e activa, porque & esse Iesmo o caracter
gue deve ter a existencia de todo individuo autonomo,
consciente dos seus deveres, numa sociedade livre ¢ mo-
alisada.
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Iil Liberdade e responsabilidade. Consciencia do dever.
Determinismo ¢ livre arbitrio. O espiritc e a cren-
ga, Religido & moral

Enlre o desejo ¢ o pensamenlo, créa-se o vontade
— formula explicita da moralidade que se realisa. Ja
o vimes: a moralidade & a propria eonseiencia que se
reconhece e se dirige. Ella se baseia na liberdade, ¢ se
affirma na responsabilidade: [ivre para busear o
bem. .. responsavel pelo mal praticado. Pede-se, en-
tao, & cducagao — ¢ue organise a moralidade, (e-
fininde na conscicneia a ideia do bem, reforcando no
caracter os estimulos de virtude e o sentimento de hor-
ror ao mal. Eis a situagio em que se apresenla a acti-
vidade moral; ¢is o que se deve garanlir, ¢ o que & pre-
ciso exigir. Os termeos do problema sao muilo simples;
mas, desde que os destacamos, surge uma questio goe
parcce capaz de desnortear os espiritos: somos nos re-
almente livres?. . . Podemos, effectivamente, dirigir os
nossos destinos?, ..

A duvida ¢ classica; della nasceu a tradicional po-
lemica entre determinismeo e Iivre arbilrio, E' classica
a duvida; mas, em moral, nio ¢é legitima, Por si mes-
ma, a questdo s6 interessa 4 philosophia, e ndo pdde
ter effeitos praticos para a organisacio do proceder.
Moralmenle, todo homem ¢ livee no querer, e deve ser
responsavel, porque o que se chama lberdade é cssa
férma nalural da aclividade eonscienle, realisada por
entre as allernativas dos molivos. A liberdade do que-
rer ¢ um aspecto todo subjeclivo: exisle por definigio.
Para os effeitos da vida moral, a liherdade é um mo-
delo que achamos em nos mesmos, e em nés o veri-
Ficamos. A questdo ¢ oclosa, por conseguinte: e nio
ha que indagar — si somos, ou nfo, realmente livres.
0s lermos sfo outros: senlimo-nos {ivres, quercinos..
reconhecemo-nos como crealuras moraes. .. acceifo-
mos @ responsabilidade dos nossos acfos, .. Sio si-
luagoes inleiramente subjeclivas. E' o propric modo de
ser da consciencia moral,

Na discussio philosophica, diz o espiritualista —
"o livre arbitrio é uma realidade. .. " Para o deterini-
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nista ¢ — “illusio..." Como demonstral-o?... E a
discussiio se eternisa, mas nio pdde alterar as condi-
¢oes da moralidade. Todos sabemos — & verdade ba-
nal: gue o nosso caracter resulta da heranga, das
suggestdes do meio, e das influencias educativas, E
¢ tudo que a sciencia leal ¢ séria nos diz; ella nio nos
forga, por conseguinte, a ir além desse delerminismo
universal, nem a negar a liberdade interior, subjecti-
va. Sabemos que somos wm produclo geral desses tres
factores; mas, como consciencia, nos bem sentimos —
que os scus effeitos ndo sio o8 de energias exteriores
ao pensamento. Quer dizer: a consciencia nio se re-
presentn como espectador, e, sim, com organisador dcr_s
motivos de querer, Em verdade, liherdode ¢ determi-
nismo nio sio concepedes oppostas e polarisadas; sao
consequencias de perspectivas differentes, na aprecia-
¢io dos mesmos factos. A consclencia que se contem-
pla a si mesma, nio pdde julgar o valor dos determi-
nantes objeclivos (que nella concorrem. A opposigao
que s¢ estabelece enfre o sentimento dessa eontem-
placio intima, ¢ as conclusdes da observagio positiva
e exterior, & analoga A gque existe entre o chservador
active que fosse o centro de uma esphera constante-
mente reformada, e o cspectador que, de lado, apre-
ciasse a5 diversas incidenciazs modifieadoras. E tanto
¢ assim que, na realisagio Jda existencia, ndo ha par-
tidario do livre arbitrio que nio acceite o determinis-
m:o da educagio (13: assim com nio ha determinisia
que nio reclame a liberdade de mover-se deniro dos
seus molivos pessoaes. Temos a concepgao, o senti-
mento, ou a illusio da liberdade: serd elln efficaz,
de modo a eréar a responsabilidade pessoal?. .. A con-
seiencia, no mesmo acloe em que se sente hivre, sente-
se responsavel — gis o essencial. A elficacia decorre
deste senti—-ento. Os julgamentos externos, estes se-
rio se pre relatives, Para a realisagiao do esforgo,

{1} A confianga na cfiicacia da edwcagic prlr.'s“::-p:‘u: a crenga de
Qe — 4% NOormas ¢ oF primcipios, gue entio se inculocam, vio deter-
minar o proceder futuro do individuao,
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para a possibilidade do apuro pessoal, tudo dependa
dos senlimentos, das condigoes subjectivas. Nio esque-
¢camos qte a ideia de poder, e por conseguinte de ef-
ficacia, ¢ loda de origem subjecliva, e nascen da ex-
periencia interna. Desde qque ¢ homem reconheceu em
si a capacidade de dirigir a sua actividade para este,
ou aquelle fim, deu-llie 0 nome de — poder. Eis o ger-
men da ideia geral. De Lal sorte, em nosso gquerer ha-
vera sempre um poder efficaz. A concepeio de liber-
dade ¢ de poder, é, por conseguinte, uma cremnga in-
vencivel, indestruelivel, Admittamos que & ilusoria. ..
Pouco importa, nella se concretisam os esforgos, ¢ em
seu nome se laz a vida morul. Eis uma [éri.a de effi-
eacia.

A verdade é que 0 homem, nas suas relacdes com o
Universo, crecu um mundo de representagies: conce-
beu a exislencia e a harmeonia das cousas. Subjectiva-
mente, ¢ isto uma realisagio de poder, de energia, de
liberdade, A consciencia gque se senle pensar, afficmari
sempre & sua existencia e a sua efficacia. Uma forca
gue se eondrece, eis a definicio e a concretisacio do
poder. 5i ha illusdo, & como a illusio da alegria, da
ddr, ¢ do proprio pensamcenfo, Existem em noés, exis-
tem para nosso uso. Qualquer que seja a coneepgio
philosophica, haveri sempre raziao para acreditar no
poder inlerior ¢ na vontade livre, responsavel, e que
¢ o proprio pensamento refleclido. O individwno, na
sun tolalidade, ¢ um producto das influcneias univer-
saes; nias, no sed inlimo, ha vma organisacio refor-
mavel de actos conscientes; ha alternativas, ha POssI-
bilidades; ¢ a consciencia, onde ludo isto se repre-
senta, conslilue-se em poder responsavel. Temos razio
de nos considerar livres. Nio podemos medir objecti-
vamente esta liberdade, nem temos um padrao posi-
tivo para a responsahilidade; mas devemos agir comeo
se fossemos absolulumente livres ¢ responsaveis, por-
que, em verdade, o sentimente de liberdade infima
t. n como limites, justamente, os limites das possibili-
dades de reforma. A nossa razdo responsavel & a me-
didla subjectiva das variagdes de proceder. E ¢ por
1530 mesmo que a moral conereta nio exige que o in-
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dividuo saia das possibildades. Admiram-se os he-
roes, adoram-se os santos, mas niio se exige de nin-
guem que transforme a sua actividade em heroismo e
em santidade. Exige-se a honestidade, a sinceridade;
exige-se que o individuo realise toda a virtude com-
pativel com o seu earacter; assim como, na vida men-
tal, de todos se exige a logica, a rectidio, a sensater, ad-
mittindo-se, a0 mesmo tempo, que s6 os predeslinados
podem produzir poemas o philosophias originaes.

A crenca na liberdade ¢ poderosissimo faclor de
moralidade. pois que ¢ um elemenlo essencial de es-
timulo. E o homem que sc considera responsavel, por-
(que se sente capaz de guerer e de produzir, reclama o
direito de realisar e organisar a sua vida moral li-
vremente. Quer ser livre, . . para ser responsave!; ¢ tem
direilo a essa liberdade.

A condi¢io moral do homem resulta da sua capaci-
dade de reflectir o proprio proceder; por 1550 mesmo,
sendo um ser moral, elle quer conhecer a natureza das
necessidades, ou dos deveres a que se submetle, e jul-
gar da legitimidade delles; tanto vale dizer: procura
uma base racional para a sua vida moral, uma consa-
gracao definida do dever. A moral ¢ um facto nalu-
ral, espontaneoc na nossa cspecie; tem, pois, a sua
base positiva ¢ real nas condigdes intimas do ser hu-
mano, naturalmente social e expansivo. A moralidade
¢ a florescencia sublime dessas mesmas tendencias que
levaram a espeeie a socialisar-se, e a coordenar o pensa-
mento numa experiencia commum, () dever surge na
consciencia como representacio da instineliva neces-
sidade de expansiio, Desde que o inslincto moral se es-
piritualisa, impde-se i sensibilidade como senfimento,
e 4 intelligencia, como dewer. Que ¢ o amor paterno,
e o respeclivo dever, lio vibrante na consciencia, si
nio a cspirilnalisagio de instinetos vivaces e irredu-
cliveis?. ..

Tal ¢ a base natural da moral. Ddi-se porém que,
subindo 4 luz da consciencia, como orientacao expliei-
tas de acgdo, eslas necessidades instinclivas Lem de de-
finir-se em ideias. Na forma apurada de sentimento,
s tendencias moraes procuram objeclivar-se; nem
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pode haver sentimenlo sem a representaciio do objeclo
a que elle sc dirige, em que s¢ concentra. Entdo, in-
daga-se: “Como delerminar, em educaciio, a base da
moral?... Como explicar o dever?... Como concreli-
sar e represcnlar o objecto dos sentimentos que pro-
curamos desenvolver e apurar?... Qual a dem em
que sc possa delinir a necessidade do viver moral?,,."
Si nde (uercmos sahir das nogoes posilivas: a conce-
¢do do nosso desting incorporado numa harmonii
cnja essencia nos escapa, mas da qual dependemos de
mado absolulo, a qual nos devemaos enlregar, dhcsdc
que reconhecemos a sua exislencia, desde que senfimos
sympalhisar com ella, Consciencia individual, mas re-
flectindo um todo, senlindo ¢ comprehendendo o bem
e o jusfo na realisacio dos inleresses geraes dessc
todo, senfe-se o homem, “ipso facto”, no depver de con-
correr com todas as suas forgas para essa realisagio, A
necessidade de expansio a isto nos arrasla; a nspir!-
tualisacio crescente des inslinetos anima-nos e ori-
enta-nos; a ideia da nossa sitvagio individual defline,
entio, as formas de acgio: devemos realisar todo o
bem de que somos eapazes, ¢ resistir a lodas as soli-
citactes exclusivamenle individuaes, e que contravie-
rem o jogo superior das forgas do espirito, attrahido
para o bem geral.

A representagio da vida moral toma, entao, o as-
pecie de senfimento de dignidade pessoal, conquisia
da educacio, ¢ ano mesmo tempo expansio de religio-
sidade, objectivada no proprio dever. Em cerlas men-
talidades, accessiveis i crengu, a harmonia da vida
moral se define diversamente quanto 4 ldrma; em
esscncia, a moralidade ¢ sempre a orientagio do senli-
mento e da acgdo para o bem e para o juslo. A crenga
realisa uma lransposicio de obhjecto no sentimento
moral, dd-lhe represenlacio mais nitida. A conseiencia,
na sua ascengio para o bem, levada a resislir ao puro
instincto de animalidade, aeredila que essa forga de
resistencia e essa aspiragio de virlude sio manifesta-
¢oes de essencia realmente espivilual — expressao de
uma alma immortal, que conduz a razdo, e luta conltra
as contingencias ¢ miserias da maleria. E a intelligen-
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cia que concebe o bem ¢ a justica, a intelligencia que
represenfa em si o Universo, quer comprehender a
natureza dessas energias que a animam; exalta-se nas
aspiracdes do coragio, ¢ imagina a existencia do ser
supremo, synthese de forga e perfeicho — Deus, prin-
cipio elerno, essencia de virtude, de razio e de ver-
dade, do ¢qual emana o espirito humano.

A Pedagogia nio discutc a crenga, que ¢, em Si
mesma, uma forma de realisagio moral e de harmonia
menfal. A erenca ¢ uma objectivacio do senlimento
religioso; exisle por nccessidade mental. Nao & pro-
blema a ser resolvido pela sciencia. $i o individuo sen-
fe em 51 — uma alma immortal, emanacio de Deus,
vive no seu senlimento, ¢ cm torno desta crenca orga-
nisa a sua moralidade, que, no funde, corresponde re-
almente ds aspiracdes humanas. A questio & loda phi-
losophica. Entio, si na discussio surgem as duas
theses: espiriio — synfhese de energins nafuraes. ..
espirito — alma immertal, pmanogdo diving. .. tém
ambas igual direito a reclamar para si a verdade, ¢ a
discussio se eternisara, porgue — si o homem se senle
viver ¢ desfallecer com o corpe morlal, sente-se subir
e exaltar-se no pensamenla, que tudo lhe explica, me-
nos a sua essencia e os sens fulgores divinos.

Tudo é possivel; e a crenca honesta é sempre legi-
tima.

Esta longa discussio seria inulil, si ndo tivessemos
de mostrar o verdadeiro aspecto humano da erenga.
Deus. .. espirito immorial. .. sio concepgdes lormaes,
que alimentam o senlimento do dever ¢ a aspiragio de
justica e de hondade, Nao se trata de negar, ou de af-
[iemar; mas de senlir... E, na ausencia de loda crenga,
ha pelo menos o sentimento do absolute e elerno mya-
terin, fundido A coneepedo de uma immartalidade de
que j& parlicipamos, pois que lrabalhamos nella. Per-
tencemos a uma continuidade, ¢ a ella damos a nossa
actividade, Somos attrahidos para fins que tém o va-
lor da propria clternidade, porque sio permanentes,
— fins duraveis, que pedem esforce e enthusiasmo...
Temos que proceder como Si o espirito fosse immeortal,
come sioo pensamento primasse na harmonia da vida.

Liches do Pedagegla — M. Lomilm 26



102 LICOES DE PEDAGOGIA

Quem se considera creatura intelligente, presa a deve-
res humanos; o coragio honeslo, que sinceramente se
esforga pelo bem, conhece a verdade moral, ¢ esta
agindo como espirito — encarna esta verdade num
ideal, ¢ oppée-n'a ao appelile torvo ¢ material; ex-
pande a suz consciencia para a belleza ¢ a perfeicdo,
¢ prova a sua moralidade realisando-a. Em nome de
que?... Em nome dessa mesma harmonia de energias,
que leva toda a vida ao seu destino, O crente vé nesse
destino a graga, que o laz subir para o Deus. .. Todos
devemos agir como si Deus exislisse. ..



CAPITULO XXIV
DOR E PRAZER NA BDUCACLO

I Refor¢o das tendencias pela repeticdo das respecti-
vas manifestagdes; attenuacio das tendencias por ef-
feito da falta de exercicio. Dores & prageres imagina-
rios. Dér e prazer como fins: gozo... soffrimento....

Para obter o apure moral da eriangn, s6 ha real-
m:nte um meio seguro: alimentar as tendencias supe-
riores, sympathicas e sociacs, amortecendo 20 mesmao
tempo as lendencias inferiores e egoistas, Praticamen-
t-, iste se faz provocando manifestagdes das tenden-
cias estimaveis, facililando o realisacdo dos actos que
lhes dio salisfagio, e evitando gque as lendencias con-
trarias se manifestem e se exercam. Realisadas em
aclos, as inclinagdes naturaes se accenluam e se re-
forgam. A repeticio tlas reacgoes correspondentes o
uma tendencia créa habitos positivos, que a vém for-
talecer; e € por isso que a educagdo, si inlervém ali-
menlandﬂ as tendencins moraes, procura tambem,
quanto possivel, impedir que a5 lendencias inferiores
encontrem salisfacio, porgue, com isto, ellas se re-
forcam e se aggravam. O primeiro objectivo é relati-
vamente facil de obler; o segundo, porém (que &, tal-
vez, mais importante), offerece grandes difficulda-
des — porque exige uma attitude (e resislencia intima
por parte do educando. E' sempre possivel provocar
impressées que suscitem os pendores sympathicos e
ECNErasos da nrmm‘;a, ou preparar suggestdes que a so-
licitem para ac¢des moraes. Mas ¢ impossivel evitar
—que a crianca seja lentada nas suas inclinagoes e ap-
petites inferiores. Assim, o grande problema estd emn
dispor o espirito infantil de lal modo que, tentado, elle
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reaja resistindo por si mesmo. Isto equivale a provo-
car wma lueta inlima, uma lucta de tendencias, na
qual, aos descjos inleriores, se oppunham molivos
mais fortes, capazes de vencel-os.

Estimulada nas suas tendencins, a crianga busea
satisfazel-as, porque islo lhe dard prazer, ou, mais
propriamente, — porque a nao satisfagio da tendencia
lhe serd penosa. Entio, para leval-u a resistir, & pre-
ciso créar em sua consciencia a perspectiva de um
prazer mais forle, ou de uma pena mais dur:l‘ i mﬂi_s
grave. Dér ¢ prazer sio, por conseguinte, meios effi-
cazes, ¢ indispensaveis, no processe da educacae mo-
ral: mas sio, tambem, oulros lantos fins na vida ge-
ral: ¢ o educador deve consideral-os, tambem, desse
ponto de vista.

Si dér e prazer pddem servir de meio ou recurso
educative, é justamenle porgque para ahi se orienta
toda 2 sensibilidade, suscitando em cada consciencia a
imperecivel aspiragio de felicidade, Dest’arte, o pro-
hlema da dor e do prazer se desdobra: o edueador
deve salier como applicar esses meios para corrigir o
proceder da crianga, e deve, ao mesmo tempo, saber
como preparar-lhe o espirito e apurar-lhe a sensibili-
dade, de sorte que esse desejo de lelicidade nio a ar-
raste a desastres e decepedes, nem a incompalibilise
com as ldrmas de vida realmente humana. O acducador
nio pade deixar de contar com essa aspiracdo de ser
feliz. Nellu se animam todas as consciencius; ¢ um
facto instinctivo, imperioso; confunde-se com a pro-
pria existencia, e traduz o surlo irreprimivel da vida
que se gquer realisar, E um molivo intimo e definido em
todas as almas. Anles mesmo de fazer uma ideia da
vida e da felicidade, jd o individuo guer ser feliz. O
problema da felicidade encerra o proprie problema hu-
mano, quando considerado individualimente, ¢ ¢ mo-
livo consciente da educacio: si os paes, educadores
naturaes, insistem em educar os filhos, é pelo desejo
de os fazer felizes, Nada mais natural, nem mais ne-
cessario, do que o incluir-se a felicidade no problema
da educagio, porque a felicidade nio ¢ cousa que o in-
dividuo conquiste quando a deseja, A felicidade &
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uma disposiciio de espirito, cujos elemenlos essencines
vém ji do bergo, disposicio de espirito orientada con-
venientemente pela educagio, e que se consagra numa
organisa¢io de vida racional ¢ realmente humana.

Concretamente, ¢ problema da felicidade consiste,
em grande parte, em eliminar dos espiritos essa mes-
mya preoceupaciao, A felicidade ¢ um facto, mas 36
bem apreciade por aspeclos negativos. A esse respeito,
podemos dividir a generalidade dos individuos em
duas e¢alegorias: a dos que se queixam, ¢ se senfem
infelizes, ¢ a dos que ndo se seniem infelizes. Geral-
ruente, para os que a desejam, a lelicidade se represen-
ta como a eliminacdo das ddres, e a realisacdo dos gosos,
(Jra, a eliminagio das dares ¢ uma utopia, assinm como
¢ utopia o pretender fazer da vida uma successio de
gosos. E* entio, insoluvel o problema da felicidade?
Nio, pois gue a vida nos apresenla innumeros casos
e pessoas felizes; nao ¢ insoluvel, mas toda solucao
esta em preparar, pela educagio, condigao taes, de con-
sciencia, que libertem o individuo dessa obsessio do
goso intenso e constante, Desta sorle, dor ¢ prazer se
offerecem como [ins na educacio. Antes, porém, de
considerar o caso sob csse aspecto, devemos, estudar o
prazer ¢ a dor — coma meins.,

II Dér e prazer conio meios, no processo educativo; con-
traste de tendencias, opposigic de estados affectivos.
Nocessidade de sentir. O presente e o futuro na reali-
sacio educativa. Dér positiva ¢ prazer negativo; pra-
#eT positive e dér negativa, Funccio da dér e do pra-
zer: o faclor — desejo.

Qs prazeres ¢ as dores sio meios educalivos muito
cflicazes, e, assim consilerados, apresenlam-se sob
um duple aspecto — positivo ¢ negalive, E' prazer po-
stfive a salisfacio das tendencias e inclinagdes:
dor posiliva a lesio directa & vida; ao passo que o
prazer negalive ¢ a cessacho da dor, e dir negaliva,
a privacio do prazer... Como se vé, nio se trata de
uma distineciio essencial, com limites precisos, entre
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categorias formaes de prazeres e de dores; teata se,
apenas, de precisar os effeilos oppostos, que podem
cccorrel numa mesma siluacaho, segundo o modo de re-
solvel-a: de um estado de prazer positivo, pide re-
sultar uma dor negativa — desde gue cesse o prazer;
assim como de um caso de dér positiva, pode resullar
um prazer negativo — desde que eessa a ddr, .. Por
sua ver, as dores negativas alternam com prazeres po-
silivos, Ha uma outra ordem de relacdes immediatas,
entre dires e prazeres: todas as siluagdes e impres-
sdes que ddao lugar a reaccoes voluntarias e reflectidas,
padem produzir consequencias oppostas, isto ¢, praze-
res e ddres, porgue suscilani mais de uma tenden-
cia, de sorle gue, si, pela satisfacdo de tal tendencia,
ha prazer, devido 4 nio salisfacio da {al oulra, ha des-
zgosio, ha dor.

De tudo isto, resulta que, quando a erianca visa
um prazer, ou manifesta um desejo, é sempre possi-
vel apresentar-lhe a perspectiva de nma ddr, e quando
ella foge do cumprimenio de um acto, porque lhe pa-
reca penoso, ha a possibilidade e acenar-lhe com a
imagem de um prazer. Tudo resumindo: ¢ sempre
possivel [azer, na consciencia da crianga, a necessaria
opposic¢io de estados affectivos: agradavel... desagrada-
vel. Esse desdobramento de aspectos — posilivo e ne-
gativo — torna-se precioso, porque, em cada caso, per-
mitte fazer intervir os dous faclores daor e prazer.
Em opposigio ao goso quc a crianca visa, apresenta-se
a ideia de tal ou gual soffrimento future, assinm como
o de um prazer possivel, eom o afastamento da dor
em perspectiva, Deste modo, ao mesmo lempo (ue a
crianga & contida num senlido, ¢ estimulada no ounfro,

0O prazer & vm excellente meio, porque ¢ um fa-
clor de estimule poderosissimo para a naturera infan-
til. O adulto age, muitas vezes, pels forga do habite, on
sgc especialmente para evitar ddres; a erianga, menos
experiente, decide-se principalmente pelo desejo de
prazer. Serd isto um mal?. .. Com esta questio vol-
tamos a¢ problema — do prazer como fim, ¢ que ¢ o
proprio problema de felicidade, pelo que devemnos
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apreciar, desde ji, algumas das mais interessantes re-
lagGes desse problema com a educacio.

A crianga projecla-se para o prazer pela tendencia
meoercivel a viver ¢ a ser feliz. Para ella, o prazer
positivo, intenso, ¢ a forma geral e necessaria da
plena expansio das energias naturaes. Tanto vale di-
£er que, na infancia, a tendencia para o prazer ¢ uma
férmd nalural de ser; nio ha que pensar em destruil-a,
s: allentar conlra a propria vida. Em tal caso, a
gueslio ndo ¢ de ecliminar os prazeres, mas de o%
escolher. Nio se deve deixar que a tendencia se exa-
gere e se {ransforme em exigencia, nem premittir que
a crianga chegue 4 falsa e funesta coneepgio — de
que a vida é somente lesla e goso: mas tambem ndo ha
que prelender fransformar cada crianca cem um as-
ceta; seria anli-nalural. Inexperiente, descuidada do
futuro, a infancia quer o prazer do momento a le-
licidade immediata; ¢ o educador, cujo programma
synlhetico esta em preparar o luturo, collo¢a-se em si-
tuagao opposta: procura organisar a vida da erianca
com vistas & [elicidade fulura, e busca obler della
o sacrificio do presenle. Estabele-se nm conirasle con-
linuo, especie de luta {acita, porgue a crianca resisle
como quem se defende. Convenhamos que a situacio
¢ laslimavel, Nio se contesia que seja necessario pre-
parar o fuluro; mas ¢ preciso comprehender que nio
se pade eliminar o presente. A crianca niio podera ac-
ceitar em consciencia agquille ¢que considera — vida
penosa ¢ infeliz; clla quer ser feliz, ¢ ¢ preciso que se
sinta feliz, A tristeza na infaneia ¢ sempre sinistra e
de maos auspicios. E' um veneno que se [illra no co-
ragao para boda a vida, Amarguras e desesperos de cri-
ANCA NOS parecem, por isso mesmo, pueris ¢ insignifi-
canles; no emlanto, sio elles que, geralmente, fazem
seccar as fonles da alegria, ¢ destroem, assim, a saude
moral, fechando a consciencia na desconfianca, no
misoneismo, na melancholia. Os desejos representam,
linalmente, solicilagdes explicitas do organismo, e que
se impoem i conscicnecia. A Munccio da educacio nio
poderia ser, apenas, a de oppor-se aos desejos mani-
festos. Em verdade, o dever da educagdo esta em pre-
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parar convenientemente o germinar dos desejos, isto é:
dirigir de tal sorte o desenvolvimentd do organismo e
de toda a individualidade, que ella se apresente, desde
sempre, sadia, equilibrada, robusla de corpo ¢ de es-
pirito, ao abrigo das intemperangas ¢ das aberragoes.
" bem sabide que os desejos incoherentes, capri-
chosos, estravagantes, doentios, sio, em grande parte,
expressio de um systema necvoso doenlio, mal équili-
brade, mal estimulado. .. num organismo mal educa-
do, mal nulrido. .. A educacdo nio se [3z sem lutas -
conlra as tendencias animaes ¢ inferipres; mas esta
luta deve lravar-se nia propria eonsciencia da erianga,
para ler como desfecho a victoria das inclinagoes mo-
raes, com a plena acceitacio do dever, que neste caso,
¢ acceito por parecer mais convenienkte, ou mais agra-
davel. Entio, qualquer que seja o sacrificio gue tenha
de fazer, nio se sentird infeliz a erianga. A acgio da
educagio nio pode ser, por conscguinle, a de impe-
dir, ou contrariar, aquillo que o educando considera
felicidade; mas Hju:]nll-n::- nessa Jula intima, conlortan-
do, animando, suggerindoe, .. Na maiorip dos casos, €
o proprio educador que provoca a lula, trazendo a con-
sciencia do infante novas perspectivas, creando, assim,
a opposicio de desejos, e desperlando o conlrasle de
tendencias, Nem por isso deixa de concorrer eflicaz-
mente para a felicidade presente, porque para chegar
a taes resultades, é mister que o educador transforme
a sua infervencio numa aec¢io henevolente, cordeal ¢
sincera, solicita, perenne ¢ confortante. Essa altitude
bemfazeja ¢ amiga concorre podercsamenle para que
a erlanca se sinfa feliz. Ella confia e ama, ¢ na alli-
anca desses dous eslados de espirito ninguem & infe-
liz. O papel do educador niao é, por conseguinte, o de
oppor-se a0 presente, si ndo, o de conciliar o presente
com o luiuro. A elle incumbe evitar a desgraca de
amanhi; mas, nesse inluilo, s0 nega ac presente aguil-
lo que & virtualmenle funesto ao future. A flelicidade
infantil & lio legitima ¢ necessaria como a das con-
sciencias amadurcecidas,

N#o esquegamos (ue a ceducagdo nao pdde prescin-
dir desse appello ao prazer -- comno recurso necessa-
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rio, ou melo de acgio, Dir-se-ia que disto resulta um
1etorgo de egoismo, Nem sempre; nio & por ser agra-
davel que um aclo, ou uma emociio, tem o caracter
egoista, e, sim, pela natureza da tendencia que a deter-
mina. Toda satisfagio de pendores é agradavel, quer
s¢ trate deos pendores egoistas, quer dos sympathicos.
Além disto, muitas vezes a interven¢io educativa se
exerce entre lendencias puramente egoistas, como no
caso dos habites hygienicos: ¢ em nome dos seus in-
lercsses pesspaes, que a erianga deve regularisar as re-
feigdes, ou desistir de certos alimentos. Neste caso,
appellar para os prazeres que acompanham uma exis-
tencia sadia, em opposigdo ao prazer brutal de saciar-
se na comida, nao péde ser motivo de reforco do egois-
mo. Em tal assuvmplo, o grio de moralidade depen-
de, nio do prazer em si mesmo, mas da forea de von-
lade para vencer o appelile,

0O estude dos sentimentos, como o fizemos, resume
a indicacio dos prazeres recommendaveis e utilisa-
veis como estimulos,

A imagem do prazer, gerando o desejo, & um ele-
mento de estimulo; 1 evocacdo da ddr, provocando o
receio, o medo, € um freio. A distinecio das dores e
dos prazeres em posilivos e negatives tem a vantagem,
ja o vimos, de permittir ac educador o intervir em lo-
dos os casos, com esses dous factores — estimulando,
num sentido, refreando no outro. A imaginacdo é o
precioso instrumento de que o educador se serve para
provocar esses contrastes e essas opposigdes. Descre-
ver prazeres possiveis, desenhar vigorosamente as si-
tuaxeoes futuras, fazer sentir antecipadamente todas
ag consequenciag de nm acto. . . fallar das ddres que se
preparam, evocar os quadros de miserias, trazer i con-
scieneia o tom de soffrimento... eis a formula pra-
tica de mover o animo da erianga, ¢ dispol-a conveni-
entemente para resistir 4s solicitagdes inferiores. Ima-
ginemos a tendencia 4 preguica, ¢ todos os defeitos
que lhe sdo correlatos: desordsm, descuido, irrelle-
xdo0. .. Desde que se dé& 4 crianc¢a a representagac bem
nitida, a imagem bem intensa de um prazer que ella
pode conquistar vencendo a preguigu, ou a irreflexio,
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vem-lhe o estimulo para lutar contra a tendenecia do
menor esfor¢o. Esse eslimulo j& & victoria, porgue elie
s¢ manifesta direclamente pela aptidio a agir, ou seja
pela — eliminagiao da preguiga: estimulada, interessa-
da, a crianca ja ndo senfe preguica. ..

A ddr ¢ um [reio, isto é, um factor inhibitorio: po-
te ser tambem vm eslimuile, sob o aspecto de prazer
negativo. O effeilo puramente sofreante da dor ¢ ines-
timavel, e absolutamente necessario em educacao, B,
de certa férma, complemento do processo estimu-
lante do prazer positivo: o prazer—aeastimulo, occupa a
consciencia, a afasta a tendencia contraria; a dor —
inhibitorio — suspende o desejo e elimina immediata-
mente a tentagio. (3 medo, sentimento antecipado de
ddr, sob a férma de recelo lucido, de preoccupacio, &
factor precioso em educagio, Ulm oulro aspecto da
dér — dor moral, muito elficaz na formacio do ca-
racter, ¢ o remorso. Nio se deve perder nenhum en-
sejo de despertar e cultivar o remorso active, sem in-
sislir, no emtanto, em cada caso, porgue a capacidade
de remorso como que se embota e se restringe com a
repeticio das mesmas imagens penosas,

[II Bancgies escolares; premio-prazer; dér-castigo. Penas
corporaes; premios materiaes. Importancia moral s
significacao psychologica dos premios e dos castigos,
As sancghes devem ser cuddadosamente eaducativas
Reducgao gradativa dos castigos.

Na vida escolar estd instiluida a utilisagdo expli-
cita das déres e dos prazeras como recursos educativos
— sob as formas das sanecdes escolares, ' mister,
por conseguinte, tratar do assumpto de modo tambem
explicito, definindo o papel destas sanecebes, e indi-
cande o caracter que lhes convém dar, para tornal-as
racionaes e proflicuas.

(> premio ¢ um motivo de prazer gue se Propor-
ciona A erianga; o castigo ¢ uma férma de dar, gue
s¢ créa como consequencia directa de faltas commet-
tidas. Ndo se pdde admittir, em Pedagogia, sancgiio
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fque nio seja racionalmente eduecativa (1}, Por isso
mesmo, eliminam-se dos premios todos acquelles que
fallazn ao0s baixos interesses, capazes de despertar
cubicas e paixdes reprovaveis. Nio é o facto de con-
cretisar-se num ohjecto material, ou de representar
valor monetario, que torna um premie immoral on
anti-educativo; e, sim, o caracter que se lhe di. Um
simples elogio, se é I'cito cm termos que desperlem vai-
dade, ou se créa, na communidade das criangas, qual-
quer espirito de rancor, despeito ou magoa, torna-se
eminentemente anti-pedagogico. Pelas mesmas ra-
zioes, dos castigos se¢ eliminam todos aquelles que te-
nham qualquer aspecto injuriante ou infamante. O
fim do castigo ¢ trazer 4 conscicncia da crianca, con-
cretamente — de modo realisade — um estado de
tlor, para que essa dor lhe venha reforcar os molivos
de ['ESlS'[EI‘lLl-:‘I_ ao mal. O castigo tem por fim corrigir;
deriva da convicgio — de que a crianca ¢ capaz de
reformar-se ¢ melhorar; nao deve, por conseguinte,
tomar o caracter de injuria, ou de degradacao. Serin
contraproducente, porque: ou provocariai um  movi-
mento de rancor ¢ revelta conlra a acefio injuriosa
do educador; ou daria, 4 crnanca, a convicgio de que
a consideram md e incorrigivel. Num caso, ou no ou-
iro, ella tenderia cada vez mais para a desmoralisa-
cao. E' essencial, para a clflicacia do eastigo, que,
sendo elle uma pena, sirva de aviso, e agite a crianca,
mas &6 a agite contra zi mesma. O que d4 caracter
an casligo e o torna — on cedueativo, on desmarali-
sador, nio ¢ o genern da pena, em si mesmo, mas o
espirito com que & applicada, e o conjunclo de condi-
coes que o delerminan.

De um mado geral, baniram-se da educagio os eas-
tigos corporaes (2). 5i se designam coin essa expres-
s40 os casligos capazes de produzir lesio organica,
¢ muilo jusia a condemnagdo; mas si se incluem

{17 Mezino em diceito, ¢ doutrina cerrente, hoje! que as penas
lepaes devem ser pedagogicas.

{2% Menos na laglaterra, que ¢, alids, om dos paizes onde a
educagie ¢ mais humana o mais dignificante.
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nessa categoria lodos os castigos que se Tesumem e
dares physicas, a exclusio dos castigos materiaes e
absurda. Nio ha nenhuma raziao para que se infli-
jam @ crianca dores moraes, de prefercnecia as dores
physicas. I2' certo, que o emiprego dos castigos mate-
riaes ¢ muile restricto, naoe porguce taes castigos de-
vam ser banidos, mas, porque as ddres organicas
5. prestam menos ds associagocs sentimentaes do que
as dores moraes. De todo moedo, ha casos, e ha idades,
em que elles sdo os mais eificazes.

A questdo das sancgdes pedagogicas tem de ser
considerada do ponte de vista psvehelogice e do pone
to de vista moral; so, entéo, poderemos chegar a in-
dicacdes precisas e systematicas,

() premio, que tem a significacio psychologica de
um prazer, & um eslimulo, e com esse intuito deve ser
utilisado., Um livro de leiluras, um simples bringue-
do. .. sio eslimulos, Muitas vezes. porém, o premio
equivale a uma suggestio: uma nola especial, uma
menciao em classe, alé mesmo cerlos presenles, frazem
insinuagoes directas, e lraduzem o intuite de dirigic o
estimulo num determinado senlido. E' esle o melhor
processo g sepguir, A efficiencia do premio, como pra-
zer gue ¢, estd em provocar a formagio de uma
imugem agradavel, seduclora, intimamente associa-
da #a idein uwm esforgo a realisar: o eslorgo se
torna mais suave, a realisagde mais facil, gracas ao
influxo da imagem estimulanie, Neos premios
suggestivos encontra-se uma associacio natural, ne-
cessaria, com a praliea, ou emin o esforgo que se
qquer obter. A natureza do premio -— si de ordem ma-
terial, 531 de ordem moral — importa mais a psyvcho-
logia de que & moral. Ja lembramos gque um livro,
ou mesmo um valor em dinheiro, como premio, péde
provocar um sentimento profundamente moral; ao
passo que um clogio péde desperlar emogoes baixa-
mente egoistas e vis. No caso, o essencial é que o pre-
mio seja bem comprehendido e bem recebido, suseci-
tandeo, por conseguinte, o sentimento ¢ue a educacio
procura reforgar, e animando a crianga para os actos
guwe $e Julgam necessarios. Por isso mesmo, a nature-
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za dos premios depende principalmente da idade da
erianga. A um bébé de cinco annos agrada mais um
brinquedo do que uma mencio honrosa: com o ado-
lescente se dara o conlrario,

A apreciagio psychologica dos castigos da lugar a
consideragdes analogas. O castigo diir sofreante —
¢ inlencionalmente entrelagado 4 vida da erianca,
para exerccr sobre ella o papel salular que ja reco-
nhecemos no soffrimento: o papel de aviso inhi-
hitorio. O castigo ¢ um motivo de resistencia: mas,
s7b o aspecto e prazer negalive — ausencia da dor
no evitar do castigo, ¢ tambem um estimule, para
agir em senlido contrario. No emtanto, ha um as-
Jpecto especial no castigo: si, tratando-se de premios,
nio ¢ inconvenientemente que a erianca o refira im-
mediatamente ao educador, tratando-se de castigos, &
absolutamenie necessario que a crianca o ligue e o
attribua directamente a pratica, ou ao defeito, {que se
quer corrigir, e nio a4 vontade ou ao arbitrio do edu-
cador. A imagem do castige deve associar-se muilo
intimamente i ideia do acto m#o, ou 4 lembranca do
habito defeituoso, de tal sorte que uma representa-
¢do evoque sempre a outra. O ecastigo tem de ser rea-
lisado como resultado necessario, inevitavel, do pro-
prio proceder da crianga: o educador &, apenas, o in-
tespretador da lei moral, ou hygienica, que o deter-
mina, Entdo, ¢ de bom aviso — adoplar principal-
mente os castigos que derivam directamente da falta
commeltida, ou do defeite a corrigiv: por preguica, o
alumno executou mal um trabalho — exige-se que
elle v refaca, alé apresenlal-o no griao de perfeicio
necessaria. Dest'arte, a erianca reconbece que & enl-
pada, e reconhece, ao mesimo tempo, que lem em seu
peder os meios de evilar fuluros castigos. Eis a effi-
caecla educaliva.

Mi-se com os castigos, quante 4 natureza delles —
meral ou material, & mesma cousa que com os pre-
mios. (0 essencial ¢ que a erianca comprehenda e
sinla aquella meama emocio que o educador teve em
visla, FPara uma crianca «de downs annos, nio pdde
haver oulra férma de casligo sindo o corporal. Si é
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realmente necessario levar-lhe & consciencia uma
imagem inhibitoria, essa imagem ha de ser a lem-
hratiga de nma dor physica. A’ medida que a intel-
ligencia se esclarece, e que a sensibilidade se define
nas emogdes moraes, vae o educader appellando para
os castigos dessa natureza, Cumpre notar, porém, que,
de lode modo, é preciso nio insistir muoito nos cass
tigos que se resumem em déres moraes, porque g criy
anca a ellas se habituaria, quer dizer: a crianga pod<:
tornar-s¢ um tanto indifferenie, ou insensivel, a ey -
SA5 CAUsas moraes, para as gquaes o educador appell a

frequentemente.
Como observagio geral, para toda ordem de san-
eedes — premios ou casligos: sio mais efficazes na

primeiras idades. A" medida que se descnvolve o sen-
limento de responsabilidade, diminue a influencia &
a4 importancia das sanegoes directas; e o educador
deve recorrer cada ver mais As sancgoes geracs: con-
ceito publico, cumprimento do dever, sentimento de
responsabilidade. . . As sanegbes immediatas — pre-
mios ¢ castigos tém por fim supprir a falta do
sentimente do dever moral e Jde dignidade pessoal;
4 proporgdo que a educagiao os apura, a esses senti-
mentos, vae, entio, appellande explicitamente para
elles, & vae abandonando as solicitagdes ac inferesse
immediato ¢ &5 emogdes passageiras, O adolescente
d ve dispensar, de modo geral, os premios e castigos.

Qualquer que seja a sua natureza, qualgquer gue
seja o acto ou a pratica a que clla se refira, a san-
e 40 pedagogica tem sempre uma influencia moral, Si
nio ¢ benefica, ¢ desmoralisadora. Por isso, lorna-se
indispensavel examinar detidamente cada sitvagdo
que se offerece aos premios, ¢ aos casligos, para sa-
ber até que ponto sera benefica a sua applicagdo. En-
fio, em muitos casos, reconhecer-se-a que ¢ preferi-
vel a ahstencio, on nwma férma indirecta de inferven-
¢30, Ja tivemos ocasido de apontar differentes mo-
livos e circumstancias que pddem concorrer pars an-
nullar, ou perverier, a ac¢ac dos premios e castigos,
Agora, como apreciagio geral, assignalaremos-a con-
dicao essencial de que depende o valor moral das
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sancgles: o espirito que a ellas preside. Na familia,
dado o tom affective das respectivas relacdes, e o
numero restricto de criancas, esth de certo modo affas-
lado o perigo das sancgoes injustas. Na escola, po-
rém, faz-se preciso altender cuidadosamente ao caso,
notando-se que, na inlervencio pedagogica, a justica
nio exprime simplesmente uma relacio entre os aclos
e as sanegdes, si nio tambem uma apreciagio do
esforgo manifesto da crianca para acertar. Ao passo
que a justica commum ¢ essencialmente egquitativa,
a justica pedagogica, sempre inspirada em senti-
menles de equidade, deve ser proporcionada 4s condi-
¢oes pessoacs de cada crianga. Por isso, é de distri-
buigio difficil, muilo difficil; trata-se de creaturas
cuja responsabilidade nio ¢ completa, nem egual.
Além disto, niio basla que as sancgies sejam justas,
¢ preciso que parecam justas ao julgamento infantil.
S6 deste modo, seriio ellas bem recebidas por todos,
condigao indispensavel para a sua efficacia. A for-
mula geral (e attender a todas essas difficuldades, ¢
dirigir-se 0 mestre por um inlenso e lucido sentimento
de justiga, temperado de muita benevolencia. O edu-
cador ndo pdéde deixar de ser benevolo, compassivo,
amigo... Elle sabe que trata com inexperientes, e
que o sen papel € justamente supprir a inexperiencia
da crianga. Entao, comega por banir dos seus arestos
toda apparencia de vindicta, todo tom de rancor, e
faz da sua justica uma ambiencia affectuosa, uma ori-
entacio generosa, confortanle, .. sem complacencias,
mas sem Juxos de rigor. O eduecador serd o exemplo
da jusliga compassiva, e niac um typo de justiceiro.
Dest’arte, ganhard a affeigio du crianga, que, confi-
ante e amiga, acceilard, entdo, as sancgoes sem muito
as discutir, Finalmente, os premios e os castigos te-
riio mais valor pela manilestacio dos sentimentos
gque os dictaram, do gque pelo que elles significam
isolaomente; quer dizer: a crian¢a se commove, prin-
cipalmente, pela opiniio que o educador manifesta.
Desta sorte, ella procura dar um sentido geral e moral
ao seu proceder, ¢ s¢ habilia a wna orientacic uni-
l[orme.



CONCLUSAO

O Problema de felicidade

Dar um sentido ¢ um valor geral & vida — tal é
a formula syvolhetica de resolver o problema de feli-
cidade individual. As déres e os prazeres passam a fer
significacio relativa, como fins, e deixam de ser obje-
ctos immoediatos de desejos, ou motivos definitivos de
desesperos,

Esta ¢ uma situacio de espirilo para onde o indi-
viduo nio se encaminha por si mesmo; é a cducacdo
(ile 4 prepara,

Tendencia suprema do ser humano, o desejo de
felicidade se define nas consciencias por uma série de
embustes, como si a Naturcza quizesse, de plano, arras-
tar o individuo para as desillusdes e a infelicidade. A
representacio do prazer — prazer-goso, prazer imme-
diato, domina na concep¢io ¢ no desejo de felicidade.
E’ o goso que faz nascer esse desejo, de tal sorfe que,
antes de qualquer analyse, ou reflexdio, aspira-se a fe-
licidade como realisacho o prazer. A aspiracio a ser
feliz impde-se no espirilo desde cedo, quando nio se
conhecemn da vida sinio os prazeres [aceis, intensos,
mas clemenlares — prazeres sensoriaes, de caracter
egoista e Iransitorio, forcosamente transitorio, como
todo prazer de sensualidade. Inexperiente ¢ avido, pro-
cura o individuo esses gosos, a elles, e aos meios de
obtel-os, tudo sacrifica, até que, de uma férma ou de

Lighes de Pedogegin — M. Bomfim ay
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outra — pela saciedade, pela exhaustio, pelo tedio.. .
chega a desillusio. Nesse empenho, impellido direcla-
mente pelo instineto, nio se detem o homem a medi-
tar; si nio, reconheceria, sem malor difficuldade, a in-
sensatez — de querer achar um estado de felicidade
no que & essencialmente passageiro. O desejo de ser fe-
liz nasce das lembranc¢as de prazeres; o elemento af-
fectivo-agradavel forma o subiraclum da concepcio
geral de felicidade; mas, desde que c¢lla se constitue,
desde que o desejo se define, ja ¢ com o caracter de —
aspiracio a um estadoe permuanente, Pode-se mesmo
dizer que, para a mnaioria, o essencial, coma coneepeio
de felicidade, ¢ a ideia da — conlinuidade no prazer;
tanto assim que, em muitos espiritos, o elemento pra-
zer perde de importancia, e o desejo se concretisa num
estadeo de repouso... De qualquer modo, o sonho é:
uma pida feliz. .. Ora, desde que a condicio de per-
manencia ¢ essencial para a felicidade, torna-se abso-
lutamente impossivel realizal-a nu goso pesscal, que
¢ fatalmente passageiro. E’ por isso que lodas essas
condigdes vantajosas — poder, riqueza, gloria. .. tdo
procuradas, deixam sempre desilludidos os que re-
sumiam nellas o seu programma de vida: sio condi-
goes para alcangar os gosos pessoaes, que de modo
nenhum garantem a lelicidade.

Foram essas conslata¢des ¢ue fizeram surgir as
philosophias de renuncias, e cujos principios se re-
sumem em: ndo desejfar, para ndo ser infeliz. .. Quer
isto dizer que, effectivamente, seja a felicidade uma
utopia?... Para o individuo que examina a sua
consciencia, a felicidade sera sempre — chimera: mas
na cotejo geral das existencias, a felicidade ¢ uma rea-
lidade. Quando contemplamos ¢ quadro da vida, nio
podemos deixar de reconhecer que, ao lado dos innu-
meros infelizes, ha muitos felizes, Em que consiste a
lelicidade, entio? De que é feila?... “Consa fugiti-
va. .. indefinivel..." dizem, Sim, fugitiva, para os
gue a procuram; indefinivel, para os que nella vi-
vem. . .

A felicidade ¢ de tal modo feila, que aquelles
que a possuem nio a sentem. Dir-se-ia a saide d’alma,
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porque a saude &, em si mesma, indefinivel e negativa.
Ha sensacies de dores, ha symptomas de molestias,
mas nao ha sensagdo positiva, nitida, que seja sym-
1 toma de sande. A felicidade existe como cousa posi-
tiva, apreciavel — exteriormente, cual sejo um halo
que da propria pessda se irradia, e nido pade ser por
clla percebido.

A felicidade, formula de temperanca, num syvste-
ma nervoso equilibrade, é um tonus de espirite; re-
sulta de condigdes que vém do berco, e que na edu-
cario se affirmam e se apuram. E' um modo de ser
¢ de agir, e desapparece no proprio acto em que o
individuo se volta para a ¢consciencia, e quer aprecial-o,
Fis a razio porgue tanta gente nunca serd feliz: todos
esses, justamente, que dedicam a vida & conquista da
felicidade, cujo symbolo serd sempre aguells camisa
do parift —- que nunca se vestira: “0 Rei obslinava-
s¢ om ser leliz: o mago consuliado aconselhou-lhe que
vestisse a camisa de um homem [eliz; partiram cmis-
sarios as inculeas, para descobrir o bem-queride do
Desting. .. Todos se queixavam; finalmente, depara-
ram coiml um mesguinho parid: —- Come fe senles? —

Bem!... — Que & gue te folla? — Nada... — E's
fe'iz, entdn?... Sim... ndo me sinfo infeliz... —
Dd-nos pma camnisa faa. .. é para o Ref. .. — Guami-
sa?!... E o pariid se wvolla para si mesmo... En-

{da, descobre que nic estd convenientemente vestido...
e senie-se humilhado, soffre...” O Rel nio logrou o
que queria, e o parid perden a felicidade. . .

O symboelo é simples, mas bem expressive e sug-
gestivo: para indicar onde reside a felicidade, ¢ mos-
trar que ella pode existir, apezar de todas as mise-
rias a que a vida nos condemna, porgque o essencial
esti em que o individuo se desprenda de si mesmo, €
elimine, quanto possivel, a precceupagio do proprio eun.

E L ]
Nio guer isto dizer que, na [elicidade possivel e

real, ndo haja o elemento prazer. 5i o individuo nio se
considera nfeliz, é porque a vida, de qualguer sorte,
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lhe d& satlisfacciio. O scu bom fado estd em dirigir-se
para prazeres de certo modo continuos, on renova-
veis sem saciedade, prazeres gue, assim, correspon-
dem #& condigdo essencial da felicidade, porque diio sa-
tisfaegio 45 necessidades affeclivas, e a0 mesmo lem-
po afastam da consciencia os zelos ¢ as preoccupa-
gOes pessones, egoistas.

Todo o problemn da flelicidade s5¢ contém nesta
férmula: achar um genero de prazer duravel, ou in-
teressar o espirito numa actividade que se desenvol-
va continuamentie, e possa encher a vida. No enlender
do grande numero dos individuos, o goso se concentra,
apenas, nos estados agradaveis ligados & satisfagio
dos appetites, ou dos pendores pessoaes. A intensida-
de e nilidez com que taes prazeres dominam a consci-
encia, determina a tendeneia a resumir nelles loda a
vida alfectiva. Ora, csses gosos siao 0s menos proprios
para dar solucdo ao problema. Mas ha outros. Ha ires
sortes de prazeres capazes de assegurar a felieidade,
S30 os estheticos, ¢, principalmente, os infellecinaes e
o3 sympalhicos. Os gosos estheticos, si bem que te-
nham vm tom muito intenso, e sejam accenluadamente
pesspaes, activam ao mesmo tempo toda a sensibili-
dade sympathiea, e podem ser renovados constante-
mente, sem saciedade possivel, porgque se referem a
desejos inextinguiveis, dirigidos pars um ideal que o
todo momento se retempera. Si nio pdédem ser pro-
longados sem fadiga, sio suscepliveis, todavia, de uma
variedade, de uma expansio infinita — em tonalida-
des e em fdrmas de associagdes. Apezar de tudo, reco-
nhegamos que, de todos os prazeres desinlercssados,
sao estes os mais precarios. O elemento epoista que
nelles concorre, s1 se exacecba, conduz fatalmente a
infelicidade. E' muite maier o numero de artislas in-
felizes do que o de sabios.

QO prazer intellectual, esse, além de ser mais pro-
fundamenle sympathico, ¢ egualmente variady ¢ rico
em associagdes, Nao apresenta a intensidade do goso
esthetico, mas, em compensagdo, pdde ser prolongado
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indefinidamente, sem fadiga ¢ sem saciedade, E por
isso se approxima realmente mais da felicidade. Os
prazeres puramente syvmpathicos — moraes, ou reli-
gilosos — sao os que preenchem, de faclo, o ideal de
umia vida feliz, porgue cxistem, geralmente, gquando
s¢ realisa cssa perfeita ¢ salutar harmonia de SE0-
timento, intelligencia ¢ accio. Sio manifestagoes de
um estado duravel, As sensagoes gque os definem se-
riip vagas, mas o sentir ¢ permanente, como aconlece
naguetles que trazem o coragdo nulride na esperanca
do paraiso promebtido, on noes que conlinuamente
refazemn o consciencina pela intima satisfaceao de ter
subido moralmente. Alids, nesta ultima categoria de
pessdas, a consciencia, desembaracada das preoccapa-
goes estreitamente egolstas, projeclada para os grandes
inleresses humanos, cstd, ipso facto, desembaragada
das penas que fazem a verdadeira infelicidade-—-as pe-
nas exclusivamente pessoaes, 1B hem cerlo que ha
ddres sympalhicas, ¢ que soflfremos pelos oulros, como
solfremos por uma causa 1 gque nos dedicamos; mas,
neste caso, o ddor é sempre temperada, de certo modo
compensada, por esse profundo e agradavel sentir-— de
gquem s¢ db, ¢ se dedies, e se exalta. .. E quanto
maior & o sacrificio, ou o solfrimente, tanto mais in-
tenso & o sentimento de prazer sympathico. A len-
dencin que leva o individuo a sympathisar ¢ o dedi-
car-se, lem a swa satisfagio na prepria dedicagio;
desde guoe ella se realisa — quer haja exito, quer nio,
ecld satisfeita n intima necessidade de expansio; os
revézes com gue se encontra a sympathia ndo annul-
lam n salisfacdo da tendencia. E' bem diverse o gue
aconlece com as tendencias cpgoistas, cuja satisfacio
esld exelusivamente em obler o exito. Por outras pala-
vras: as lendenecias syvmpathicas pedem, apenas, ex-
pansdn; A0 passo que as egoistas exigem satisfaciao
definida.

Além de ludo isto, os prazeres moraes e religiosos
presuppbem uma consciencia regida por um program-
ma explicito, inspirado numn concepg:aao geral da vida,
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concepeio gque leva a acceitar, sem pestos de desespe-
ros, as dores e difficuldades imevitaveis na existencia,

r r

Ha um outro aspecto, quanfo i relagdo necessaria
do prazer com a felicidade. II* o da actividade. Os
prazeres sympalhicos e desintercssados eorrespondem
a tendencias ¢que raramente tomam o ecaracter defen-
sivo, ou confemplativo; no emtanto, & isto muilo fre-
(quente nas tendencias egoistas, Enlio, o exagero do
eu, na quictifude, no silencio definitivo, attinge um
grao sinistro de desprazer ¢ amargura; os coracies
saturam-se de desconlianca, despeito, inveja, rancor...
E como tudo isto é essencialmente doloroso, para taes
egoisias desapparececu toda perspectiva de uma vida
humanamente feliz.

Apanagio dos actives, a felicidade nunea che-
gara para as almas que se obstinam na tristeza inmola
e tatrica dos desconfiados e susceptiveis, O despeito ¢ o
inveja sao inesgotaveis, e s6 se pddem resolver na me-
lancholia, que ¢ a consciencia vencida pela dor, na pas-
sividade. A aclividade tem um triplice effeito, eomo
factor de felicidade: occupa a econsciencia e afasta,
de certo modo, as cxigencias da sensibilidade egoista:
faz desenvolver um prazer especial — o prazer de agir
¢ despender energias; e, finalmente, da lugar ao gran-
de prazer de produzir uma obra, e de contemplal-n, A
actividade voluntaria, interessada, coneentray necessa-
riamente as energins do espirvito—pensamento e senti-
mento, absorve a attencio, e domina de tal sorte a con-
sciencia, que nio deixa lugar para as preoccupacies
€ 0s zelos do amor-proprio. Emguanio o indiviguo se
empenha no Irabalho que o interessa, gstd unplicita-
mente satislfeilo; nfdo tem lentaciao, nesse momento,

para os torvos cxames de consciencia — indagar
que ¢ que lhe falta?. .. que ¢ que sente?. .. qual a ul-
tima offensa recehida?. .. A actividade voluniuria, so-

licita, & a conseciencia da propria forea; ¢ senlimenlo
de engrandecimento pessoal, sem ser propriamente
egoismo. Por isso mesmo, a actividade intelligente,
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o trabalho livre ¢ inleressado, sdo fonles essenciaes
de prazer.

0O sport é bem o typo, ¢ a demonstragio defini-
tiva, do prazer na actividade, Nv jogo sportive en-
tram diversos elementos affectivos; mas o que domina
a consciencia, como estado de goso, ¢ o tom agrada-
vel da sensagio geral de agir, A concenlracio de ener-
glas numa férma de acglo, o tonus vigoroso que inun-
da a consclencia, as sensacdes museulares — medidas,
coordenadas, execitantes. .. tudo iste se funde num
sentimento de prazer vivaz e realmente delicigso, Fsse
mesmo, i bem que menos intenso, &€ o prazer que
acompanha o trabalbo livre ¢ intelligente, aguelle que
se faz em condicoes taes, que nfio obriguem o indivi-
duo a insistir na larefa, quando a fadiga ja se pro-
nuneia, Em tal mode, o trabalho & por si mezmo um
goso, todo pessoal, é verdade, mas que tem a suprema
vantagem de escapar inteiramente 4 lei da saciedade,
porgue ¢ goso de infinilas formas, como sio infinitos
os objectos que 4 actividade podemos offerecer, Nio
ha duvida que o tedio, pela uniformidade, é a extin-
cin de toda felicidade; mas donde vem essa unifor-
midade, ou monotonia intima, sinfo da passividade,
da preguica do espirite?, |,

Tedio —- estado de consciencias que nio evoluem,
nem %e renovam, so pdde ser combatido pela aegio,
que ¢ a propria renovagio dséadp o espirito, conruis-
tando o meio. Por oulro lade, nau-i-.sagjedade = =51
vel no trahatho, porque a isto se oppie a Taoiga =y
Ihor: a saciedade no lrabalho é a propria fadiga; e
como esla, por sua vez, desperta um novo desejo, €
dfy lugar o uma nova salisfacio — a do 're‘pﬂuﬁﬂj a
conscicncia se recompde, voltando 4s condigdes ante-
riores. Créa-se, assim, wm rhythmo complexo e novo,
onverte a actividade em inexhaurivel fonte de

e qui ¢ v i€ :
prazer: desejo de actividade — prazer de agir... fa?
diza; descjo de repouso — descango. . . reconforto;
volin ao tonus energico. .. desejo de actividade. ..

A condiciio para conservar & aclividade esse cara-
cter feliz ¢ nio exceder a capacidade dle trabalho, na-
tural em cada organisagiio physiologica. Uma bda edu-
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cacio physica, acompanhando a racional methodisa-
¢io do espirilo, permitle aoc individug propercionar
os scus desejos 4s proprias forcas, e produzir baslante,
e bom, sem ter necessidade de affrontar a fadiga. 30
deste modo, nao s¢ converle o trabalho em pena. E
mister evital-o. Realmente, sao infelizes aguelles a
quem a vida condemna a0 trabalho desintercssante e
exhaustive de galés. O bom trabalho, propriamente
humano, & aguelle que capliva atlengao, ¢ se faz cm-
quanto as energing se offerccem para a acgdo.

+* E |

Finalmenle, a actividade proporciona o praier es-
pecial de produzir e de realisar, prazer de ordem mo-
ral — a intima salisfagic de ter feilo uma ohra, ¢
de deixar nella um pouce do proprio ei. E' a consci-
encia do poder pessoal; & [ornia explicila do sentimen-
to de conlianca em si mesme. Largamente fecundo, es-
te prazer se multiplica e acompanha todo o desenvol-
vimenlo da obra emprehendida. Cada elemenle gue se
ajunta, cada parcella que sc realisa, ¢ occasido de um
prazer especifico; ¢ esscs prazéres parciacs vwiz
do de toni & medida gue se repetem, islo &, cdida
gue se approxima o monienlo da contemplagio total.

56 na actividade methodica e continua se pdde rea-
lisar uma relativa felicid~de para as nalurezas egois-
P TS s o e gy e € 235
Py T T ] 3
a exislencia no afan m:clu:‘-;ix':} E:!.E ?:5 g;:le pasfsaram
ﬁns ilhos, e de garantir-lThes o fgllici&jad:,r émutcl;:*:::
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ideia da vida com a consciencia do proprio desprezo
e aviltamento, ¢, ao mesmo tempo, for capaz de ira-
balhar diariamente, seis, ou oito horas, pdde estar cer-
to de que, nesse ou naquelle mister, de uma fdrma ou
de outrn, conseguich sempre resolver o problema da
cxistencia, ¢ evitard a verdadeira desgraca. Ora, nada
concorre mais para lormar e nutrir o sentimento
de dignidade pessoal do que a eapacidade de trabalho
¢ de eslorgo.

Vivendo no passaido pela memoria, concebendo o fu-
ture pela imaginag¢io, o homem nio pdde realisar a
verdadeira felicidade sinio na totalisacio da vida,
com o fazer della uma obra racional e elevada, a que
sinceramente se consagre, E isto s6 ¢ possivel si se con-
crelisa a vida num sipcero programma de trabalho.
Entio, os desejos se altenuario, convertendo-se em
virtualidades de accio ccherente. Desapparecem os
motivos isolados, eliminam-se os impulsos dispersi-
vo§; todos os [ins se encadeiam, porque eada aclo sus-
cita wim novo acto, e vista do fim superior e geral, e a
picla feliz serd, ndo a successio de gosos, mas o multi-
plice prazer de viver uma vida ao mesmo tempo vigoro-
sa ¢ serena, feita de unidade inlerna e de desdobramen-
to exterior. A aclividade ndo evila ao cgoisla o dia da
delinitiva desillusio; mas pdde adial-o — emquanto o
maniém oecupado no empenho de construir a chimera
da felicidade exclusiva ¢ pessoal, 51 a luta o devora, si
cac em caminho, terd sido feliz, porque tinha a ¢consei-
encia preza a um sonho e nutrida na esperanca; si
reconheceu, finalmente, a inanidade do esforgo ego-
ista, lerd tide., em lodo case, as horas de expansio,
de lubor cordeal, de exaltagio de encrgias, horas que
lhe fulgurardo na consciencia, ¢ lhe darioc sempre o
direito de conteniplar com prazer a propria desillu-
siip, porgque recouhecera gue ella resulta, niio da mi-
seria pessoal, mas dessa necessidade moral — que nao
permitte a verdadeira felicidade si nos encerramos em
nds mesmos. O destino sinislro, na infelicidade defi-
niliva, sera sempre o do egoista recondilo e inerte,
ungido em desconfianga ¢ odio, feito de susceptibi-
lidades, crystallisacao consciente de rancores, ¢ amar-
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guras, e decepedes. Como contraste, ha a grande ven-
tura—da vida que chegon # plena expansio, na acti-
vidade e no sentimento; a lelicidade gque se mcnrpc—m
ao progresso geral, sem possibilidades de opposicao
enire as pregccupacdes pessoacs ¢ o bem commum.

Penas e difficuldades perdem de imporlancia, por-
(que a energia que se da, retempera-se ¢ defline-se em
prazer. Quem chega a dedicar-se, a admirar, o enthu-
sinsmar-se, transforma a sua consciencia num mundo
inaccessivel ao desespero. E o individuo realisa a exis-
teneia como a Natureza realisa o arvore, (ue em eada
momento ¢ um modelo de ser, sempre [ormosa, sem-
pre renovada... jamais aecabada, nem completa. ..
Bella na flor, preciosa no fruelo, ¢lla refaz a propria
vida, trazendo para o ar livre a seiva bruta da terra.
regenerando-a, enrigquecendo-a & luz do Sol... Assim,
o homem regenera o sentimento e enriguece o cora-
¢io, quando refaz 4 luz da ideia os inslinclos primiti-
vos e profundos da natureza animal, E sobem ambos,
e expandem-se, porque para tanlo ¢ mister subir e ex-
pandir-se. ..

0O individuo pdde realizar a felicidade, ¢ seniil-a,
nessa vigorosa cxpansio de ser; mas nio ¢ elle quem
a prepara para si. Nio ha receifa pratica de felicidade
fora da educagiio, porque o felicidade se constroe com
o caracter, ¢ se faz por uma secric de clrenmslancias
e relagdes permanentes, capazes de renovar ¢ bem es-
tar moral, pela conlianga, pelo esforgo cordeal, pela
esperanca activa, ¢ pelo desprendimento pessoal. To-
da possibilidade de ser feliz estard sempre entre a sim-
plicidade dos desejos ¢ a multiplicidade da aecdo. Nes-
se ponto 1ém razio os Stoicos — ¢ dominando a si
proprio, que ¢ individuo domina o deslino. Por isso,
torna-se necessario que a educagio, sendo uma obra
de bondade ¢ de affecto, ndo seja uma assistencia to-
lerante & eumplice com o% caprichos ¢ as exigencias
da infaneia, A indulgencia da educagio erdén a intem-
peranga dos desejos no adolescente, ¢ 1 lyrannia das
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paixdes no adulto; a crianga impertinente e despota
de hoje, ¢ o grande infeliz de manhi. Mesmo para a
crianga, a felicidade estd em nio desejar muito: sem-
pre acliva, alegre, occupada. .. eil-a satisfeita e feliz,
E & lio facil obter da erianca, desde cedo, a elimina-
giao dos prazeres dispensaveis!... A’ medida que a
vida se vae revelando, ¢ que 0s descjos vém surgindo,
indicam-se e defincm-se os que devem ser afastados e
reprimidos. Sem negar A crianea o legilimo direito 4
felicidade actual - - de puericia, evita-se desde logo,
nos limites do possivel, tudo que a péde levar para o
mal, e 90 mesmo lempo projecla-se-lhe o espirito para
08 prazerces superiores ¢ moraes. Mostra-se-lhe da vida
o que exalla e conforla, para que a0 sentimento de
moralidade se incorpore, desde sempre, a nocio de
que — nio falta na vida belleza a admirar, nem gran-
deza o que nos deliquemos, Os desgostos virfio na sua
hora, as miserias se fario conhecidas; mas, apezar
de ludo, o coragiio achari sempre motivos para medi-
tacdes consoladoras.

Assim predisposte, o individuo se sentird satis-
feilo de viver; os limites da felicidade possivel se alar-
gario, mesmo para os mediocres de espirilo, O essen-
el ¢ essa bda disposi¢lio de animo, firmada na inten-
sa cullura dos sentimenlos sociaes, e fjue sc manilesta
em toda acgdo por uma profunda e franca sympathia
por tudo que ¢ humano. A consciencia sobe de tom,
desde que a imaginagio se estende a0s interesses ge-
raes ¢ superiores, ¢ ¢ individuo sec fortalece com a
gramdeza das emogdes que o sacodem. No verdadeiro
sentiv da felicidade nio pade deixar de entrar a feliei-

dade geral — parlilbar de wm viver feliz... gosar a
Justa venlura de quem deseja sem invejar ¢ sem exas-
perar=se. . .

Aquelles que ndo sabem gosar essa [Grma de fe-
licidade, difficilmenle encontrario oulrva. ..

FIM
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CATITULO XXIII
Apura do carpcter & organisagiéo do procedep
I-=Dcfuitos nn fdrmn de guerer, Insufficlencla de in-

hiblcdo: Jeviandade, volubilidade., vcapricho... Ime
periunein da refleadie ¢ da attengho. Defeitoa por



LERY INDICE GERAL

exapgera de Innlbigho: teimoain., obstinachs.,..; por
deftelencin: mdeciilo, escfupuloi, timldez. tible-
24.., Valer du idein na fermagio da vontade, Te-
L 1T TR e R N e i
11 — Condicies nalurace da nb#dll!m:la Iinfantl; dua obé-
diencia & sauwtenpomfa, Iaeiplina activa, Factoras
alfectivos wa realismasdo dp disclplina. A lel moral
e o Arbhilrle do educiador. ..o ui i et inram e
(1l == Lilbevdade & rezponsabilidade, Consciencia do lhv
yer. Ncterminisme ¢ livee arbitrie, O espiriio ¢ a
ardppen. Ilellgifio ¢ meoral, ........ R N B e i

CAPMTULO XXIV
Dor o prazer na educagio

1 — Rolforcd das tendencing pela repetiglo das respeclls
vas maunilestacies; attenuncho das tendancias por
effelto da falim de éexércicle. Dared & pragérag Ima-
ginarloa. Dor e peazer como fina, goze... solfcl-
MERLD. - isseccespsbonesss i e o A R AL E e Gl

Il—TDor & prazer comée meios noe III:M:EEM vducativa;
conirRate d¢ tondenelas, oppesicio de esiudoa affe-
elivoe Neecggidadg de aenl:lr. O prageptoe 8 & futuro
na realidade eduycntbva. Dor poszillva & Drazer no-
gative: prazer positive o dor negativa. Funecclo du
dor ¢ do pepzer; o faclor — d838]0. . ... siapann- "

111--Eanm;tl-::k :-x.:'nlaru' premip — prager. dor e
tiga, FPenas eorporaea; premlos malecized, Impor-
tanegln moral e slgnificacie paychologica dos pre-
miocE & Aok cartigos. As sanccics devem ser coida-
dopamento educativas. Reducpldo gradatlsa dos can-
4 1 e o TR GElec-sjmirEiGEimnEi g8 P8

Conclusto

O TProblema de feli¢idady, ... sessrscsssrmnmanns
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