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NO VESTIBULO

Este livro é uma simples introduccio, e essa mesma
elementarissima, ao estudo dos tests.

Ha dois annos, tive pela primeira vez occasiao de
fazer uma conferencia a tal respeito, no Theatro Tria-
non, diante de um publico quasi exclusivamente com-
posto de membros do magisterio municipal do Dis-
tricto Federal. Insistira commigo para que realisasse
essa conferencia a grande educadora D. Esther Pe-
dreira de Mello, a quem eu fallara com enthusiasmo
no movimento educativo norte-americano.

Quasi um anno depois, esteve no Rio de Janeiro o
Prof. Henri Piéron, do Collegio de Franca, que fez
entre nos um curso de psychologia e outro, parallelo,
de psychotechnica, tratando precisamente da questao
dos tests.

Tive a satisfacdo de ver que a sua primeira ligdo
foi rigorosamente identica 4 minha conferencia do
Trianon. Mais tarde, em repetidos encontros, delle»re:
cebi as mais proveitosas li¢oes.

O Prof. Piéron é, na Franc¢a, o sabio mais infor-
mado de tudo o que concerne & psychologia no Es-
trangeiro. De facto, elle é o redactor de L’Année Psy-
chologique, publicacdo na qual apparecem resumos
de todos os trabalhos sobre aquella sciencia. Quasi
todos esses resumos sdo feitos por Piéron. Isso repre-
senta um trabalho formidavel.



. Outro qualquer poderia ficar succumbido sob o
peso dessa erudi¢do. Elle consegue, no emtanto, apezar
disso, produzir constantemente trabalhos novos e ori-
ginaes.

Seu curso teve entre outros o merito de despertar
entre nds a curiosidade para os tests,

Essa curiosidade cresceu ainda com a iniciativa
do Dr. Carneiro Ledo, incluindo o emprego desse meio
de exame no programma das escolas primarias do Dis-
tricto Federal.

Os que desejam estudar o assumpto véem-se, entre-
tanto, embaragados, porque entre nés, no dominio in-
tellectual, nada entra sinio vindo da Franca. E pre-
cisamente em francez ainda nao existem bons livros
sobre essa questao.

E’ verdade que Binet foi francez e a elle se deve
o estupendo impulso que teve o emprego dos tests.
Mas, como tantas vezes acontece, a sua iniciativa per-
deu-se quasi completamente em sua patria. Foram
os Estados Unidos que tomaram a dianteira do movi-
mento. E hoje, ao passo que ha milhares de obras
a tal respeito nos Estddos Unidos, ndo sei de nenhuma
em francez, especialmente dedicada a isso. (1)

Ora, o conhecimento do inglez ndo é muito vulgar
no magisterio. De mais, os livros americanos e in-
glezes sdo carissimos. Ha mesmo outro embaraco
mqito sério, Para estudar bem qualquer assumpto de
psychologia ou de pedagogia é necessario lér nume-
rosos artigos de revistas, algumas dellas ja antigas.

Nos Estados Unidos, ao contrario do que succede

(1) Esta cbra ji estava no prélo, quando appareceu o livro
de CrsaparipE, intitulado — Comment diagnostiquer les apti-
tudes chez les écoliers. Ainda néo o li, porque ainda nio o
encontrei nas nossas livrarias. Deve, sem duvida alguma, ser
.excellente, ecomo tudo o que publica o gra.nde psychologo -]
educador suisso. . _ : . -
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entre nos, o artigo publicado em uma revista passa
a ser propriedade desta. O auctor s6 o pdde repro-
duzir si ella dér licenca. E frequentemente isso nao
se obtem.

Por outro lado, em portuguez, que eu saiba, ha
apenas uma brochura de 58 paginas, por Luiza e AN-
TONIO SERGI0O — Escala de pontos dos niveis mentaes
das crian¢as portuguezas. Embora tenha como um dos
seus auctores, um espirito de admiravel cultura, esse
folheto me parece mais proprio para atrapalhar do
que para guiar quem delle se servir.

Tudo isso me tinha dado a ideia de tentar um livro
sobre o assumpto. Estava a escrevel-o vagarosamente,
de tempos a tempos, no intervallo de outros trabalhos,
quando a iniciativa do Dr. Carneiro Ledo, a que acima
me referi, tornou urgente que se publicasse alguma
cousa acerca da questdo. Elle mesmo me incitou a
isso.

O que vai adiante é apenas uma infroduc¢io ao
estudo dos tests. Depois de definir o que elles sdo,
alludo um pouco mais longamente aos fests intel-
lectuaes e apenas summariamente aos pedagogicos.
Si se verificar que ha realmente interesse pela questao,
completarei o trabalho desenvolvendo os tfests desta
ultima natureza, que, em muitos casos, sdo mais diffi-
ceis de adaptar ao nosso paiz do que os intellectuaes.

Ja agora, porém, depois da benemerita iniciativa
do Dr. Carneiro Ledo, creio que o movimento niao se
detera. E quando apparecer afinal em francez algum
bom livro a este respeito, o progresso ainda sera mais -
rapido.

Os poderes municipaes tornaram entre nds facul-
tativo o ensino da psychologia na Escola Normal.
E’ um absurdo ndo sé monstruoso como vergonhoso.
Chegou-se, assim, a este resultado: emquanto ha no
mundo uma escola normal, em que ndo se faz o en-
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sino de psychologia, o governo de uma grande nacio,
eminentemente pratica, como sdo os Estados Unidos,
institue até no seu exercito uma divisdo psychologica!
Nio se comprehende uma escola normal sem um
estudo solido e profundo de psychologia. Isso equivale
quasi a um curso de engenharia sem o conhecimento
da resistencia de materiaes — indispensavel até aos
mestres de obras!

E’ de crer que afinal, um dia, se faca isso entre nés.

Entre as creagdes cuja urgencia esta apparecendo
cada vez mais nitidamente figura a de escolas ou pelo
menos a de classes para supranormaes.

Por outro lado, seria tambem util que se creasse
de um modo permanente uma instituicio de estudo
das questdoes novas de ensino. E’ o que se faz por
toda parte nos Estados Unidos. As commissdes insti-
tuidas para tal fim seriam um incitamento perma-
nente ao progresso.

Ha, por exemplo, neste momento um grande mo-
vimento tanto naquella nacdo, como na Inglaterra, a
favor do que se chama o “plano de Dalton”, meio de
organisacao das escolas, que da o maximo de liber-
dade e de efficiencia ao ensino.

E’ bom? E’ mau? Podemos ou nao adoptal-o?

Uma commissio de pesquizas, constituida por pes-
soal mogo, intelligente e activo, é que poderia res-
ponder.

Aqui fica a minha modestissima contribui¢cdo para
um grande problema de ensino, Chamando-a “modes-
tissima”, ndo imagino estar fazendo com isso modes-
tia. Estou apenas dizendo a verdade e prevenindo le-
almente os leitores das paginas que se vdo seguir, que
dellas devem esperar apenas um principio de inicio de
comego de introducgdo ao estudo dos tests.

MEDEIROS E ALBUQUERQUE.

CAPITULO I

A fallibilidade dos exames na instruccde, no
commercio e na industria

Ha frequentemente necessidade de avaliar os co-
nhecimentos de varias pessoas. Pessoas adultas ou
criancas. Isso acontece a entrada nos c.hyersos esta-
belecimentos de ensino, porque ndo ¢é licito admittir
indiscriminadamente toda a gente. Preciso se torna
que todos os alumnos de qualquer cla§se tenham
‘pelo menos uma certa ddse de instruccdo ou capa-
cidade commum, afim de que o professor veja o
que deve ensinar. Ninguem pode construir sem
saber o que supportam os alicerces.

O que acontece para a entrada nos Cursos, acon-
tece para as promogdes de classe a classe. E’ impos-
sivel promover a uma classe superior quem nao
tenha os conhecimentos da inferior. .

Como, porém, fazer essa avaliagao de conheci-
mentos? Isto é até agora, em grande parte, inteira-
mente arbitrario. P6de mesmo ser not.ado que em-
bora a importancia da instrucgéo seja cada vez
mais evidente, a importancia dos exames da in-
struccdo em todos os seus gr'éus ndo tem recebido
a attencdo que devia. Esse € o umico julgamento
sem appellagdo.

Um delinquente habitual, preso, processado com
longas formalidades, condemnado legalmente a
uma pena insignificante, tem ainda assim d1re1.t0
de appellar para outro juiz.
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O melhor dos alumnos, julgado arbitrariamente,
sem nenhum criterio fixo, por um professor que
o faz perder um anno inteiro de vida, ndo tem para
quem appellar.

No poder judiciario a appellacdo de um juiz para
a instancia superior nio importa injuria ao juiz
inferior. O superior nao tem duvida alguma em
dar sentenca contraria ao primeiro. Si, porém, no
magisterio, um alumno reprovado d4 um exami-
nador por suspeito e pede novo exame, os outros
lentes se declaram solidarios com o collega, que
seria desautorado si se cassasse o seu julgamento.

De tempos a tempos, esse estado .de cousas é

agitado por algum episodio violento. Tem havido
em varios paizes, casos de assassinatos de lentes.
Entre nds, na Capital Federal, em 1923, houve a
tentativa de assassinato de um alumno contra um
examinador; o alumno immediatamente apds ten-
tou suicidar-se.
. Esse caso constituiu uma excepcao 4 regra de
Soccorros mutuos do corpo docente, que desistiu
de tomar medidas de rigor contra o alumno. Tio
extraordinaria tolerancia sé foi observada porque
0 examinador escapara illeso e o alumno ficara
em perigo de vida. De mais, o examinador nio era
ainda um lente: ndo passava de um dos mais novos
substitutos. A onda de sentimentalidade da im-
prensa forgou a Congregacdo da Faculdade de Me-
dicina 4 benevolencia.

Mas diante desses casos a regra é que o publico
se admire, achando desproporcionado ir alguem até
0 assassinato, por causa de um exame.

Nada, entretanto, mais razoavel. Um exame é, as
vezes, a decisdo de uma existencia inteira. Péde ser
um futuro que de todo se esborda.

Si o lesado tem razdo para crér que foi repro-
vado por capricho, por ignorancia ou até por vin-
8anca do examinador, o homicidio é perfeitamente
Perdoavel. Nem se diga que ha nesta affirmacfio um
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exaggéro: onde a lei ndo abre caminho, licito fica
ao prejudicado o direito de abril-o como lhe con-
vier. Quem assassina o injusto assassino do seu
futuro nada faz de excessivo.

Havera, entretanto, quem supponha que os fa-
clos de capricho e vinganca sfo raros. E® um en-
gano. Sdo frequentissimos. Ndo ha ninguem, que
conhega de perto os bastidores da vida academica,
¢ ndo possa contar alguns.

. Lente houve, e celebre, na Faculdade de Direito
de Sdo Paulo, que formulara claramente esta regra:

- “Negro ndo precisa ser doutor”. E systematica-

mente reprovava todos os alumnos de cor preta.

Em certa occasido, um sexto-annista de medicina,
pertencente a uma faculdade estadual, foi repro-
vado em defesa de these. Os collegas que sabiam
o verdadeiro motivo do facto, revoltaram-se e
foram suspensos em massa. G lente, que reprovara
o doutorando, veio entdo a publico e expoz porque
dera a nota de reprovagdo: porque o alumno na
sua these criticara a opinido de um sabio professor
da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro.

Lendo essa allegacdo e vendo qual a extravagan-
tissima opinido attribuida ao professor da Facul-
dade do Rio, mandei perguntar-lhe em que se ba-
seava para sustental-a.

Elle ficou admiradissimo. Jamais dissera seme-
lhante tolice. Quando, porém, lhe pedi licenga para
usar de sua declarag¢do, negou-m’a, porque o medico
que lhe attribuira o erro era de tal modo seu amigo
que elle preferia sustentar em publico esse despro-
posito a desmoralisal-o. :

O caso é interessantissimo, porque em regra os
eXaminadores julgam ex-informata conscientia e
ninguem pdde dizer porque approvaram ou repro-
varam qualquer alumno. Nesse, porém, o publico
tinha a solenne declaracio do lente do unico mo-
tivo que o levara 4 reprovacgdo. E sendo esse motivo
a critica da opiniio de um lente da Faculdade do
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Rio de Janeiro, este se achava de accordo, nao com
o seu defensor, mas com o seu censor!

De véras, porém, o que havia era outra cousa:
o alumno tomara ao professor a amante deste!
Motivo muito plausivel para grandes odios; mas
nao para o amante abandonado reprovar em me-
dicina o amante afortunado, que lhe tomara a mu-
Iher querida.

Facto de outro genero. Dois candidatos entram
em um concurso. Um delles, protegido, recebe
communica¢do dos pontos, é nomeado interino de-
pois do concurso aberto, obtem em seu favor uma
série de escandalos.

Quando o concurso termina, o candidato preju-
dicado pede a um amigo que redija o protesto, para
o qual lhe fornece os dados. O amigo assim faz. Os
factos allegados eram de tal ordem que o govermno,
para poder nomear o seu protegido, foi obrigado a
nao despachar, nem mesmo fazer informar o pro-
testo/ Por que? Porque, segundo confessou o mi-
nistro que o recebeu, si o mandasse informar, a
annullacao de concurso seria inevitavel.

O protegido foi nomeado. Guardou, porém, ran-'
cor contra o homem que redigira o protesto, e,
quando um filho deste teve de fazer exame, re-
provou-o duas vezes seguidas.

Havera quem pergunte si seria realmente vin-
ganga ou si as reprovacGes teriam sido justas.

Ao ultimo exame assistira, porém, um professor
competentissimo e o achara o melhor da turma.
Menos de um mez depois, transferido para a Fa-
culdade da Bahia, o alumno ahi fez o exame em que
acabava de ser reprovado. Os examinadores, com a
natural preven¢ido contra os estudantes transferidos
de outras escolas, exigiram muito mais do que seria
normal e como elle a tudo respondeu, deram-lhe
a melhor das notas que lhe podiam dar.

Quando o examinando terminou, um dos exami-
nadores lhe perguntou: '
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— Por que veio o Sr. fazer exame aqui? — E ex-
plicou-lhe que, em regra, o alumno, que foge de
um estabelecimento de ensino para fazer-se exa-
minar em outro, da, com isso, um mau signal e elle
provara brilhantemente a sua competencia. Quando
o alumno lhe explicou o verdadeiro motivo do seu
procedimento, o professor ndo poude conter esta
exclamacao:

— Mas isso é miseravel! .

E’, ndo ha duvida; mas que remedio existe para
miserias taes? Nenhum. Si o alumno nfo tivesse
meios bastantcs para se transferir do Rio para a
Bahia, seria indefinidamente reprovado, porque o
lente declarara terminantemente que, em caso
algum, o approvaria. E como, por um lado, firmou-
se o principio de que o lente ¢ senhor de sua ca-
deira e, por outro, si o alumno tentasse qualquer
cousa contra o professor, ainda que fosse.a decla-
racao de suspeicdo, estaria irremissivelmente per-
dido, — vé-se bem que o mal é sério e grave.

O revolver nesses casos € um argumento perfei-
tamente admissivel. ..

A historia anecdotica dos exames nas nossas es-
colas superiores conta innumeros factos no genero
dos acima citados.

Dir-se-4 tambem que, por outro lado, ha excesso
de benevolencia.

O excesso de benevolencia nao é, 4s vezes, menos
pernicioso que o de injusta severidade.

Em certa occasido, tendo o governo tomado uma
medida qualquer, a respeito da Faculdade de Di-
reito de Sdo Paulo, medida com a qual estava em
desaccordo o Dr. Pedro Lessa, este resolveu com-
bater a decisdo governamental por absurdo: ap-
‘provou systematicamente todos os alumnos da sua
aula, mesmo 0s que nunca a tinham frequentado.
Applicou, segundo o que se lhe reconhecia como um
direito, o principio de que o professor é senhor da
sua cadeira.
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A questdo dos exames, quer finaes, quer de pro-
mocdes de classes nao € menos importante na es-
cola primaria do que nas superiores. Nestas a gra-
vidade do caso se patenteia mais facilmente porque
o alumno estd mais perto de completar o curso e
entrar na vida pratica. Mas na escola primaria ha
que attender a outros factos. Uma pessoa do povo,
pobre e humilde, faz as vezes verdadeiros sacri-
ficios para manter o filho na escola. Priva-se do
auxilio que elle lhe podia prestar. E’ obrigada a
vestil-o um pouco melhor do que faria si o tivesse
a seu lado, ajudando-a.

Ora, si a crianca por quem faz ella tudo isso, é
reprovada injustamente varias vezes, os paes aca-
bam por convencer-se de que o pequeno “nao tem
geito” para os estudos e o retiram da escola. O facto
occorre amiude. :

Nao menos frequente talvez seja o contrario.
Ha, de facto, alumnos que sdo reprovados justa-
mente, vao ficando atrazados, passam a custo de
classe em classe e os paes continuam a depositar
nelles grandes esperancas absolutamente infun-
dadas, porque terao fatalmente de esbarrar em
certo ponto, muito cedo.

Seria tao justo ndo impedir o progresso dos que
realmente tém capacidade para progredir, como
poder desanimar os que pretendem chegar a car-
reiras, nas quaes nao terao successo.

Isso so se fara com exames sérios.

A bem dizer, a questdo ndo é mesmo de seriedade,
porque em muitissimos casos os examinadores
erram sem nenhum desejo de o fazer e até com a
absoluta conviccdo de que estdo acertando.

Tambem disso se poderiam dar innumeros exem-
plos.

Em certa occasido a Central Association of Col-
leges and Secondary Schools, dos Estados Unidos,
mandou uma prova de geometria a um grande nu-
mero de professores para que cada um désse a nota
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que julgasse apropriada. Dos consultados 116 res-
ponderam.

Tratando-se de materia perfeitamente definida,
sendo as notas dadas por professores especialistas
na materia, era de esperar que pouca ou nenhuma
divergencia houvesse entre elles.

Naio foi, porém, o que succedeu.

As notas, segundo um systema muito usado nos
Estados Unidos, podiam ir de 0 a 100. Considera-se
approvado quem tem 75 pontos. A prova, calma-
mente examinada, com todo o desinteresse e com-
petencia, por 116 especialistas, teve as seguintes
notas:

Numeros de Numeros de Nomerss de
Notas: examinadores  Notas: examinadores  Notas: examinadores
que asderam: qoe as deram: que as deram:

28....... 1 63....... 2 78....... 5
48....... 1 64....... 5 80....... 3
49....... 1 65....... 6 8l....... 3
50....... 1 66....... 4 8....... 3
51....... 2 67....... 4 84....... 2
52....... 1 68....... 4 8....... 2
53....... 5 69....... 4 86....... 3
55....... 1 70....... 4 87....... 1
56....... 2 1....... 1 8....... 1
57....... 1 72....... 1 92....... 2
58....... 1 73....... 5
59....... 3 4....... 3
60....... 4 7., ... 13
61....... 4 76....... 3
62....... 2 77....... 2

Assim, dos 116 havia nada menos de 73 profes-
sores que reprovavam o alumno, ao passo que 43 ou
0 deixavam simplesmente passar ou iam até o que

Tests 2
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seria, no nosso systema de notas, distinccio (1). E
era, convém de novo lembrar, de geometria que se
tratava!

Entre nds, para so citar um exemplo, que se po-
deria chamar illustre, é licito alludir a um concurso
para professores primarios que houve no Districto
Federal, em 1902.

Os examinadores de arithmetica e systema metrico
eram tres professores de mathematica, conhecidos
pela sua alta sciencia e absoluta probidade (2). De
mais, nomeados num dia, as 7 horas da noite, sem
nenhuma publicidade do facto, vieram para o edi-
ficio, onde se realisava o concurso, as 8 da manha
seguinte e ahi ficaram incommunicaveis até que as
notas foram dadas. Ndo viram °siquer as concur-
rentes, que estavam em outro pavimento e cujas pro-
vas vieram as maos delles sem assignatura.

Bastou, entretanto, que cada um désse as suas
notas sem poder consultar os outros para que se pro-
duzisse este curioso resultado: de 33 provas de ari-
thmetica s0 6 mereceram a mesma nota dos 3 exa-
minadores; onze tiveram a mesma nota de 2 e 16 ti-
veram notas differentes de todos!

Das 33 provas de systema metrico sé 4 tiveram
notas iguaes dos 3 examinadores que a 1 deram nota
optima e a 2, em que as concurrentes nada haviam
feito, ndo tiveram outro recurso sindo dar notas pés-
simas.

Em certa occasido eu obtive de dois inspectores
escolares que sujeitassem onze provas de composicdo
ao julgamento de seis professoras, das que lhes pa-
recessem mais distinctas, afim de que as classificas-
sem como lhes parecesse justo. As provas nao es-
favam assignadas.

() W. S. Monroe — Measuring the results of teaching —
pag. 8.

(?) Os Drs. José Eulalio da Silva Oliveira, Otto de Alencar
e Marques da Cunha.
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Este quadro d4 o julgamento:

Designagao | 1.2 2.8 | 3.8 42 [ 5.8 6.8
das provas | prof. | prof. | prof. | prof. | prof. | prof.

A |1 sl 8 12 1o 1°
B | 20| 6| 4| 50| 8| 8°
C 62| 70| 5% 90| 69| 5
D | | 4| 19| 32| 20| 2
B 5| 20| 20| 2|10 7
Bo|ose| 3| 70| 62| 9o 8°

Cho S S I v B B Y O (4

H 102 1 10% | 80| 8% 4°| 9°

I 112 ) 112 (112 | 112 | 11° | 11°

97 | 82 9% 4% 3| 6°

K | s°| 9°o|10°|10°]| 5°|10°

Note-se como é grande a divergencia. Embora se
tratasse de provas insignificantes, faceis de julgar,
das quaes a mais longa tinha apenas 47 linhas, s6
a melhor alcancou maioria e a peior, unanimidade.
Para o julgamento das demais as oscillagGes foram
extraordinarias. A prova B, por exemplo, foi suc-
cessivamente collocada no 2°, 3°, 4°, 5°, 6° e¢ 8° lu-
gares — dos 11 que havia (1).

(*) Para os que conhecam pessoalmente o magisterio do
Districto Federal, basta, para que saibam como os julgamentos
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E’ de veras arrombar uma porta aberta insistir

nesta demonstra¢do. Sé guem ndo tenha pratica
nenhuma de ensino podera contestar que as notas de
exame valem muito pouco. Faltam positivamente
criterios fixos, mesmo no julgamento das disci-
plinas que parecem mais exactas, menos suscepti-
veis de dar lugar a apreciacoes differentes.

Um deputado italiano, tendo de responder a um
collega que o accusava por ter feito certa operacao
financeira, explicou-a, apresentando os algarismos
exactos. Apesar disso, o accusador voitou & carga.
O accusado replicou-the: “L’aritmetica non ¢é una
opinione”.

Pura illusdo! Della dao prova os julgamentos dos
examinadores dessa disciplina. ..

Havera, entretanto, entre os extranhos as ques-
tdes de ensino a quem se exponha este caso, a ex-
plicacdo facil de que as divergencias entre profes-
sores provam como 0s que se dedicam a certas car-
reiras liberaes perdem o contacto com as realidades
praticas e se embrenham em subtilezas que os im-
pedem de vér mesmo as cousas mais simples das
suas profissoes.

Mas é um engano. Para isso basta observar o que
acontece no commercio e na industria, onde tam-
bem é preciso submetter a um exame os que de-
sejam nelles empregar-se.

Niéo se trata, ¢é claro, de um exame como o que
se faz em escolas e cursos superiores. Mas no com-
mercio como na industria, quando ha necessidade
de empregados, o patrdo bem gostaria de achar
quem realmente podesse preencher as vagas, tendo
para ellas habilidade.

foram confiados a professoras distinctissimas, dizer que foram
as Exmas. Sras. DD. America Xavier de Barros, Maria Reis
Campos, Maria José Reis, Domitilla Nunes, Iracema Torrents
Pereira e Ottilia Reis. Os julgamentos nao estdo acima collo-
cados na ordem em que € aqui feita esta enumeracio.
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O que se faz, entretanto, a0 menos entre nds, é
o methodo do palpite. Examina-se a apparencia,
conversa-se um pouco com o candidato ao emprego,
exigem-se attestados: e com isso é que se decide a
acceitagdo ou a recusa.

Hoje, nos Estados Unidos se graceja com o tempo
em que as grandes fabricas usavam esse methodo.
Quando uma multidao de candidatos se agglome-
rava diante de alguma daquellas fahricas, o ge-
rente chegava a porta, olhava para os homeuns e ia,
pela apparencia, escolhendo ().

Como ha tantos professores pretenciosos que ga-
rantem poder avaliar a intelligencia dos seus alu-
mnos, logo 4 primeira licdo, — tambem nao fal-
tavam gerentes que se gabavam de “ter oltho” e de
poder assim a simples vista distinguir quem podia
¢ quem nao podia ser bom empregado ou bom
operario.

Mas essas allegagdes foram postas a prova de um
modo systematico e mostraram a sua lamentavel
fallibilidade.

Varios auctores pensaram em examinar o que
valem cartas pedindo emprego, photographias, o
exame do individuo por si mesmo, as entrevistas,
as recommendagdes e attestados.

A’s vezes, os negociantes ou industriaes annun-
ciam precisar empregados e pedem-lhes que es-
crevam cartas, solicitando a sua admissao e dizendo
longamente suas habilitagoes.

Hollingworth, notavel psychologo e professor em
um dos estabelecimentos da Universidade de Co-
lumbia, fez a esse respeito um inquerito muito in-
teressante (2). Publicou um annuncio no genero do
que acima dissemos. Recebidas as cartas dos can-

(1) Scott and Hayes — Science and common sense in wor-
king with men. — Cap. 1.
(2) Hollingworth — Judging human characlter — pag. 13.
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didatos, em numero de 25, submetteu-as a 50 juizes.
Esses juizes eram industriaes experimentados, com
grande pratica e inteira -competencia. Tratava-se de
saber como elles classificariam, pelas cartas, os can-
didatos. O exame foi minucioso, entrando porme-
norisadamente no estudo de varias qualidades.
Basta, porém, citar como dez dos cincoenta juizes
apreciaram a intelligencia dos auctores de dez
cartas.

Olassificacado dada 4s Cartas
Al e Frlelujr]

JUIZES

6|2 |13|2 | 5] 8!l 14|19]12] 11
IT 13|15 | 6| 2| 5 {16 | 14 17| 12| 18
I 217 522 9 132123 14
IV{ 11| 22| 18| 13| 19 20 | 25| 9| 16
V] 92 |19]2 | 3 18 | 13| 16 | 14
VI| 17 |14 | 25 | 12 | 22 5 (212019
ViI| 3| 5| 9| 7/ 13 10 | 24|15 | 11
VIII| 4|14 |12 (17| 6| 10| 13 | 16 | 21 | 22
IX| 11| 4] 71816 3| 5|17|19] 23
X 8120 9/19| 5| 8221718 16

-

== W ot o o

Diante deste quadro é preciso ter bem em vista -

que ahi néo se trata de subtilezas de gente de gabi-
nete, professores e intellectuaes. Trata-se de ho-
mens praticos, julgando praticamente individuos
que teriam de ser collaboradores da sua fortuna.
E, no emtanto, s6 nesses dez julgamentos é notavel a
divergencia de apreciacio de cada carta, pedindo
emprego.

Reduzindo a outro quadro a divergencia maxima

Classificacio melhor: | 6| 9] 1| 7| 8| 8] 2| 6| 2| 4
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das apreciacOes acima dadas, veja-se como é grande
a differen¢a no que respeita os dez candidatos:

CARTAS: ’AJB,C!D,E’F GlE|1

=~

Classificagio melhor: | 2| 4| 5] 2| 3] 1| 5/13| 9|11
Classificagdo peior:.. |17 24 25/20/22/16|22|256/23(1

©

Objectar-se-a que cartas valem menos que a vista
da pessoa e seu interrogatorio. E’ um exame mais
convincente.

Hollingworth fez tambem essa experiencia (2).
Cincoenta e sete candidatos foram examinados por
doze juizes para saber si deviam ser empregados
como caixeiros vendedores. Nada de sublime e com-
plicado: caixeiros vendedores. Os juizes, cada um
em seu dia, bem a vontade, fizeram as perguntas
que lhes pareceram mais proprias para bem julgar
o merito de um por um. Esses juizes eram nego-
ciantes eminentemente experimentados. O resul-
tado do que elles decidiram pode ser visto no se-
guinte quadro, em que estd a melhor e a peior clas-
sificagdo dos dez primeiros candidatos. '

Nomes dos Candidatos: |A|[B|C|DI/E|{F|GIHII|J

Classificagdo peior:... |56/ 55 57/48| 56|32 55/ 53| 36|61

E’ uma experiencia admiravel. O caso do candi-
dato C chegou ao cumulo: teve de um examinador

(') Hollingworth — Op, cit., pags. 60 e seguintes.
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a melhor nota e de outro a peior! Nio longe andou
o candidato G que era para um o 2° e para outro
apenas o 53°. Por sua vez o candidato J tambem
achou quem o preferisse a todos emquanto outro o
atirava para o 46° lugar.

O que isso prova € que na instruc¢do em todos os
seus graus, COmo no commercio, na industria e em
tudo mais, a fallibilidade do juizo humano é sempre
a mesma. Nao se pdde confiar na seguranca de uma
apreciacdo que tem, por forca, de variar com as
apreciacbes subjectivas dos individuos.

Na instrucgao, o candidato approvado ou repro-
vado injustamente vé o seu futuro sacrificado. No
commercio ou na industria, o empregado, si é re-
jeitado sem razio, soffre tambem o mesmo sacri-
ficio; mas si ¢ admittido por uma opinido errada,
vai estragar material, desacreditar a casa que o es-
colheu, fazer com que perca clientes talvez pre-
ciosos, até que a sua incapacidade seja reconhecida
e se resolvam a despedil-o.

O que, porém, nos interessa neste livro ¢ o que
diz respeifo aos exames nos varios graus de ensino,
especialmente no primario.

CAPITUILO 1
A suppressio dos exames. Os succedaneos

Diante da fallibilidade lamentavel e as vezes até
mesmo criminosa do systema de exames, alguns
tém proposto que elles sejam eliminados. E° um
recurso que se parece com a velha chalaca popular,
que manda cortar a cabeca aos que soffrem della.
A’ falta de acharem um remedio adequado para sup-
primir a doenca, supprimem o doente!

O interessante é que, em geral, os que isso re-
ceitam, ndo notam siquer que reincidem ainda mais
fortemente no mal. Porque o mal é a incapacidade
de julgar dos professores, nio porque estes deixem
de ter moralidade e competencia, mas porque, sem
criterios objectivos, falseiam os resultados com o
que se pode chamar a sua “equacdo pessoal”, suas
sympathias e antipathias.

Assim, por exemplo, um dos succedaneos mais
aconselhados é a promocao por notas, notas dadas
durante o anno. Acredita-se que desse modo, a
longa, lidando diariamente com o alumno, o pro-
fessor pode julgal-o melhor.

Pdéde. Mas tambem nao raro occorre exactamente
o contrario: o professor faz um juizo mau ou me-
diocre do alumno e quando este ¢ examinado, por
quem o sabe fazer com habilidade, revela conhecer
perfeitamente a materia.
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Ha -assim, em certas occasides, uma especie de
appellacdo do juizo do professor, feito em parti-
cular, para o juizo da mesa examinadora e mesmo
para o do publico, que as vezes pesa sobre aquella.
Os professores de boéa-fé sdo frequentemente sur-
preendidos por casos dessa ordem em que um dos
seus alumnos, de quem faziam mau juizo, revela
saber muito mais do que elles suppunham.

Einstein, nas celebres conversas que teve com
o jornalista Alexander Moskowski, insurgiu-se con-
tra os exames finaes do curso secundario, que dao
ingresso nas faculdades superiores. Quando, po-
rém, lhe perguntaram como se permittiria a en-
trada naquellas faculdades, chegou ao remedio cor-
rente: deixar o caso a apreciacio do professor!
“O professor deve ser o juiz...” (1).

O que nessa, como em analogas opinides, fica
sempre de pé é o intangivel “Magister dixit”; é a
infallivel decisdo do professor infallivel. A muitos
a prova do exame s6 parece ma porque é uma prova
summaria e violenta, feita em poucos minutos;
mas a ideia de que o professor seja capaz de errar
nem mesmo acode aos que pedem a substitui¢@o
dos exames por promocodes de classe. S6 admittem
que o docente algumas vezes se engane, pelo que
ha de mau no processo dos exames. Que o mal possa
estar na apreciagdo do Mestre é uma hypothese que
nem se lhes afigura digna de ser formulada.

No emtanto, o professor homem ¢é como qual-
quer outro. Como qualquer outro, mesmo em ques-
toes scientificas, absolutamente desinteressadas,
erra frequentemente. Por que s6 no julgamento do
meérito de seus alumnos sera incapaz disso?

(*) Alexander Moskowski — Einstein, the Searcher, pag, 66.

<
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Citaram-se no capitulo anterior casos de profes-
sores que reprovaram alumnos sé por serem de cor,
ou sé porque desejavam tomar vingangas.

Admittamos, para raciocinar, que essas hypo-
theses sejam raras. Seja, porém, como for, suc-
cedem. Para ellas, portanto, se torna preciso achar
remedio. E o remedio nao seria, de certo, supprimir
0 exame e entregar o alumno, ainda mais indefeso,
aos caprichos ou aos odios dos docentes.

Pdde-se, porém, eliminar a preoccupag¢io dos
maus examinadores, que emittem falsos juizos pro-

" positalmente. De facto isso ndo deve acontecer em

uma avultada porcentagem de casos.

Mas o mal vem de mais alto. Vem de que a equa-
¢do pessoal do julgador, desde que ndo ha um cri-
terio fixo de julgamento, tem por forca de intervir.

Acima se citou um concurso realisado no Districto
Federal e de que foram juizes tres grandes profes-
sores de mathematica, tdo conhecidos pela sua
grande sciencia como pela sua austeridade. Nenhum
sabia de quem eram as provas que estava lendo.
Nenhum tinha recebido a menor solicitagao. Cada
qual julgou & parte sem indagar o que pensavam
os outros. O exame se fez, portanto, em condi¢des
ideaes de imparcialidade, que raramente occorrem
na pratica.

No emtanto, tendo de dar notas a 33 provas de
mathematica elementar, s6 em seis casos 0s tres
concordaram inteiramente!

Para fazer a demonstra¢io da variabilidade dos
julgamentos dos professores, mesmo quando esta

‘afastada qualquer preoccupacdo pessoal, um inves-

tigador norte-amcricano (!) instituiu uma expe-

(1) Robert Comin, Teachers’ Estimates of the Ability of
Pupils, citado por Monroe — Measuring the results of tea-
ching, pag. 11.
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riencia curiosa. Elle formulou 23 problemas de ari-
thmetica e pediu a 20 professores que os collo-
cassem por ordem de difficuldade crescente. O mais
facil devia ter a nota 1 e o mais difficil a nota 23.

Ahi nado podia haver predilec¢des por taes ou
quaes examinandos, pois que nfo havia examinando
algum. No emtanto, o quadro seguinte mostra
como foi grande a variedade de notas, que cada
problema alcancou.

Damos, adiante, traduzidos e em alguns casos
adaptados os problemas e no quadro que a elles se
segue ver-se-a a differenca de classificacdes.

Os problemas sdo os seguintes:

1 — Que troco devo eu esperar de 5$000 depois
de ter pago 5 peras a 380 réis cada uma?

2 —>Si a 724 trabalhadores, que todos ganham a
mesma cousa, se paga por dia 1:9918000, quanto
recebe cada um?

3 —Um menino tinha 210 bolas. Perdeu 1/3.
Com quantas ficou?

4 — Numa garage havia um vasto deposito, com
44 3/16 hectolitros de gazolina. O dono gastou em
um dia 15 3/4 hectolitros e, no dia seguinte, 9 1/8.
Quantos litros ficaram?

5 — Si ha na escola 550 alumnos e si 5/8 compa-
receram, quantos faltaram?

6 — Si 3/4 de um kilo de queijo é vendido por
4$500, que peso se poéde comprar por 10$000?

. 7 — Num armarinho venderam-se 12 metros de
fita, que eram 4/5 da peca. Quantos metros tinha
a peca? :

8 — Um club de foot-ball jogou 160 vezes e ga-

nhou 100, quantos por cento do numero de jogadas
elle ganhou?
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9 — Um negociante recebe: 1:250$000, 300$000,
1753000, 16$250, 1203500, 324750, 68$500. Paga
6004000, 3604000, 1663670, 3334330 e 240$000. Com
quanto ficou?

10 — Um homem comprou uma casa por
7:250$000. Depois de ter gasto 3213500 em con-
certos, vendeu-a por 9:1255000. Quanto ganhou?

11 — Um livro tem em cada pagina 29 linhas,
Ha no conjuncto do livro 10.034 linhas. Quantas
paginas elle tem?

12— Uma crianca que estava empinando um

. papagaio, perdeu 1/4 do barbante que o prendia

numa arvore, 1/3 em uma cerca e 1/5 na beira de
um telhado. Com que pedaco de barbante ficou?

13 — Quanto custardo 8 3/4 duzias de lapis si
meia duzia custa 1/4 de 1$0007?

14 — Si um trem leva 3/4 de hora para chegar a
certa estacdo que fraccao de hora levara para chegar
a 3/5 da distancia?

15— Um homem gasta 1253000 por mez. Elle eco-
nomisa por mez 20% do seu salario. Quanto eco-
noniisa por anno?

16 — Um operario paga pelo seu quarto 523000
por mez, somma equivalente a 20% dos seus sala-
rios. Quanto elle ganha?

17 — Um empregado ganha 2:500$000 por anno.
O aluguel da casa custa-lhe 1/3 dessa somma. Em
outras cousas elle gasta 1:500$000. O resto elle eco-
ncmisa. Quanto por cento do seu ordenado elle eco-
nomisa?

18 — Joao tinha 13200 na segllnda-feira. Terc¢a,
quarta, quinta e sexta-feira, elle ganhou por dia
3$000. Sabbado de manha elle gastou um tergo do
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que tinha ganho, nos quatro ultimos dias; mas &
tarde o pae lhe deu metade da somma com que elle
ficara. Quanto deu o pae?

19 — Um rapaz tinha 3$000. Gastou essa somma
inteirinha em quatro objectos que nds chamaremos
A, B, C e D. B custa tanto como D. A custa tanto
como B, C e D juntos. O rapaz vendeu 4 e B por
1 1/2 vezes, C e D por 1 1/4 vezes o que tinha pago

por elles. Quanto lhe rendeu a venda dos quatro ob-
jectos?

20 — Um grupo de crian¢as foi a um bosque apa-
nhar ameixas amarellas. Acharam 205. Era muito
pouco. Compraram por isso a um vendedor as que
elle levava e verificaram que eram 1.955. Dividiram
entdo igualmente a totalidade e coube a cada um
45 ameixas. Quantas eram as criancas?

21 — Um plantador alugou 30 pequenos para co-
lherem magcds. Havia 35 arvores carregadas e em
57 minutos cada pequeno havia colhido 49 macas.
Si, antes de comecar a coiheita, havia 19.677, quan-
las depois dos 57 minutos faltavam ser apanhadas?

22 —Uma menina notou que no livro de his-
toria, em que estudava, havia mais, por pagina, 87
lettras do que no seu livro de leitura. Durante 29
dias ella leu, cada dia, 31 paginas tanto de um como
do outro. No fim desse tempo quantas letiras ella leu
mais em um do que no outro?

23 — Os meninos de uma escola, dividida em
8 turmas, empreenderam fazer caixinhas de papel
para uma festa. Precisavam-se 600 caixinhas. Em
4 dias os alumnos da 32, 4% 5 6* e 7> turmas fi-
zeram, respectivamente, 20, 25, 83, 150 e 150 caixas.
Os alumnos do 8° grau encarregaram-se de fazer o
resto. Quantas tiveram de fazer?
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E’ preciso antes de tudo saber que os numeros
na linha horizontal, que se repetiu tanto em cima,
como em baixo, para a consulta ser mais facil, sao
os numeros dos problemas. Na linha vertical, -que
tambem se repetiu 4 direita, esta a ordem de collo-
cacio dos problemas, segundo o julgamento dos
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professores. Os numeros dentro das quadriculas sdo
os de quantos professores deram aos problemas in-
dicados na ordem horizontal a classificagio men-
cionada na linha vertical. Assim, o que estd na pri-
meira série horizontal, é que no primeiro lugar hou-
ve 4 professores que collocaram o problema n. 1,
dois professores que collocaram o problema n. 2, 12
professores que collocaram o problema n. 3, 1 pro-
fessor que collocou o problema n. 8 e 1 professor que
collocou o problema n. 23.

Examinando o conjuncto, vé-se que, si se elimina
o problema n. 19, que obteve precisamente 18 votos
como o mais difficil, e o problema n. 3, que alcangou
12 votos para o primeiro lugar, nio ha maioria para
mais nenhuma collocagdo em nenhum ponto. Em
compensac¢ao, ha casos assombrosos. Assim, o pro-
blema 23 achou quem o collocasse no 1°, 5°, 6, 8,
11°, 120, 13°, 14°, 150, 17°, 18° 19° e 21° lugares! Com
0 problema n. 6, ndo esteve longe de succeder o
mesmo: veio de 5 a 22!

Os mais podem ser vistos. E, de qualquer modo,
nenhum logrou obter unanimidade.

O seguinte quadro, extrahido do anterior, mostra
as variagdes maximas que houve nos julgamentos.

T -
Problemas:; 1| 3|3 (45|67 8]9(10/11[12[13]14 [15[16 {17 18 |19 |20 21 22 |28,

COLwc‘do of L L o 10| o 8| -] 91 9 0| 0 o ] o
wremon | 1] U 19 4% 2 69 3| nef 89 29 22| 4o ocfiee| s 4| s10°(19% e%f18 16| 1°

Rmgpodl [ (1 T U D Do PO (R P PSS O O P B :
sovenon | 199 72163 1atanta0cl st 1ol 0t 72 o1 216t sl 2ot oacloaclasil st s

Si, portanto, fosse licito a um examinando es-
colher nos 23 problemas o que lhe conviesse e si
elle houvesse escolhido e resolvido com todo acerto
o problema n. 23, o examinador que collocou esse
problema em 1° lugar, daria ao alumno nota sof-
frivel a mais baixa das notas soffriveis ao passo que
o examinador que o collocou em 21° lugar daria 4
mesma prova a melhor das notas boas, talvez
mesmo nota optima/ E tanto um como outro esta-
riam certos de que faziam a mais rigorosa justica.
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Que isso se passasse em uma aula, na intimidade
entre professor e alumno, ou em publico, entre
examinadores e examinando, a situa¢do seria abso-
lutamente a mesma. As notas de classe como as da
prova publica variariam do mesmo modo.

Supprimir os exames para deixar prevalecer, sem
discussao, as notas de classe nao seria melhorar de
modo algum a solugdo do problema da avaliacdo
dos conhecimentos dos alumnos. Seria talvez peio-
ral-a...

Crichton Miller conta em dado lugar o que se
disse em um congresso de ensino na Inglaterra.
Com certo espirito, alguem asseverou que quando
um professor quer ensinar latim ao alumno Joao,
nao lhe basta conhecer o latim; precisa tambem
conhecer o alumno Jodo. Conhecel-o, isto é, saber
a sua capacidade de apprehensdo, o seu modo ha-
bitual de raciocinar, a sua instruccao anterior.

Tudo isso € muito justo. Mas Crichton Miller
accrescenta que o professor, conhecendo o latim e
conhecendo o alumno, ainda precisaria mais alguma
cousa: conhecer-se a si proprio... (!). E ahi, em
geral, estd o mais difficil... O julgamento dos alu-
mnos, quer em aula, quer nos exames, 0 prova exu-
berantemente.

E’ frequentissimo que os primeiros encontros do
alumno e do professor decidam a opinido deste, —
determinando a attitude que o mestre tera para o
discipulo. Isso é, até certo ponto, inevitavel. Ha
mesmo um caso interessante: é o do alumno “bom-
zinho”, que vae frequentemente pedir esclareci-
mentos ao professor, a quem assim seduz dando-lhe
a impressao de ser attento e trabalhador.

Muitas vezes, porém, ha nisso apenas um arti-
ficio, um meio de captar sympathias, e esse alumno,
profundamente mediocre, assim se faz estimar.

() Crichton Miller — The new psychology and the parent
— pag. 35.

Tests 3
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Ha um caso em que o alumno é mal julgado,
exactamente por ser bom: é o do alumno muito
intelligente, que assimila tudo com grande rapidez.
Si lhe ddo em classe um problema a resolver, elle
o resolve em alguns momentos, com enorme avango
sobre todos os collegas. Terminado o trabalho, que
fazer? Brinca, agita-se desassocegadamente, per-
turba a classe, irrita o professor. E, no fim, é muito
difficil a este distinguir até onde o alumno ¢ mau
em comportamento e onde comeca a sel-o em appli-
ca¢ao: ¢, em todo caso, um alumno que lhe da tra-
balho e que o aborrece. Nunca ¢ julgado com isenc¢éo
de animo.

Em alguns pontos nos Estados Unidos se usa na
instruccdo primaria o que la se chama “o plano
de laboratorios, de Dalton”. Foi, de facto, na cidade
de Dalton, em Massachussets, que, primeiro, se ado-
ptou tal systema.

Os alumnos nao tém aula alguma systematica,
nem mesmo horario algum certo. A escola esta di-
vidida em um dado numero de salas nas quaes ha
professores, cada um de uma sé disciplina. O alu-
mno toma no principio do mez o compromisso de
estudar uma certa parte do programma primario,
que lhe é marcada. E’ um “contracto” que assigna.
Feito isso, vindo para a escola, procura a sala da
disciplina que lhe apraz e onde fica o tempo que lhe
parece bem. Veio, por exemplo, disposto a aprender
geographia. Ha uma sala de geographia, onde esta
a professora dessa disciplina. Est4 — mas nao faz
nenhum curso collectivo, ndo “da aula”. Esta uni-
camente para responder as perguntas dos alumnos,
que se levantarem e forem procural-a e aos quaes,
em voz baixa, ella explicara o ponto que acharem
difficil. Livre fica, alids, ao alumno, si prefere, con-
sultar algum collega.

Si depois de ter estado na sala de geographia
algum tempo, o alumno quer passar para a de ari-
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thmetica, ou outra, pode fazel-o. Demora-se em
qualquer das aulas do seu curso o tempo que deseja.
O que nao pode é sahir da escola ou ir para outras
aulas ou, antes do tempo, para o recreio.

No fim do mez, quando elle acha que cumpriu
o seu contracto, pede as professoras respectivas que
verifiquem o facto. E a professora verifica. Si, em
uma ou mais disciplinas, se vé que o alumno ainda
nao esta preparado, proroga-se-lhe o prazo so para
essas. E emquanto elle ndo as sabe, ndo passa
adiante.

O que ha de bom no systema é que, no fim de um
ou dois mezes, o professor pode avaliar que extensao
os contractos devem ter para cada disciplina. Si
um alumno é especialmente habil em arithmetica
€ pouco propenso ao estudo da lingua materna, o
“contracto” do mez seguinte sera maior para ari-
thmetica e menor para a lingua materna.

O plano de Dalton, embora ja adoptado em va-
rias cidades, nao tem ainda a sanc¢ao necessaria do
tempo para poder ser julgado sob todos os aspectos.
Sejam, porém, quaes forem as suas vantagens, elle
nao resolve a questdo especial dos exames, sempre
que estes ficarem ao criterio unico dos professores.

Isso, porém, em regra, nao occorre mais nos Es-
tados Unidos, onde em quasi toda parte se em-
pregam os ftests. Alids sem estes nao seria possivel
instituir exames mensaes de todas as turmas de
uma escola qualquer, por poucos alumnos que ella
tivesse.

Sahiria do nosso quadro mostrar como na in-
dustria e no commercio, para os exames, que tam-
bem tenham necessidade de instituir, se crearam
succedaneos, que melhoravam um pouco a situacdo,
sem, entretanto, dar remedio definitivo ao mal. Sé
o regimen dos fests resolveu o problema.



CAPITULO III

O que € e para que serve um “test”.

A estalonagem

O que ha de mau nos exames, como elles sio ha-
bitualmente feitos, é que se trata de provas em que
tudo varia. Varia o professor, que ora adopta um
criterio, ora outro e ora esta attento, ora desattento,
ora de bom, ora de mau humor. Varia a prova, que,
em uns dias, é de certa natureza, em outros de na-
tureza inteiramente opposta; e tudo isso com diffi-
culdades muito differentes, de tal modo que a prova
para distinccdo de um dia seria a prova para sim-
plesmente de outro. Ndo ha nada fixo. E’ uma me-
dicdo, que se enuncia sempre pelo mesmo numero
de metros, mas sem attender a que o “metro” em-
pregado, as vezes, é maior e outras menor, ji por
que elle esticou ou encolheu sem o professor dar
por isso, ja& porque o professor procedeu aquellas
operagoes conscientemente. A mesma prova no
mesmo dia € julgada diversamente por varios pro-
fessores e ¢ julgada diversamente pelo mesmo pro-
fessor em dias diversos.

De mais, é lento para se dar nota.

O test pedagogico, estalonado, é sempre o mesmo,
representa sempre a mesma difficuldade, é sempre
julgado do mesmo modo por qualquer professor.
A uniformidade de julgamento chega a tal ponto,
que ella pode em1 muitos casos ser confiada a qual-
quer alumno ou a funccionarios administrativos.
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Para isso basta entregar-lhes um cartao com as
respostas certas e elles tém apenas de verificar si
as dos alumnos conferem ou nao com o que nelle
esta.

Os Estados Unidos estendem-se na America do
Norte, de léste a oéste, do Atlantico ao Pacifico. Os
mesmos tests servem nos seus 48 Estados e recebem
as mesmas notas de todos os professores, de um a
outro extremo do paiz.

E’ que, de facto, nada ha mais simples. Tao sim-
ples que & primeira apresentacdo a cousa parece
insignificante. ~

Praticamente o test ¢ um exame escripto, redu-
zido aos seus mais summarios termos, cujas respos-

tas tém de ser dadas de tal maneira que nao possam

ser julgadas sindo de um modo.

Vale a pena, s6 como exemplo, apresentar aqui
um test possivel, organisado para a Chorographia
do Brazil. Notem que se trata de um exemplo theo-
rico, grosseiramente imitado de tests inglezes e ame-
ricanos e nao estalonado. Mais tarde, se estudara a
questdo de perto, respondendo as objeccOes que
certamente o exemplo seguinte suscitara muito jus-
tamente.

Figurem que, para prova escripta de Choro-
graphia do Brazil, sahia o seguinte ponto: “Capi-
taes do Brazil”. Ponto elementarissimo. Um bom
alumno respondera a isso por escripto em dez a
quinze minutos. Ha possibilidade de divergirem as
notas? Ha. Um professor attendera a calligraphia,
outro 4 orthographia, outro a ordem da enume-
ra¢ao. Pode-se de facto, com razdo, attender a tudo
isso. Mas o enunciado nio alludia a taes circum-
stancias e ninguem sabe, quando da uma prova a
julgar a qualquer professor, si este vai se occupar
com algum desses pontos de vista.

Figurem, porém, um fest exactamente sobre esse
assumpto.
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INSTRUCCOES: — Diante de cada nome de cidade
ha os nomes de quatro Estados. Sublinhar so o nome do

Estado de que a cidade é a capital.

MANAUS ¢ a capital de....... Alagdas, Sergipe, Amazo-
- nas, Sao Paulo.
RECIFE é a capital de....... Bahia, S. Catharina, Pa-
randa, Pernambuco.
CUYABA ¢ a capital de....... Goyaz, Matto-Grosso, Per-

nambuco, Sdo Paulo.

FLORIANOPOLIS é a capital de S. Catharina, Parana, Rio

Grande do Norte, Rio
Grande do Sul.
5 i Parahyba, Rio
PORTO-ALEGRE ¢ a capital de Amazonas, .
0 ' Grande do Sul, Serglp‘e.
SA0 PAULO ¢é a capital de... S. Catharina, Sergipe, Sao
- Paulo, Matto-Grosso.
THEREZINA ¢é a capital de... Parana, Sergipe, Piauhy,
Ceara.

FORTALEZA é a capital de... Parahyba, Goyaz, Para-
na, Ceara etc., etc., etc.

E assim por diante para os 20 Estados. Nao ha
uma lettra a escrever: todo o trabalho consiste em
poér um simples traco por baixo do nome do Estado
a que pertence a Capital.

A regra € que, para tests desse genero, se marque
um prazo certo, muito rapido. Um .te'st como o que
acaba de ser visto, ndo poderia exiglr mats de mi-
nuto e meio. A um signal, todos os alumnos deviam
virar a folha de papel em (ue o test estivesse es-
cripto e comegar a sublinhar os nomes dos Estad((i)s
a que cada capital correspondesse. Quangio, segundo
por segundo, mathematicamente, se ‘:ClveSS(f’l’n es-
coado os 90 segundos, outro signal: ‘Alto!” — e
immediatamente todos os alumnos deviam parar.

Em geral o tempo que se da é insufficiente para
a maioria dos alumnos. Mas € isso mesmo que §€
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quer. E"isso que permitte distinguir os alumnos
entre optimos, bons, soffriveis e maus.

Figurem outro exemplo, ainda em Chorographia
do Brazil. Da-se como ponto: “Imagine uma viagem
de norte ao sul do Brazil, vindo em uma embar-

caga?,, que pode navegar tanto em rios CcOmo no
mar. '

O caso é o mesmo que para o ponto anterior
A prova durara talvez de vinte a trinta minutos,
havendo que attender aos alumnos, que escrevem,
de vagar. A§ divergencias nas notas dos profes-
sores serao inevitaveis: calligraphia, orthographia
erros de grammatica — tudo sera contado por uns,
desprezado por outros. ’

Agora um fest sobre o mesmo assumpto:

O alumno figura que partindo de Manaus e fa-
zendo escala em Belém chegou a Porto Alegre, tendo
tocado em todas as capitaes maritimas do ’Brazil
Em que ordem? Diante de cada capital, no paren-'
thesis, escrever o numero de ordem que indique
como se fez a viagem. Si na lista abaixo ha cidades
além de Manaus e Belém, que nido sdo maritimas
fazer dentro do parenthesis uma cruz. ’

( 1 ) MawNaus ( 2 ) BeELEMm-
( ) SEYAZ' ( ) PARAHYBaA
( ) MACEIO ( ) VicToria
(( ) FoORTALEzA ( ) S. Luiz
) ARACAJU ( ) B.ELLO Horizox
] NTE
( ) CuvaBi ( ) THEREzZINA
( ) FLoRiaNoPoLis ( ) S. PauLo
( ) S. SaLvabor ( ) Recire
( ) CuURITYBA ( ) NIcTHEROY
( ) PorTo ALEGRE ( ) NATAL.

E’ um test para o qual se arbitrari 1

. L Itrariam no maximo
doxs. mmt}tos. Nenhuma possibilidade de diver-
gencias. E’ absolutamente prohibido durante qual-
quer prova responder a qualquer pergunta dos alu-
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mnos. As explicagdes a dar ndo s@o arbitrarias, a
vontade do professor: estio tambem reguladas.

Embora os dois exemiplos acima dados, s6 como
exemplos theoricos, tenham numerosos defeitos,
elles bastam para mostrar como pelo processo dos
tests é possivel examinar quasi todas as materias
em alguns minutos, podendo rigorosamente com-
parar-se numerosos alumnos dentro de uma classe,
numerosas classes dentro de uma escola, numerosas
escolas dentro de uma cidade, numerosas organi-
sacbes de taes ou quaes cidades dentro de uma
nacao inteira.

Basta dizer que se obtem, sem nenhum esforgo
extraordinario, de qualquer numero de alumnos,
respostas a 200 perguntas em 25 minutos (). Tempo
para dar nota a cada prova? 3 minutos. E.seja quem
for, tem fatalmente de dal-a absolutamente igual a
das outras pessoas que a examinem. 2

Com este regimen, e s6 com este regimen, € pos-
sivel a boa inspeccao das escolas.

Actualmente entre nos, os professores — -tanto
adjunctos como cathedraticos — nao sentem talvez
como é grande a necessidade de reformar o systema
dos exames a que submettem os alumnos, que re-
cebem notas mais ou menos injustas e fantasistas.
Quando, porém, a administracdo pede aos inspe-
ctores que classifiquem os professores por ordem
de merecimento, estes se queixam sempre, e com
toda a razdo, de que as classificagées sdo de uma
flagrante injustica. Nao notam, entretanto, que a
injustica de que soffrem ¢é exactamente igual a que
fazem aos seus alumnos e ¢ uma consequencia della.

Tambem o Inspector julga pelas suas sympathias
ou antipathias, na maior parte dos casos incon-

(*) Sydney and Luella Pressey — Introduction tn the use
of standard tests — pag. 1b67.
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scientes, mas nem por isso menos reaes. Mas quan-
do, prevenido, querendo reagir contra os seus sen-
‘timentos, procure ser de uma inflexivel justica, nio
O podera fazer, porque lhe falta um criterio com-

mum para julgar os seus differentes inspeccio-
nados. .

Para que se sinta como o uso dos tests simplifica
a inspeccdo escolar, veja-se o exemplo seguinte.

Um inspector manda fazer em cada escola no
principio do anno escolar tests sobre todas as ma-
terias do programma. Basta uma hora para tudo
isso. Realisadas as provas, o professor faz entio a
ficha individual de cada alumno, tracando o re-
spectivo graphico (1).

Imaginemos uma ciasse €m que se ensinasse
apenas leitura, escripta, arithmetica, geographia,
historia e desenho, — sendo que o conjuncto dos
estudos estivesse dividido em sete classes. O pro-
fessor tira para cada alumno uma ficha quadri-
culada, com a indicagdo das classes e das disciplinas.

Tomando essa ficha, o que elle primeiro faz ¢
accentuar a linha horizonta] correspondente & classe
do alumno. Depois, vendo o numero de pontos de
cada test, verifica si o alumno, na materia em exame,

(1) Este exemplo estd imitado do que se encontra no livrg
de SAMUEL BRoOOKS — Improving schools by standardised tests.

O auctor foi nomeado inspector de um districto rural onde
0s professores nio conheciam o uso dos tests. No livro, elle
mostra como os habituou 4 usarem desse processo de medida.

As fichas, que elle da como exemplo, distinguem pormeno-
risadamente a rapidez e a comprehensio da leitura, as quatrg
operagdes, primeiro tomadas uma por uma e depois reunidas,
etc. A leitura de que se trata é a leiturg silenciosa, como hoje
Se emsina ccrrentemente nos Estados Unidos,

Simplificando a ficha norte-americana, eu quiz apenas mos-
trar como os graphicos, feitos comg resultado dog tests, sao
um instrumento facil de trabalho.
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esta bem classificado, ou si esta acimma, ou abaixo
da classe em que figura. Marca esse faqto cc()im um‘
ponto no lugar competente e liga depois tudo por
um graphico.

—— e i ]
T T U M SO . —
i 5 MARCO
Francisco P... 58 CLASSE [Wc
PEE | E &
7% Classe . |
6? Classe . l-
i
52 Classe . A
|
4* Classe . /
32 Classe . . . . . .. \ )
23 (Classe .
1* Classe.

Olhando para esse graphico_, 0 professor've }o{gtg
que o alumno, embora na.‘oal clas§e, esta mur;_
adiantado em leitura e escripta, pois que,ﬁanaI ;)s Sle
meira se acha a altura de um alumng de cF »
¢ na outra a altura de um alumno da 7* classgj. ista
tambem adiantado em desenho, em que pod atser
admittido na 6* classe. Em compensagao, esta ?. ra-
zadissimo em arithmetica, onde s6 poderia ficar

!
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bem na 3* classe. S¢ ests .
: . . a4 Com a instrucca .
priada a 52 classe em geographia e hjstori:. ao apro

ae pl('immpalmente com o ensino de arithmetica
uando, no meio do anno lectj i .
. ectivo, fizer outro ex
por fests, verificara si ho ateria
s uve progresso na i
em que o alumno estava fraco. s materia

Cog 12:£t%ctor, esse, rubrica os cartdes de cada es-
, €s €m que sdo prohibid
, as

reccoes. Manda entio or facn o oo

phico médio de cada classe a
a menor difficuldade. ' © i€ o tem tambem

fagl flscahsagaq do seu districto torna-se-lhe entio

acil, borque, si nota que em uma escola ou em
g € numero dellas os aly

et me! : Imnos de tal ou qual
stao abaixo do ni

] vel em que d i

estar, indaga do moti i : provi

, 10tivo dessa anomalj £ i

. alia e -

dencias para que ella cesse. 44 provi

Po
s ;'isoutrg) lado, .comparando as fichas das classes
5 ois %erlodos distinctos, vé sj 0s alumnos se estio
ndo normalmente, e i
’ ( I » € por ahi, com segura
pode aferir os meritos dog professoxjes. siransa

Dir.ses .
Cisosr Osse ;1 §MV§E que para tudo isso nio sio pre-
oS oS esls, Sao; porque si fosse necessario insti-
tuir nﬁoxggées,.com a llentldﬁo habitual dos actuaes
eriam multiplicar-se a i ’

. 1 » € NA0o seriam -
:Illlzgatl.camgnte Iguaes em todas as escolas rrll)ae
quahiuilro lni‘pector suspeita que os graphico.s de
professor siao frauduyl ‘

, entos, bast

: ! ; a que,
hegando 4 classe de que desconfia, passe uma pl%va

immediatamente apanhado.

cto(;orél as flch:fls de classes dos professores e adjun-
o 0 seu districto, o Inspector péde classificar
m exactiddo mathematica o merito dos seus in
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speccionados. Ndo ha lugar para capricho algum.
O caso é medido e pesado com todo o rigor.

Cumpre, porém, vér mais de perto como se faz um
test.

A julgar pelos exemplos acima, trata-se de exames
escriptos, de tal modo organisados que cada per-
gunta s6 pode ter uma resposta e essa mesma nem
precisa ser escripta: basta ser indicada por um
signal.

Quando o test ndo fosse sindo isso, ja teria innu-
meras vantagens. Teria pelo mmenos a da rigorosa
uniformidade e a da inflexivel justica. Mas o que
se quer é ainda mais.

No capitulo anterior, ficou demonstrado que
mesmo os melhores professores classificam as
questoes que formulam, de modo pessoal e diffe-
rente. Nao se trata de predileccoes por examinandos.
Trata-se da propria substancia do exame. O pro-
blema de arithmetica que um acha mais facil outro
acha mais difficil. Ora, seria injusto attribuir igual
nota, ainda que fosse uniforme, a provas por si
mesmas desiguaes.

E’ para classificar as perguntas de um modo
scientifico, verificando a respectiva difficuldade,
que se faz a estalonagem.

A operacdo nada tem de sublime e complicada.
E’, porém, minuciosa.

Figurem, por exemplo, centenas ou mesmo mi-
lhares de alumnos a quem se deram a resolver va-
rios problemas de arithmetica. Esses alumnos foram
escolhidos entre os que os professores consideram
como estando no mesmo grau de adiantamento.

Realisam-se as provas e um certo numero de pro-
blemas é resolvido por todos os alumnos sem ex-
cepcao.

Desde logo se vé, que esses nao representam dif-
ficuldade alguma para tal grau de ensino. Por pe-
quena difficuldade que tivessem, como deveriam
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ter, sempre se achariam alguns alumnos que nao
0s resolveriam.

Mas o resto dos problemas se distribuiu de modo
dlvgmo. Cada um teve a sua porcentagem de so-
luges exactas e solugbes falsas. A escala de por-
centagens aas solugdes certas permittira fazer a es-
cala de difficuldade e de valor das notas que devem
ser dadas a cada um. Assim, admittindo as notas
de 1 a 100, como é frequente nos Estados Unidos, o
problema que obtivesse sempre, em toda parte ;0—
lugdo certa de todos os alumnos em dado adia,nta—
mento, teria a nota inferior — 1. O que tivesse sido
resolvido por 80% dos alumnos, mereceria apenas
20 pontos. E, assim por diante, augmentando o valor
da nptq, a propor¢ao da difficuldade; — nao, porém
da difficuldade julgada pelo criterio do examinador’
mas da difficuldade provada pela experiencia. ’

Nesse caso, dir-se-a, o problema que ninguem ti-
vesse respondido deveria merecer a nota lt(’)O.

Nao ¢ assim. Todos os problemas que nao hou-
vessem sido respondidos por mais de 50¢7. dos alu-
mnos teriam provado que eram superiorég ao grau
de ad}antamento delles. Deviam ser eliminados.
Pois si os professores julgavam que a maioria -dos
alumnos era capaz de achar solucfio para as diffi-
culdades propostas e a maioria delles provava na
pratica que ndo tinha tal capacidade, a demonstracio
flcarq feita de que as difficuldades eram superiores
a0 grau que se queria examinar: nio podiam figurar
em ftests para esse grau. ©

C_onv_ém ter bem em vista que ndo se trata de ex-
periencias feitas com dez ou vinte alumnos més
com muitos e muitos milhares. A estalonage,m de
um test é tanto melhor quanto maior fér o numero
de a{umnos a que elle foi submettido.

AAc1ma nos citamos tests em que cada resposta
boa era contada como um ponto. Mas, como estamos
acabando de expér, nem sempre se procede assim:
ha tests em que a cada resposta se attribue um valor
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differente e a regra é que na série de questdes pro-
postas se va das mais faceis as mais difficeis.

A explicacdo que nos estamos dando é schema-
tica. O que se quer é mostrar que nada se inventa
arbitrariamente. Um professor nao amanhece in-
spirado, escreve uma série de perguntas, manda im-
primil-as e a ellas submette os alumnos, como um
test. O professor precisa, primeiro, fazer examinar
o valor do seu projectado test por alumnos que es-
tejam no grau de instruccao a que elle se destina
Isso é que constitue a estalonagem.

Nos Estados Unidos uma tarefa dessa ordem é
relativamente facil, porque todas as escolas prima-
rias em todos os Estados estdao divididas do mesmo
modo. E, assim, quando se trata de estalonar um
test, elle é submettido ao exame de centenas de mi-
thares de alumnos.

E’ bem de ver que nao se precisa repetir o exame
para cada problema. Si, por exemplo, se attribuiu
um dado valor a somma de cinco parcellas de cinco
algarismos, essas parcellas e esses algarismos nao
precisam ser os mesmos para a difficuldade ser iden-
tica. O que néo se quer é que a indicagdo do valor de
qualquer pergunta fique ao arbitrio de nenhum
professor, embora seja o mais sabio e experimen-
tado. Quem marca a difficuldade das questdes sdo
os alumnos no grau para o qual estas foram esta-
lonadas. Uma vez, porém, feita a estalonagem, tests
que copiem rigorosamente a difficuldade dos que
foram examinados podem ser multiplicados.

Resumindo, o que se deve dizer é que os fests
vieram trazer a nocdo de medida para as cousas de
ensino. E, por outro lado, é rigorosamente exacto

que s6 ha sciencia do que se consegue medir. O que
se péde objectar é que o exame, & moda antiga,
permitte tambem uma medi¢do; — mas é tjo arbi-
traria que ninguem confia nos seus resultados.

O test é simples, facil, uniforme, susceptivel de
ser repetido em poucos minutos, tantas vezes quan-
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tas se torne necessario. Permitte a comparagfio pre-
cisa entre varios alumnos da mesma classe, entre
varias classes da mesma escola, entre varias escolas
do mesmo districto, entre varios districtos da mesma
cidade. O alumno sabe que escapa aos caprichos,
involuntarios ou nio, do professor, do mesmo modo
que o professor escapa as classificacées injustas do
inspector e que o inspector pode resistir a empre-
nhos e solicitagGes. Tudo se refere a uma unidade
commum de medida.

A politica nos Estados Unidos nio é em nada
melhor do que entre nés. Os inspectores, 14 como
aqui, tinham de ceder aos chefes politicos. Foram
os.tests. que lhes derani meios de furtar-se a taes
exigencias, porque as informacdes passaram a ser
documentafias, nao com palpites e preferencias, mas
com algarismos, com a demonstragdo da capaci-
dade dos professores, reduzida a numeros exactos.

CAPITULO IV

Outra medida necessaria: a da intelligencia

A medida exacta do aproveitamento dos alumnos
¢ uma necessidade tdo primordial que nunca foi
preciso demonstral-a. De facto, em todo tempo
houve exames para isso. O que os tfests mos-
traram foi, que os exames, como sao geralmente
feitos, nao bastam para aquelle fim. Ha, porém,
uma necessidade que nem todos os professores pa-
recem sentir: é a de medir a intelligencia dos alu-
mnos com que lidam. E, sem isso, no emtanto, nao
¢ possivel organisar classes homogeneas, que pos-
sam aproveitar o ensino.

Figurem varios alumnos que vieram de uma
ciasse anterior, todos approvados com as mais me-
recidas distinc¢des. Todos revelaram saber admira-
velmente bem a disciplina, até o ponto em que ella
thes foi ensinada. Parece que o professor vai con-
stituir com elles uma optima classe.

Pdde, no emtanto, ser um engano. Si, por exem-
plo, alguns desses alumnos sao repetentes, que, em-
bora com grande applicagdo fizeram o curso, que
devia ser de um anno, em dois ou tres; si outros,
ao contrario, aprenderam no tempo normal, com
uma applicagdo meédia; si ainda outros por terem
comecado tarde, chegaram ao mesmo resultado em
tres ou quatro mezes, com extrema facilidade — a
nova classe vai ser terrivelmente heterogenea e em-
baracosa para o professor, porque, sempre que elle
der uma licdo, ella bastarA para os ultimos, mas

Tests 4
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precisara ser professada de novo ao menos uma vez
para o segundo grupo e numerosas para 0s repe-
tentes, lentcs em apprehender, lentos em reter.

_Si o professor nao faz essas repetigGes, estes ul-
timos alumnos nao o podem acompanhar. Si faz,

os alumnos de comprehensao facil, que logo a pri-

meira licao ficaram sabendo tudo, aborrecem-se na
aula. Aborrecem-se com razdo, porque o professor
pisa e repisa as mesmas nog¢des de um modo que
lhes parece sem necessidade.

A simples medida das habilitaces da as vezes
resultados paradoxaes: alummos ooptimos passam
por maus, alumnos maus passam por optimos

Uma auctoridade de ensino chega, por exe}11plo
a uma.clz_xsse e examina os que a compodem. A gran:
de maioria é de alumnos que conhecem bem a ma-
teria. Conclusdo apparente: bda classe, bom pro-
fessor. ’ b

Mas si a auctoridade procurasse conhecer os an-
tecedentes desses alumnos, poderia verificar que a
maioria era de repetentes ou de alumnos, de idade
superior & que normalmente se deveria encontrar
em classes de tal natureza. Praticamente, portanto
do que se trata é de uma classe ma e provavelmenté
de um mau professor. '

_O caso contrario: um alumno é turbulento e in-
disciplinado. Indaga-se e chega-se a este apparente
absurdo: que elle ¢ mau... porque é bom. O pro-
fessor diz-lhe qualquer cousa e elle aprende imme-
diatamente. Mas o professor em vez de passar adi-
ante, repete de novo, muitas e muitas vezes, porque
o resto da classe precisa de taes repetiges. 0 alumno
que esta perdendo tempo, diverte-se a brincar, per-
turba a classe e é tido como um mau estudal,lte

équl esta um caso concreto: '

Roberto tinha 12 annos, ao comecar o 2° se-
mestre do 8 grau (!). Seus professores diziam que

1 3 i
(?) O grau superior das escolas primarias norte-americanas
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era indifferente, fazendo apenas O trabalho ordi-
nario e tendendo a ser o promotor de desordens e
até de insurreicGes por elle organisadas. Os pais
affirmam que, embora ao principio muito interes-
sado pela escola, passou a aborrecel-a. Antipathisa
com os professores e quer abandonar o ensino. In-
siste em dizer que os estudos nada tém de interes-
sante e que ja sabe tudo o que precisa. No emtanto,
o exame mental mostra que elle tem um quociente
intellectual de 142 (1) e uma idade mental talvez
até superior a de alguns dos seus professores, que
se tornmaram para elle infinitamente aborrecidos
porque o tem como um menino normal de 12 annos.
O inspector resolveu passal-o para um curso Supe-
rior, no qual entrou, quando este ja estava func-
cionando havia tres semanas. No emtanto ao fim
de seis semanas era o 1° de sua classe e d’ahi por
diante nunca mais perdeu essa collocacdo. Facto
ainda mais importante: sua attitude para com a es-
cola mudou, porque o trabalho adiantado era um
verdadeiro excitante para a sua capacidade intel-
lectual” (2).

E’ bom ndo esquecer que muitos homens de ta-
lento superior, ou mesmo de genio, foram mal jul-
gados pelos seus professores que ndo os achavam
com capacidade alguma. Esse foi o caso de New-
ton, de Thiers, de Darwin, de Cabanis, de Pestalozzi,
de Balzac, de Alexandre Dumas pai, de Walter

Scott, de Flaubert... (3).

(1) Mais tarde se comprehendera melhor 0 que vale esta
indicacdo. Aqui, basta saber que, sendo 0 quociente intellectual
normal 100, ter o quociente 142 equivale a ter mais 429, de
intelligencia do que geria para esperar e, portanto, estando esse
alumno com 12 apnos de idade chronologica, era comao si j&

tivesse perto de 17 annos.
(2) HAGGEBRTY in the Seventeenth Year-Book of the National

Society for the Study of Education — pag. 29.
(3) LoMBROSC — L'homme de gémie — pag. 22.
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Ha hoje muitos estudiosos dos problemas de psy-
chologia e pedagogia, que se preoccupam com este
problema da disciplina ou antes da indisciplina dos
alumnos de grande valor intellectual. “Si a escola
deixa de fornecer a opportunidade educativa na
proporcao da habilidade superior dos alumnos mais
brilhantes, um problema de disciplina surge muitas
vezes: a crianca é mantida em uma classe, cujo
trabalho é demasiado facil para ella e como assim
tem pouco que fazer, toma habitos indolentes e
perniciosos — e pdde mesmo ser expulso como in-
corrigivel” (1).

O ideal ¢, portanto, ter sempre classes em que os
alumnos tenham, ndo s6 o mesmo adiantamento
como o mesmo grau de intelligencia.

E’ medindo esse grau que se podem reconhecer
os retardados ou sub-normaes e tomar algumas
providencias a respeito delles. Cumpre notar alias
que ha acerca dos retardados preveng¢des muito
curiosas. Nao falta quem supponha que uma edu-
cagao conveniente, ministrada embora um pouco
mais lentamente que aos ouiros alumnos, conse-
guira meihorar-lhes a condi¢do. Isso é quasi sempre
inexacto. O retardado, si revela por adequada me-
dida um quociente intellectual inferior, retardado
serd durante toda a vida.

E’ curioso assignalar que nas escolas elles se
acham frequentemente acima da classe em que de-
veriam normalmente estar, porque os professores se
cansam de retel-os em classes inferiores e promo-
vem-n-os por antiguidade, com pena do seu atrazo.

Felizmente ha que ponderar duas circumstancias:
a primeira € que os retardados representam apenas
2 a 3 por cento, em média, da totalidade dos alu-
mnos e, depois, que mesmo para elles ha collo-
cac¢oes sociaes, humildes — é certo — mas nem por

(1) SypxeY anxD LUELLA PrESSEY — Introduction to the use
of standard tests — pag. 169,

o e O
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isso menos uteis & sociedade. Os sub-normaes sé sao
nocivos, quando lhes dao func¢bes acima da sua
capacidade ou quando paes e professores se obsti-
nam em ensinar-lhes mais do que elles podem
aprender (1).

As primeiras medidas praticas da intelligencia
foram propostas por Alfredo Binet. E elle chegou
a isso pela necessidade de definir quem era e quem
nao era sub-normal.

De facto, o governo francez queria constituir
classes especiaes para os retardados. Faltava, po-
rém, decidir o que era, ao certo, um retardado.
Tudo provava que as notas dos professores nao bas-
tavam: ellas soffriam do defeito geral dos exames:
eram apreciacdes subjectivas, variaveis de um para
outro docente.

Binet resoiveu o problema de um modo simples.
Tomou um grande numero de alumnos da mesma
idade e fez-lhes algumas perguntas. Desde que uma
grande maioria desses alumnos — peio menos 75%
— respondia a taes perguntas, considerava-se que,
em geral, todas as criancas dessa idade deviam res-
ponder a essas perguntas, que se tornaram um
meio de medir a intelligencia em relacao 4 idade.
Si, portanto, uma crianca s6 respondia a perguntas
que obtinham facil resposta de outras atrazadas de
sua idade dois, trez cu mais annos, isso fornecia um
meio de medir o atrazo intellectual.

Mais para diante este ponto serd esclarecido mi-
nuciosamente. O essencial aqui é mostrar como se
organisaram os fests de intelligencia: pela necessi-
dade de classificar os retardados. Adoptou-se entao
como norma que, si um alumno nao podia responder
a certas perguntas a que a quasi totalidade dos alu-
mnos normaes de sua idade responde, devia con-
siderar-se mais ou menos retardado

(*) TERMAN — The intelligence of school children — Ver
todo o cap. VIII: Mental Tests of School Laggards,
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E’ evidente que ndo ha nesse processo um me-
thodo de precisao mathematica. Si, porém, se es-
colhem com criterio as perguntas a fazer e ellas
sao estalonadas pelo exame de milhares de criangas,
a medida, embora empirica, pode attingir um alto
grau de precisao. .

A pratica o tem mostrado. Nos Estados Unidos,
onde ha um alto espirito de iniciativa e onde certas
experiencias collectivas se podem fazer com uma
amplitude maravilhosa, o processo de Binet soffreu
varias revisOes e provou na pratica — pratica em
milhéoes de alumnos — que é um instrumento ade-
quado de trabalho (1). _

Binet estabeleceu os seus fests por causa dos sub-
normaes. Elles vieram, porém, chamar a attencao
para outro caso muito mais importante e, no em-
tanto, quasi inteiramente abandonado: o caso dos
supra-normaes.

Quando o Estado se preoccupa com os primeiros,
elle nao pdde sinao esperar que passem a individuos
normaes. Normaes, mas mediocres, porque o nor-
mal é a mediocridade.

Isto mesmo, porém, nio se alcanca. Ha, todavia,
nas escolas, criancas de uma capacidade intellectual
muito superior 4 média, que, si forem convenien-
temente educadas, serdo talvez amanha os dire-
ctores da Humanidade. E’ mesmo de alguns possivel
esperar que se revelem geniaes. E ha muito mais
vantagem em dar toda a possibilidade de expansao
a um homem de genio do que em forcar um milhao
de sub-normaes a estudar a custo meia-duzia de
no¢des que elles mal poderdo assimilar.

(*) A melhor dessas revisies e incontestavelmente a mais
seguida foi a de Terman, feita na Universidade de Leland
Stanford, na California. Chamam geralmente os tests dessa
revisdo “Binet-Stanford’’. Ver a esse respeito o livro classico
e decisivo de TerMaN — The measurement of intelligence.
Outra revisdo interessante é a de HErrING: Herring revision of
the Binet-Simon Tests.

PPN e
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William James, o grande psychologo, observava
como era estupido e absurdo que o Estado désse
aos idiotas e imbecis todo o seu cuidado e deixasse
as criancas de grande intelligencia luctar sosinhas
e desamparadas (*).

“Nosso systema de educa¢io nao realisa as neces-
sidades das criancas excepcionaes. Como um corol-
lario das nossas nocdes de democracia, as escolas
sio dedicadas aos interesses da imaginaria, hypo-
thetica (e posso accrescentar: chimerica) crianga
média. A divisa corrente da nossa educagio parece
ser: “escolas communs para criancas communs”.
O alargamento dos nossos ideaes democraticos de-
via, entretanto, suggerir um lemma addmmna,l,:
“para criangas excepcionaes, escolas excepcionaes.

“Hoje s6 se presta attencdo a crianca excepcional,
si ella é sub-normal, si ¢ um embarago ao suave
movimento da machina educativa ou si tende a
tornar-se perturbadora da seguranga ou da moral

“A crianca excepcional da categoria opposta, que
estd acima da média tanto quanto a outra esta
abaixo, é, em geral, abandonada a si mesma” (2).

O problema dos supra-normaes, que 1nos Estados
Unidos foi, sobretudo, estudado por Whipple, re-
cebeu maior attencio ainda de Stern, um psycho-
logo allemdo. Os allemdes raciocinam alias muito
sabiamente a esse respeito. Elles dizem que a Gran-
de Guerra lhes matou muitos mog¢os que serlam O0s
genios de amanhd. Em regra, os genios abrem ca-
minho por si mesmos. Resta, porém, saber quantos
sdo sacrificados pelas condi¢cdes do meio. De qugl—
quer modo, entretanto, depois da devastagao feita
pela guerra, tudo indica que a sociedade nao deve
esperar pelo problematico triumpho dos genios, que
nio forem auxiliados: deve ir ao encontro delles

(*) Citado em BORIS Swois — Philistine and Genius — Dpa-

zina 17. _
(3) VAN TESLAAR — Sez and the senses — pags. 206 e 207.
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e fornecer-lhes todos os elementos de victoria. D’ahi
a necessidade de classes para os supra-normaes,
onde pelo menos as promocgdes sejam mais rapi-
das ().

Para a organisacao de taes classes € necessaria a
medida da intelligencia. Cumpre notar, alias, que
os supra-normaes sdo tdo numerosos como 0s sub-
normaes: o alto e o baixo da escala intellectual é,
mais ou menos, da mesma extensao.

Para o desprezo que tem havido pelos supra-nor-
maes um preconceito tem concorrido muito: é o
de que ha nelles alguma cousa de pathologico e que
em regra as criancas em taes condicGes sdo fracas
e adoentadas, pao convindo, como diz a phrase
vulgar “puxar muito por ellas”. ,

Esse preconceito ¢ absolutamente infundado. As
criancas precoces sao tao sadias como as outras.
Quanto mais cedo se lhes da o habito de desenvolver
a capacidade infellectual, mais ellas usam da sua
intelligencia com facilidade e forga.

Boris Sidis, om grande neurologista norte-ame-
ricano, diz positivamente que nunca encontrou nin-
guem tornado meurasthenico pelo excesso de estudo
ou de concentracdo intellectual. Os casos que se
apontam como taes sdo de pessoas que, além do
estudo, tém motivos de contrariedade, grandes des-
gostos, grandes emocdes, grandes repressdes se-
xuaes (2).

E é, diante disso, curioso ver a contradic¢gao de
certos pais e educadores que ndo querem que se
ministirem aos filhos pequenos os conhecimentos de
cousas que os instruam; mas nao duvidam muitas

() A Dbibliographia desta questio ja vai sendo muito ex-
tensa. Para, entretanto, sé citar alguns dentre os trahallos
que tenho lido, posso lembrar em TmrMmMAN — The intelligence
of School Childrem, os caps. X e XI; SYDNEY AND LUELLA
PrESSEY — Introdacion gifted children; The Nineteenth Year-
book of the National Society for the Study of Education: Class-
room problems in the education of gifted children.

(®) Boris Sipis — Philistine and Genius — pag. 84.
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vezes ensinar-lhes poesias infantis e comedias de’
saldo, que lhes parecem absolutamente innocentes,
porque os filhos as aprendem alegremente. Esque-
cem, porém, que nessas comedias as criangas tém
de simular sentimentos muito acima do que é de
esperar de sua idade: amor, odio, ambicao, etc.
E isso importa um esfor¢o intellectual mais forte
do que o ensino gradativo de qualquer disciplina.

Desde que a crianga s6 aprende o que € do grau
superior, depois de ter aprendido o que € do grau
inferior ndo ha perigo algum de sobrecarga intei-
lectual. “Deixem que as criancas se habituem a
usar a intelligencia para bom fim, na mais tenra
infancia, e o estudo ndo sera para ellas uma tarefa
desagradavel: sera uma perpetua alegria” (1).

Houve um momento em que na Universidade de
Harvard estavam tres rapazes, cuja educacdo foi
muito discutida. Um deiles acabou os preparatorios
aos 14 annos e doutorou-se em philosophia aos 13.
O outro entrou para aquella universidade com me-
nos de 14 annos. O terceiro completou os prepara-
torios e matriculou-se com 12 annos; aos 16, ja era
um “graduado” com louvor.

N#o se pense que se tratava de casos escandalosos,
como os que houve em certa época entre noés e em
que, por empenho ou por dinheiro, alumnos igno-
rantes e muito mo¢os compraram approvacgoes em
diversos cursos.

Harvard é a mais importante das universidades
dos Estados Unidos. A sua fama ¢é universal. De
mais, a notoriedade, que esses alumnos attrahiram,
fazia com que fossem os mais fiscalisagios, porque
em torno delles fervia accesa discussdo entre edu-
cadores e psychologos (2).

Todos tres, entretanto, eram perfeitamente sios.
De um, seu filho, Boris Sidis escrevia que muitas

(*) H. AppINGTON BRUCE — Psychology and Parenthood —
pag. 120.
(2) H. AppingToN BrUcE — Op. cit., cap. IV,
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{)noc;ast lhe1 inyejaréam o corado das faces e a exu-
erante alegria. Ikra, segundo o pai dizia, sadi
forte e endiabrado (1). P T

Ha um facto muito interessante a notar a pro-
posito do desenvolvimento intellectual das criancas:
¢ que aos 5 annos ellas ja estio com 90 por cento
do tamanho do cerebro, que virio a ter depois. E ahi
se trata de um facto brutalmente verificavel (2).

Entre nés, porque occorreram em certa época es-

candalos memoraveis, o que se fez foi apenas pre-
Judicar os alumnos de intelligencia superior. A lei
é forma}lmente contra elles. Ha um maximo de pre-
paratorios, que podem ser feitos cada anno: quatro.
Ha uma idade minima para a matricula nas Facul-
dades e nas Escolas Normaes. Nio se pode fazer
mais de .um anno de curso em anno chronologico.
E’ prohibido ter talento! E’ prohibido sahir do
chouto lento dos que se desenvolvem preguicosa-
mente! Aguias e jumentos tém de se adiantar no
mesmo passo!
_ Essas determinacdes legislativas e administra-
‘t‘lvas provam que, entre nés, o Estado, fazendo do
exame” — como elle é praticado actualmente —
o criterio do saber, é tambem o primeiro a procla-
mar que nao confia nelle, porque, se confiasse, os
abusos que deram lugar 4 instituicio de taes me-
didas nao poderiam ter tido lugar.

Ha nisso um crime monstruoso. E é com as-
sombro que se pergunta quantas intelligencias su-
periores se terdo sacrificado gracas a esses processos.
. O systema a pdr em pratica é o da medida scien-
tifica da intelligencia.

Houve um momento, que ja agora ¢ historico,
¢m que esse systema foi applicado com uma ampli-
tude, com que ninguem sonhara: foi por occasido
da Grande Guerra.

(1) Boris Sipr1s — Op. cit., pag. S8.
(2) BALLARD — Group Tests of intelligence — pag. 159,

r————
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Binet, como acima se disse, pensara na medida
da intelligencia como um meio de classificar alu-
mnos, distinguindo os normaes dos sub-normaes.
A ideia de medir a intelligencia ja occorrera, alias,
a outros. O que o psychologo francez fez, de conse-
gquencias maravilhosas, foi estabelecer a ideia de
escala. Foi elle quem se lembrou de medir o desen-
volvimento intellectual pela idade dos alumnos —
e essa ideia que parece tao simples e espanta mesmo
que nao tivesse acudido ha mais tempo, revelou
ser de uma fecundidade maravilhosa. A partir da

‘sua execuc¢ao tudo mudou.

Mas o exame instituido por Binet era individual:
cada alumno precisava ser examinado a parte, du-
rante quasi uma hora. Nem sempre isso é pratico.

Outros psychologos, mais tarde, pensaram em
instituir exames collectivos. Foi a isso que os Es-
tados Unidos deram um impulso formidavel a par-
tir de 1917.

Em 6 de Abril desse anno, estava reunido em
Cambridge, nos Estados-Unidos, nm Congresso de
psychologos. Em certo momento, chegou de Was-
hington a noticia de que tinha sido declarada guerra
4 Allemanha. Os membros do Congresso resolveram
entdo offerecer os seus servigos para classificar os
recrutas e organisar o exercito que tinha de seguir
immediatamente para a lucta (1).

Quando o Estado-Maior Norte-Americano soube
disso, achou a ideia extremamente comica. Quem,
de facto, tinha visto um exercito, com soldados e
officiaes escolhidos por psychologos? Ninguem!

Mas o Dr. Yerkes, presidente do congresso de psy-
chologos, era (e é ainda) um homem profundamente
respeitado. Lente da Universidade de Harvard, ha-
via muito se tornara conhecido pelos seus trabalhos
scientificos. De mais, sabia ser tenaz. Acabou por
fazer triumphar o seu ponto de vista e no exercito

)

(1) TRABUE AND STOCKBRIDGE — Measure your mind — pa-
gina 54.
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norte-americano se constituiu, pela primeira vez em
exercitos de todos os tempos, uma “divisdo psycho-
logica”,

Instituiram-se entio tests, que eram applicados a
grupos de 500 recrutas de cada vez. Para respon-
derem a 212 perguntas levavam 50 minutos,

Note-se que os Estados Unidos tinham apenas
100.000 homens em armas e precisavam constituir
immediatamente um exercito de alguns milhdes. Ao
passo que elle fosse sendo levantado, tinha de ir
sendo mandado para os campos de batalha. Nio ha-
via tempo para experimentar no servico das fileiras
quaes os que eram e quaes os que nio eram aptos.

Precisava achar-se um criterio que descobrisse
quaes os de intelligencia superior, para indical-os
afim de occuparem postos de commando; descobrir
tambem os que eram de intelligencia tio inferior,
que s6 podiam servir para misteres inferiores; for-
mar batalhées com uma certa uniformidade intelle-
ctual, onde isso fosse necessario; formar batalhges
de intellectualidade superior, onde isso fosse exigido
pela natureza de servicos a executar; discriminar 0s
que podiam servir para determinados misteres ou
para receber ensino technico especial; indicar quaes
os de intelligencia tdo tarda, que, nas fileiras, pare-
ceriam teimosos ou desobedientes, quando eram ape-
has estupidos, e finalmente excluir completamente
0s sub-normaes tio abaixo da normalidade que né#o
tinham em que ser aproveitados (1).

Foi este formidavel programma que os fests col-
lectivos permittiram executar com um exito bri-
lhante. No emtanto, quem pela primeira vez exa-
mina um fesf e acerta precisamente sobre os que
serviram para a organisacdo do exercito norte-

(*) TRABUE AND STOCKBRIDGE — Measure your ming — ba-
gina 56. Para se vér minuciosamente g historia desse movi-
mento deve lér-se o volume XV das Memoirs of the National
Academy of Sciences — Psychological EXAMINING in the United
States Army. Nas suas 890 paginas narra-se tudo, demorada-
mente.
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americano, — um exercito, que ia partir para a
guerra, — fica assombrado: parece um gracleJ.d

7 Yae aqui o primeiro fesi, c0n51st1n(_io nos doze
primeiros problemas que os recrutas tinham a re-
solver (Fig. 1).
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Apresentada uma folha de papel em que estava
0 que se vé na figura 1 cada problema era resol-
vido por todos, ao mesmo tempo, no numero de se-
gundos estrictamente marcado. De lapis em punho,
esperavam as ordens, que lhes eram dadas do se-
guinte modo, que vae aqui traduzido textualmente:

1°) Attenc@o! O commando atfen¢do! quer dizer
que todos devem ficar com os lapis voltados para
cima. Olhem para os circulos do problema 1. Quando
eu disser “V4a!”, mas nao antes, facam o algarismo
2 no segundo e uma cruz no terceiro. — Va! (cinco
segundos).

) 2°) Attencdo! Olhem para o n. 2 onde os circulos
tém numeros. Quando eu;disser “Va !” tracem uma
linha do circulo 1 ao circulo 4, que passe por baixo
do circulo 2 e por cima do circulo 3 — Va! (cinco
segundos).

3°) Attenc¢do! Olhem para o triangulo e o qua-
drado que estdo no n. 3. Quando eu disser “Va!” es-
crevam o algarismo 1 no espag¢o que estd no qua-
drado, mas nfo no triangulo e facam tambem uma
cruz no espago que esta no triangulo e no quadrado.
— Va! (dez segundos).

4°) Attencdo! Olhem para o n. 4. Quando eu disser
“Val” facam o algarismo 2 no espaco que estd no
circulo mas nao no triangulo nem no quadrado e
facam tambem o algarismo 3 no espago que esta no
triangulo e no circulo mas nao no quadrado. — Va!
(dez segundos).

5°) (Nota ao examinador: nao pare com a Voz,
como si ahi terminasse uma oracdo, quando dissér
a palavra “circulo”). Si o toque de recolher ¢ de
noite, entdo (quando eu dissér “Va”) ponham uma
cruz no primeiro circulo, si nfo é, tracem uma linha
T (13 SAY?
por baixo da palavra “Nao” (dez segundos).

6°) Attencdo! Olhem para o n. 6. Quando eu dissér
“Va!” ponham no primeiro circulo a resposta cor-
recta 4 pergunta: “Quantos mezes tem um anno?”,
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No segundo circulo ndo fagam nada e no quinto es-
crevam qualquer resposta errada & pergunta a que
responderam correctamente. — Va! (dez segundos).

7°) Attencdo! Olhem para o n. 7. Quando eu dissér
“Val” risquem a lettra que estd immediatamente
depois de F e tracem uma linha por baixo da se-
gunda lettra depois de I — Va! (dez segundos).

8) Attencdo! Olhem para o n. 8. Vejam os 3 cir-
culos e as 3 palavras. Quando eu dissér “Va!” po-
nham no primeiro circulo a ultima lettra da pri-
meira palavra; no segundo a lettra média da se-
gunda palavra e no terceiro a primeira lettra da ter-
ceira palavra. — Va! (dez segundos).

9°) Attencio! Olhem para o n. 9. Quando eu dissér
“Va!” risquem todos os numeros que forem maiores
que 50 e menores que 60. — Va! (15 segundos).

10°) Attencdo! Olhem para o n. 10. Vejam que o
desenho esta dividido em cinco partes. Quando eu
dissér “Va!” escrevam um 4 ou um 5 em cada uma
das partes maiores e qualquer numero entre 6 e 9
na parte que estd junto da menor. — Val! (15 se-
gundos).

11°) Attencdo! Olhem para o n. 11. Quando eu
dissér “Va!” risquem todos os numeros impares que
estiverem em quadrados e todos os numeros im-
pares que estiverem em quadrados com uma lettra.
— Va! (25 segundos).

12°) Attencdo! Olhem para o n. 12. Si 4 é maior
que 2, entdo (quando eu dissér “Val!”) risquem o
n. 3, a menos que 3 nido seja maior que 5, hypo-
these em que devem sublinhar o n. 4. — “Va!” (dez
segundos) (%).

A palavra “attencao” esta repetida em todas as
perguntas, porque o examinador formulava o pro-
blema, dava o commando “Va!” e deixava escoar-se

(*) YoAxUM AND YERKES — Army mental Tesis — pag. 5+
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mathematicamente o numero de se%undozs ng’z-
scripto. Quando esse ~nuglero de segl_ln1 0s pdevian;
lle gritava: “Attencio!” e todos os lapis am
fmmZdiatament% levantar-se, promptos para ©O

er a nova ordem.
de((:;ue relacdo podiam ter, entretanto, essgs gge:;
toes coin a habilidade mlhtgr? Nenhu_mﬁl. 0 givad_
queria, porém, era des_cobrlr quem tuﬁ ader ach
dade intellectual %remsa para apprehen

ualquer ordemn.
m?llgiig aligs tests de outra natureza; nenhu'm,eg?é
rém, sobre questoes rr}iioita.res. Procurava(—ise scc)) mente
achar homens de iniciativa prompt:el, % cilmgnte
hensdo rapida, cap:aztes de se adaptarem 1ac
a situacOes imprevistas.

Os tests provaram tao b~em que 0s comr.naxcllgillrelée:
confirmaram a classificacao fgta por melot“OS s ¢
que, passada a guerra, organisaram-se Olilelséx,'vem
grande parte analogos &0s primeiros: e g' e
até para a matricula de alumno§ em .unn.e 1 te.

A utilidade dos tests ficqu assim v1c’.corlosam<ralri1n_
provada por uma experiencia tao grandiosa ql'lfcur;l-
suemn ousaria pensar nella antes de ufnz.tdm cun-
stancia fortuita e premente ter permittido 1n

il-a. .
tuA medida da intelligencia.teyde cada vez mials i
fazer-se em numerosas profissoes. Evita-se assim ¢
palpite, a experiencia desnecessaria. 4 onar-

Para citar um exemplo curioso, po e me iclonar
se o de um test dado a um candidato a po 12 de
Londres. Porgque agora, na Inglaterra, 0s que tgm-
tendem fazer parte daquella corporag:z.iﬁ :Iiloclassi-
bem sujeitos a varios fests, que permitte
fical-os. -

st era o seguinte. ) .
gt:xaminadorbcomeqava dizendo que a sc1eélnc$§
admitte perfeitamente que por uma emcl)g:ao; emes;oa
que pode provir de um _sonho, qualque q}?surdo
morra. Ndo é, portanto, nisso que esta o absu
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da historia que se segue. Onde se achava esse ab-
surdo era o que o candidato devia dizer.

Um homem cahiu morto em uma igreja. A esposa,
que estava a seu lado, contou como o facto se pas-
sara. Estavam ambos de joelhos, ouvindo o sermao.
De repente, ella notou que o homem, muito incli-
nado para a frente, dormia. Tocou-lhe entdo com
o leque no pescoco, para acordal-o. Ora, precisa-
mente elle estava sonhando achar-se na Revolucao
Franceza e ter sido julgado e condemnado. Quando
a mulher lhe bateu com o leque no pescogo, teve
a sensacio de que estava sendo guilhotinado e eahiu
morto.

Que ha de inacreditavel nessa narracfio, que scien-
tificamente é, entretanto, possivel?

Contada a4 policia, a policia tinha apenas de per-
guntar a quem fazia a narragdo como é que sabia
0 que a victima estava sonhando, si esta passara do
sonho para a morte.

Assim, por toda parte, sente-se a utilidade de
medir a intelligencia das pessoas com que se lida.
O professor, mais do que todos, tem essa necessi-
dade para poder constituir classes homogeneas, em
que a marcha do ensino possa fazer-se com a mesma
velocidade média para todos os alum:nos.

E’ preciso ter bem em vista que o exame, mesmo
muito justo e bem feito, ndo sé da applicacio de
qualquer alumno, como do que elle de facto apren-
deu, nio indica sindo muito vagamente o que elle
pode ainda aprender. E tudo mostra que a boa regra
deve ser em materia de promocgdes escolares, “pro-
mover antes pelo que conseguiu aprender do que
pela idade e antes pela habilidade intellectual do
que pelo que aprendeu”.

Os tests, uteis para todos os alumnos, s@o sobre-
tudo indispensaveis para os sub e os supra-normaes.
E’ o0 meio unico, seguro e prompto, de reconhe-

cel-os (1).

(*) Cyr. Burtr — Mental and scholastic tests — pag. 2.
Tests 5



CAPITULO V

Como medir o que nio se conhece?

Que é a intelligencia?

Quando se falla em medir a intelligencia, uma
questao preliminar parece levantar-se: “E que é a
intelligencia?” Como medir uma cousa antes de
conhecel-a?

Essa preliminar nfo é, porém, tdo imperiosa
como pdde parecer. Pode medir-se uma forga pelos
effeitos que produz, embora sem conhecel-a. Si, por
exemplo, sem vér o motor que estd accionando um
guindaste, alguem observa que este eleva uma carga
maior ou menor, pode dizer qual é a for¢a do appa-
relho, embora ndo saiba si o motor ¢ hydraulico,
a vapor ou electrico.

Um auctor inglez diz muito bem que nds nao sa-
bemos o que é a electricidade e, entretanto, nao du-
vidamos pagar a conta que as emprezas de forca
e luz nos apresentam, por terem medido o consumo
que fizemos (1).

Embora sem poder dizer com precisdo o que é a
intelligencia, nds todos a medimos, porque niao du-
vidamos indicar das pessoas com quem lidamos a
que é mais ou menos intelligente. Ndo ha professor
a quem se pergunte quaes os alumnos mais intelli-
gentes de sua classe e que nio esteja prompto a res-
ponder.

(*) P. B. BALLARD — Group tests of intelligence — pa-
gina 141.
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A discussio sobre a natureza da intelligencia rola
principalmente sobre uma questao: saber si a intel-
ligencia é uma qualidade, por assim dizer cer}trzal,
que anima todas as func¢des do cerebro, ou si € a
resultante de funccbes especialisadas, differentes
entre si. )

Um psychologo allem@o, Stern, cujas opinides sao
muito justamente seguidas, diz que a intelligencia
¢é a “adaptabilidade geral a novos problemas e con-
di¢cbes de vida” ().

Para elle, como alias, segundo parece, para a
maioria dos escriptores, o essencial caracteristico~da
intelligencia é inconfundivel com a instrucgao.
O animal intelligente é aquelle que diante de uma
situacdo imprevista adapta-se a ella, descobrindo a
solucdo opportuna para os novos problemas, que a
vida lhe apresenta a cada instante.

Os auctores que assim pensam admittem uma
qualidade mestra, uma capacidade dominante que
influe sobre todas as demais.

Para alguns essa qualidade tem duas compo-
nentes principaes. O que, ao vér delles, a intelligencia
faz é, sobretudo, um trabalho de analyse e de syn-
these. Kohs vai mesmo tdo longe que chega a affir-

ar que “esta actividade analytica-synthetica pode
ser considerada a propriedade fundamental cara-
cteristica de todos os tecidos irritaveis e mais nota-
velmente do tecido nervoso” (2). Alias é uma velha
nocdo philosophica que, para o conhecimento de
qualquer cousa, nés partimos de uma synthese ini-
cial, instinctiva, passamos a uma analyse das suas
partes e acabamos por uma nova syntk}ese.

Si pdem alguem diante de um palacio, o obser-
vador dira logo: é um palacio. Mas logo apoz come-
cara a analysar os elementos desse palacio, vendo
aquillo em que é igual a outros e aquillo em que

(1) Symposivtm do Journal of Educational Psychology So-
bre a defini¢io de-intelligencia. Numero de Marco de 1921.
(2) S. C. Kogs — Intelligence measurement — Dag. 7.
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de outros se distingue. E quando acabar esse exame
fara uma nova synthese dos elementos que estudou,
synthese ja entdo muito mais perfeita.

Tudo estad em saber si a intelligencia é s6 ou é
principalmente essa capacidade de analyse e de syn-
these.

Binet via na intelligencia geral tres factores es-
senciaes: “uma direc¢cdo, uma adapta¢io e uma cri-
tica” (1). Em todo acto intellectual ha, na sua opi-
nido, um esforco seguido de attencao voluntaria,
uma adaptacdo as novas condi¢des da vida e uma
auto-apreciacao dos proprios actos.

Si Kohs se contenta com dois elementos — ana-
lyse e synthese e si Binet pensava em tres — di-
reccao, adaptacao e critica, — Mec. Call entende que

¢ preciso attender a pelo menos quatro: o numero
de connexodes nervosas desejavel; o systema de or-
ganisacido dessas liga¢Ges; a facilidade de formal-as
e de quebral-as e, por ultimo, a permanencia das
que forem realmente desejaveis (2).

A seu vér, a intelligencia é tanto maior quanto
maior for o numero de associa¢des que cada nogao
pudér. despertar. Essas associa¢cbes ndo devem, po-
rém, ser feitas ao acaso: ellas precisam estar sys-
tematisadas, hierarchisadas. A-de-mais, o individuo
intelligente é aquelle que tem tanta facilidade em
crear como em destruir as ligacoes feitas. Ao passo
que o rotineiro estupido, depois que crea um sys-
tema de associacoes mentaes, ndo sabe mais des-
prender-se delle, o individuo verdadeiramente in-
telligente, assim que nota a inconveniencia de um
systema de associacGes, abandona-o e forma outro.
Mas sé faz isso quando realmente as associacoes
abandonadas nio sao mais desejaveis. Porque o
individuo que estda sempre mudando, embora nio
haja razao para isso, é tdo pouco intelligente como
0 que nio muda nunca, embora haja razao.

{(*) A. BiNer — L’année psychologique — 1909 — pag. 128.
(*) Mc. Cann — How to measure in education — pag. 211.
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Todos os auctores a que acaba de ser feita refe-
rencia admittem, no fim de contas, uma intelligencia
geral, embora a considerem mais ou menos sub-
dividida em taes ou quaes funccaces.

Mas ha auctores que negam a existencia dessa
intelligencia geral.

A discussdo é menos theorica do que parece. Si,
de facto, ha uma intelligencia geral, desde que ella
é medida, sabe-se que tudo mais é questao de exer-
cicio. Si a crianca que tem um alto quociente intel-
lectual nao se revela habil neste ou naquelle ponto,
€ so porque nao se exercitou nelle; mas, sendo intel-
ligente, pode ser tao habil para isso como para o
mais.

Um certo numero de auctores, de que talvez o
mais celebre seja o psychologo inglez Spearman,
procuraram provar a validade de outra doutrina:
chamada correntemente “dos dois factores”.

Spearman entende que ha uma capacidade intel-
lectual geral, que se exerce sobre tudo; mas ha tam-
bem, ao lado della, varias capacidades, especiali-
sadas. Em todos os actos intellectuaes nés devemos
attender a esses dois pontos: ao factor geral e ao

factor especialisado, o primeiro sempre constante,

o segundo variavel.

Si, portanto, se mede a intelligencia de alguem,
so é licito dessa operacao tirar uma previsao vaga
de que em qualquer func¢do o individuo agira de
tal ou qual modo. Essa medida, entretanto, nao
bastara. Ella indica apenas um dos factores em
jogo. Mas como esse factor é importantissimo, o seu
conhecimento sempre vale alguma cousa. Por isso
Spearman accentua: “Toda a actividade intelle-
ctual depende de algum modo de um fundo de
energia mental, sempre o mesmo” (!). O que nio
quer, entretanto, dizer que, apezar de importantis-
simo, seja sufficiente para qualquer predicdo exacta,

(*) Citado por PINTNER — Intelligence testing — pag. 58.
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porque falta sempre para cada func¢ao q‘spe~cial o
conhecimento tambem especial dessa funegao.

Mas outros vdo mais longe e nao se contentam
com dois factores. Acham que ndo ha nada que se
possa chamar “intelligencia geral”: o que ha sao
qualidades diversas, perfeitamente independentes
entre si. A medida de qualquer dellas néo basta para
permittir qualquer inducgao sobre as outras.

Thomson, que defende este ponto de vista, tem
uma comparacido de bom inglez desportivo q‘l‘lgndo
diz que, si a alguma cousa se pode chamar intel-
ligencia geral”, é a capacidade de organisar no mo-
mento proprio, para cada caso, o “team” necessario
para resolvei-o (1). :

Esse é tambem o ponto de vista do grande psy-
chologo norte-americano Thorndike, que nega “ab-
solutamente qualquer previsivel coherencia entre
funccbes mentaes, cada uma, dentro do individuo,
sendo especial” (3). _ _

Ha ainda quem critique a medida da “intelli-
gencia geral” de outro ponto de vist.a. ' .

Stenquist ha muito tempo se dedica a medida da
habilidade mecanica. Ora, elle achou que a supe-
rioridade nesse ponto nem sempre é correlata a
superioridade intellectual. E longamente chama a
attencdo para a idade em que vivemos: idade de
machinismos, que se pode considerar dominada em
cada ramo de actividade por um mecanismo qual-
quer. Dahi a importancia da habilidade meca-
nica (3). .

Néao parece, porém, que esse auctor tenha feito
a prova essencial de que a grande porcentagem de
individuos, de baixo quociente intellectual e de alta

(1) Browny anD THOMSON — Essentials of mental measu-
rement — pag. 188 a 192.

(2) LeETa HOLLINGWORTR — Special talents end defects —
pag. 16.

(3) Jomx L. StENQUIST — Measurements of Mechanical
Ability — pags. 79 a 91,



habilidade mecanica, se possa considerar como pos-
suindo uma férma especial de intelligencia.

Sem duvida, a nossa época é caracterisada pelas
grandes inveng¢des mecanicas, mas nada faz crér que
aquelles que as fizeram ndo tivessem, além da ha-
bilidade mecanica, uma alta intelligencia geral. Por
outro lado, sdo numerosissimas as invencoes de ma-
_c}.n.nas e apparelhos por pessoas sem nenhuma ha-
bilidade daquelle genero: pessbas que concebem o
principio, concebem mesmo os meios de executal-o,
mas nao seriam capazes de realisal-o.

Onde Stenquist tem razio é quando se insurge
contra o estigma que se procura infligir aos que tém
um baixo quociente intellectual, quociente que nao
evi-ncompativel com uma alta habilidade mecanica.
Nao ha razdo para estigmas. A intelligencia é apenas
um dos aspectos da personalidade. Ella nem sempre
da a felicidade e nem sempre mesmo ¢ a principal
qualidade social. Seja, porém, como for, o que in-
teressa aos professores nio é philosophar sobre o
valor da intelligencia, mas apenas medil-a para que
possam bem desempenhar suas funccdes, porque,
como muitos auctores pGem em relevo, qualquer que
seja a defini¢do da intelligencia o essencial para o
professor estd em que o alumno intelligente ¢
aquelle que aprende mais e melhor (). Richardson
diz que, para ndo perder tempo em discussdes theo-
ricas, em vez de fallar em medida da intelligencia,
pcide fallar-se em medida da “educabilidade” (2).
E isso, positivamente, os fests permittem prever.

A experiencia jA se pronunciou a esse respeito

por uma applicacdo, ndo a algumas dezenas ou cen-
tenas de alumnos, mas a alguns milhdes.

(*) V. E. Dicrson — Mental tests and the classroom tea-
cher — Cap. II1; SYDNEY AND LUELLA PRESSEY — Introduction
to the use of standard tests — 166.

(*) C. A, RICHARDSON — Methods and experiments in men-
tal tests — 13.
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E a experiencia é a suprema auctoridade scien-
tifica.

Ja se passou o tempo em que havia quem decla-
masse que a intelligencia, dom divino, ndo é susce-
ptivel de medida. E alguns, que eram ou se sup-
punham espirituosos, perguntavam si iam marcar-
se quantos metros, quantos kilos ou quantos litros
de talento tinha cada pessda. No emtanto, como
disse Thorndike, tudo quanto existe — existe em
certa quantidade e, portanto, essa quantidade deve
poder ser medida. Tudo estd em descobrir a medida
adequada. :

Ja alguem escreveu que a chimica comecou, quan-
do Lavoisier levou uma balanca para o iaboratorio.
Nao se medem do mesmo modo batatas e forga
electrica.

O que nos faltou por muito tempo foi um me-
thodo directo, um methodo psychologico de gra-
duar a intelligencia. Houve quem pensasse em ava-
lial-a pelo tamanho da cabeca. Pelo tamanho e, em
alguns casos, pela conformacao.

Ha, effectivamente, uma certa relagZo entre o
tamanho da cabeca, o peso do cerebro e a capaci-
dade intellectual (1).

(*) Quando por exemplo se mede a altura e o peso
dos sub-normaes em comparacio ccm ©s normaes, se acha sem-
pre, nos grupos de uns e outros, differengas sensiveis, diffe-
rencas que se acham igualmente nas datas em que comegam
a andar e a fallar, na forca da mao direita, e em outros tragos.
Mas por esses caracteristicos nunca serd possivel classificar
a intelligencia de uns e outros. — V. Cyrus Meap — The Re-
lations of General Intelligence to Certain Mental and Physical
Traits.

Discipulos da escola italiana do Prof. De Giovanni, que se
especialisaram em estudos de morphologia, mostraram que, to-
mando ao acaso qualquer grupo numeroso de individuos e me-
dindo-lhes a altura, o peso e a intelligencia, acha-se sempre
que a maioria daquelles, em que a relacio da altura para o
peso &€ maior, tem tambem maior intelligencia. Por outras
palavras: os que tém mais altura de pernas que de tronco e
que, por isso, alguns auctores chamam microsplanchnicos, sio
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A primeira ideia de muitos foi ver a relacdo entre
o peso do cerebro e o do corpo. Maior cerebro, maior
talento. Basta, porém, examinar o que occorre na
série animal para ver como isso é absurdo, porque
nessa hypothese o camondongo ¢ tdo intelligente
como o0 homem e o mico muito mais: quasi o dobro!

Ha effectivamente, como dissemos, uma relacao,
que hoje se calcula pela férmula de Lapicque (1);
mas ella s6 serve para os grandes grupos: nio per-
mitte distinguir entre dois homens, ou, um modo
geral, dois individuos da mesma especie.

Gall pretendeu determinar pela apalpacdo das
bossas craneanas quaes as faculdades que predomi-
navam nos individuos. A pratica mostrou que havia
a semente de uma boéa ideia nessa doutrina: a ideia
das localisacées cerebraes. Mas nem ellas coincidem
com as phantasias de Gall, nem se podem perceber
e medir pelo exame do craneo.

Abandonada esta pista, pensou-se em avaliar a
intelligencia por certos tracos da physionomia. Foi
0 que pretendeu Lavater; mas tambem a sua dou-
trina se revelou falsa em tantos casos, que foi pre-
ciso abandonal-a.

em geral, mals intelligentes; ao passo que os individuos de
grande tronco e pequenas pernas, 0s macrosplanchnicos, sio,
em geral, menos intelligentes. O facto se explica por certas
relagbes da altura e do peso com as glandulas endécrinas. Mas
todo esse conhecimento pouco vale, porque como diz um dos
melhores expositores da questio (SANTE NACCARATI — The
morphologic aspect of intelligence), delle nio se péde tirar
nenhuma conclusido individual, pois ha miecrosplanchnicos pro-
fundamente estupidos, mesmo sub-normaes, e macrosplanchnicos
de grande talento.

(1) Essa férmula é o peso do encephalo dividido pelo peso
do corpo elevado 4 potencia 0,56. Por que 0,56? Porque a ob-
servagao demonstrou que era assim. E’ porque 6. O mundo
fol feito ou fez-se desse modo.. — V., G. DuMas — Traité de
Psychologie — 1, pags. 73 e segs.: Le poids du Cerveou et Vin-
telligence — por L. Lapicque.

e
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- Os que a seguiam diagnosticavam a intelligencia
nos que tinham frontes altas e largas. Isso é alias
uma crenca popular tao generalisada que ja houve
quem notasse uma falsificagdo geral a que se en-
tregam os pintores e esculptores. Quando alguem
toma uma série de retratos e estatuas de qualquer
homem illustre, morto ha muito tempo, vé que
pouco a pouco, os artistas que se occupam com
esse personagem lhe vao augmentando a testa de
geracao para geracio.

Mas a medida das frontes esta longe de ser deci-
siva, porque se conhecem numerosos typos, celebres
pela sua intelligencia e, no emtanto, de testas baixas,
insignificantes.

A physiognomonia mudou um pouco de orienta-
¢do, depois dos estudos de Darwin e outros sobre a
expressao das emocdes. Pensou-se entao, ndo na es-
tructura fixa do rosto, mas nos vestigios ahi dei-
xados pela mimica. Si, de facto, um individuo mogo
tem rugas em leque nos cantos dos olhos, é provavel
que seia um individuo de bom genio, que ri fre-
quentemente.

Mas a induc¢@io pode ser falsa, porque a myopia
e certas molestias de coragdo produzein tambem
essas rugas.

Abandonada essa orientagao, passou-se a medir a
sensibilidade cutanea, como podendo ser um indice
intellectual. Com o compasso de Weber — um com-
passo de pontas rombas — toca-se no individuo
com as pontas mais ou menos abertas. Ha, de pessda
a pessda e de ponto a ponto do corpo, grandes va-
riacGes. E’, as vezes, necessario que as pontas es-
tejam muito afastadas para haver duas sensacdes
distinctas. Em grande numero de casos, apezar de
serem duas as pontas, dao a sensa¢do de que sdo
apenas uma.

Houve quem acreditasse que a sensibilidade mais
fina, podendo melhor discriminar as duas pontas,
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devia ser indice de maior intelligencia. Mas bem
depressa foi preciso perder mais essa illusdo, porque
alguns auctores acharam em racas selvagens uma
capacidade discriminadora muitissimo maior que a
dos povos europeus.

Por fim, comecaram experiencias de outra natu-
reza: umas, por exemplo, sobre a capacidade de re-
tencdo de syllabas nonsenses ou de sons diversos,
. apresentados durante um espago de tempo chro-
nometricamente medido; outras sobre a rapidez com
que os individuos respondem a certos estimulos
sensoriaes.

D’ahi se passou entao para os tests individuaes e
destes para os collectivos. A historia desta evolucao
é curiosa, porque se vé que, desde principio, houve
a ideia de medir a intelligencia. Pareceu, porém,
primeiro, erradamente, que seria possivel fazer essa
medida por processos physicos: medir cabecas seria
medir intelligencias. Depois, passou-se a medir ves-
tigios de actos psychologicos: avaliar o caracter do
individuo pelos tracos que a mimica imprimira.
Afinal, chegou-se a medicao de actos de pura psy-
chologia: é o que fazem os tests.

Bailard, que traca com a sua habitual vivacidade
e graca a historia das tentativas de medida na peda-
gogia scientifica, lembra que a mythologica esphinge,
dos Gregos, era partidaria dos tests intellectuaes,
porque formulava aos passantes problemas de dif-
ficil solucdo e resolvia a questdo dos sub-normaes de
um modo summario: devorando-os. S6 o supra-
normal que conseguiu resolver o seu fest foi pou-
pado.

Mas, emfim, deixando quaesquer digressdes, o que
se deve affirmar ¢ que hoje nds podemos medir a
intelligencia, que é uma questdo de psychologia, por
meios psychologicos. Sabendo ou nao sabendo bem
0 que ¢ a referida intelligencia, medimol-a, como
os electricistas fazem & electricidade, cuja natureza
desconhecem, — pelos seus effeitos. E isso nos basta.

CAPITULO VI

Os “tests” mentaes

“Tests” individuaes de intelligencia

O psychologo francez Alfredo Binet dedicou uma
grande parte de sua vida ao estudo dos meios de
medir a intelligencia. Examinou esse problema de
todos os modos, nio duvidando mesmo submetter
ao methodo scientifico affirmacdes que, em geral,
nem sio tomadas ao sério.

Elle examinou, por «xemplo, o tamanho das ca-
becas de alumnos intelligentes e de outros que nao
0 eram, ou pelo menos que nao o eram tanto.

Na média o grupo dos intelligentes revelou sempre
ter cabecas maiores do que o grupo dos nao-intel-
ligentes. Mas isso sé se observava em grandes nu-
meros. Havia excepg¢bes. Sentia-se uma tendencia
natural para a correlacdo dos dois phenomenos —
desenvolvimento da cabeca e desenvolvimento da
intelligencia — mas ndo se podia basear nisso ne-
nhuma medida exacta. Era impossivel fazer com-
paracdes quantitativas entre varias intelligencias,
deduzindo estas do tamanho das cabecas.

Binet estudou o que valia a graphologia. Deu a
examinar a Crépieux-Jamin grupos de escriptas,
duas a duas, para que, em cada par, dissesse qual
era a escripta do mais intelligente.
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A graphologia, tal como Crépieux-Jamin a sa}be
praticar, sahiu-se brilhantemente da experiencia.
E’ mesmo de notar que Crépieux se enganara duas
vezes. Binet devolveu-lhe os dois pares de escriptos
de que elle fizera ma escolha e outros dois em que
acertara, dizendo-lhe que em todos se enganara.
Mas Crépieux nfo cahiu no lago. Emendou o que
era, de facto, um engano; mas manteve o seu jul-
gamento onde era certo (1). . .

A graphologia, limitada ao diagnostico de qu’al‘l-
dades intellectuaes e moraes, é perfeitamente seria
e digna de credito. . )

Binet quiz ver tambem o que dava a chiromancia.
Ahi, porém, essa pretensa sciencia mostrou a sua
perfeita inanidade.

Em todo caso, nem mesmo a graphologia se pres-
tava a um diagnostico rigoroso e simples da intel-
ligencia.

Binet foi, em dada occasido, encarregado pelo go-
verno francez de estudar o problema dos sub-nor-
maes ou retardados. Tratava-se de fazer classes es-
peciaes para elles e era preciso qualifical-os, nao
apenas pelo julgamento subjectivo dos professores.

Foi entdo que organisou, primeiro, uma lista de
tests, sem indicacdo de idades e, por fim, chqgou a
classificacdo por aquelle criterio — o que lmme-
diatamente se revelou uma ideia fecundissima.

Nada disso foi improvisado no silencio de um ga-
binete. Os tests resultaram de experiencias sobre
algumas centenas de alumnos.

Binet fazia um determinado numero de perguntas
muito escolhidas e precisas a alumnos normaes de
certa idade. Desde que uma grande maioria destes
respondia, era licito admittir que as criangas nor-
maes daquella idade deveriam responder do mesmo
modo. A contra-prova era fornecida pelos retar-

() BiNer — Les revélations de I'écriture — pags, 125 a 138.
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dados que sé respondiam quando tinham idade
muito superior.

Infatigavelmente Binet continuou a examinar a
questao, modificando varias vezes a primitiva lista
de tests. Elles ndo tiveram, porém, na Franca o
exito que alcancaram nos Estados Unidos, onde va-
rias revisoes foram feitas.

A mais importante dellas se executou na Uni-
versidade de Leland Stanford, na California, sob a
direccao do professor Lewis Terman.

Terman regularisou e estalonou os tests de Binet,
depois de experiencias sobre milhares de alumnos.
E como o seu trabalbho foi geralmente adoptado
nos Estados Unidos, essas experiencias sobem hoje
a muitos milhdes.

Binet tinha experimentado em escolas publicas
francezas com criancas que, pela sua maior parte,
provinham de meios operarios. O resultado foi que,
fazendo-se iguaes experiencias nos Estados Unidos
com alumnos de todas as classes, verificou-se que
os fests de Binet para os primeiros annos eram muito
faceis.

Em compensa¢do, os tests por elle organisados
para os ultimos annos pareceram demasiado dif-
ficeis para os norte-americanos das idades a que
aquelles se destinavam,

A tudo isso attendeu a revisdo de Terman.

Alias, é bom notar que as differencas nao eram
extraordinarias. Kuhlmann, auctor de nota, escrave:
“criancas da raca branca, de differentes nacionali-
dades, parecem ser bem semelhantes. A escala ori-
ginal de Binet-Simon adaptada &as criancas fran-
cezas parece, no conjuncto, dar o mesmo resultado
quando usada com criancas inglezas, allemais, suis-
sas e italianas. Mas as criancas brancas de diffe--
rentes classes — classes, determinadas por condi¢Ges
sociaes tambem differentes — differem mais umas

das outras. do que as das mesmas classes e diffe-
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rentes racas, quando examinadas com aquelles
tests” (1).

E’ mesmo interessante notar que os tests de Binet
sahiram da limitada applica¢do para que foram pri-
mitivamente ideados e sdo hoje correntemente em-
pregados em escolas superiores, em quarteis e na
selec¢do de empregados commerciaes e adminis-
trativos.

Antes de expormos os fests da revisio Binet-
Stanford vale a pena alludir a uma ideia que delles
nasceu e € de uma efficacia maravilhosa: a ideia
de quociente intellectual.

Para cada anno, dos 6 aos 10, ha seis tests (?).
Attribue-se a cada um delles o valor de dois mezes
— isto ¢, si um alumno, que tem justamente 7 annos,
responde aos seis tests do setimo anno e nio res-
ponde a nenhum do oitavo, elle esta na plena média
normal. Mas si responde apenas a cinco tests é como
si tivesse apenas, mentalmente, a idade de 6 annos
e 10 mezes. Cada fest lhe é creditado como 2 mezes.

Quando se tem de examinar uma crianga, co-
mega-se pelo anno anterior aquelle que ella tem na
realidade. Si a crianga responde a todas as questdes
passa-se entao para as que sio proprias a idade
que ella realmente tem. Si ndo responde a qualquer
das questdes do anno anterior, desce-se ainda um
anno e assim se vai até achar um anno de que
ella responda a todas as perguntas. Em compen-
sacao, si ella revelou saber todos os tests correspon-
dentes 4 idade que realmente tem, passa-se ao anno
ou aos annos superiores até chegar a um de que ella
ndo responde a nenhum “test”.

Em resumo, partindo da idade da crianca, desce-
se até um anno de que ella responde a todas as

(') F. KuUBLMANN — A Handbook of Mental tests — pa-
ginas 49-50,

(2) BiNET tinha feito apenas 5, o que tornou o caso mais
difficil.
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questdes e sobe-se depois a outro de que ella nao
responde a nenhuma.

Quando se chega ao anno inferior, de que ella
sabe todas as perguntas, suppode-se que conhece
tambem todas as mais atrazadas e da-se isso como
credito, tomando-se em geral cada pergunta respon-
dida, com o valor de 2 mezes.

Supponha-se uma crianca de 7 annos e 2 mezes.
Feitas as perguntas relativas ao 6° anno, respondeu
a tudo. Logo, nds suppomos que tambem respon-
deria as dos 5 annos anteriores.

Assim, como em 6 annos ha 72 mezes, nds da-
riamos 4 crianga:

6 questoes respondidas no 6° anno. 12 mezes
Credito des 5 annos anteriores. ... 60 mezes

72 mezes

Passamos ao 7° anno e a crianca respondeu ape-
nas, digamos, a cinco perguntas. Como cada per-
gunta vale 2 mezes, temos a juntar a somma ante-
rior mais 10 mezes:

Resultado anterior'......... ..... 72 mezes
5 tests respondidos do 7° anno ..... 10 mezes
4 82 mezes

Continuando o exame, verificamos que a crianca
respondeu a 3 perguntas do 8 anno. Tres perguntas
valem 6 mezes: :

Resultado anterior ............ .. 82 mezes
3 perg. respondidas do 8° anno .... 6 mezes
88 mezes

Passamos ao 9° anno e ella nio respondeu a ne-
nhuma das questes. Para-se ahi. O numero de
annos e mezes obtidos pelas respostas aos tests

Tests 6
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chama-se a idade mental. Assim, de uma crianca
nas condi¢des do nosso exemplo se diria que tinha
de idade mental 7 annos e 4 mezes — pois a tanto
equivalem 88 mezes, assim obtidos:

Credito dos 5 primeiros annos 60 mezes

6 respostas do 6° anno ....... 12
5 respostas do 7° anno ...... 10 ”
3 respostas do 8° anno ...... 6 ”

88 ”

Como obter o quociente intellectual? Dividindo a
idade mental pela idade chronologica, ambas redu-
zidas a mezes. A divisdo deve sempre ser levada até
os centesimos; mas no resultado omitte-se a virgula.

A crianca de que se trata tem 86 mezes de idade
chronologica. Por 84, idade mental, se divide essa
idade chronologica de 86. D’ahi resulta:

86 |84

200 1,02
32

Como, porém, se convencionou que nio se faria
caso da virgula, dir-se-4 que a crianga em questio
tem um quociente intellectual — que se exprime
apenas pelas iniciaes Q. I. — de 102.

Uma crian¢a idealmente média tera o Q. I. de 100;
uma inferior 4 sua idade, Q. I. inferior a 100; outra,
superior 4 sua idade, Q. I. superior a 100.

Nada disso ¢ medido millimetricamente: ndo es-
tamos no dominio das sciencias exactas. Trata-se,
porém, de convengdes uteis e que servem perfeita-
mente na pratica.

Imagine-se ainda que uma crianga, como a que
se figurou, com 7 annos e 2 mezes, s6 respondeu a
1 pergunta do 6° anno, e a todas as do 5° anno.
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Experimentada no 7° anno, nada respondeu as per-
guntas que lhe sdo proprias. Teriamos:

Credito dos 4 primeiros annos. 48 mezes

6 respostas do 5° anno ...... 12
1 resposta do 6° anno ....... 2 7
@ ”»

Dir-se-ia que a idade mental dessa crianca era de
5 annos e 2 mezes. ’ '

— Qual o Q. I.?
— O que indicasse a divisdo de 62, idade mental,
por 86, idade chronologica:

620 |86

180 0,72
08

O Q. I seria 72, porque, segundo ja se explicou,
nao se faz caso da virgula.

Mas si outra crian¢a de 7 annos e 2 mezes res-
pondeu a todas as perguntas do 6° anno, a todas as
do 7°, a todas as do 8°, a todas as do 9° e a 3 do 10,
nada respondendo d’ahi por diante, teriamos:

Credito dos 5 primeiros annos. 60 mezes

6 respostas do 6° anno ...... 12
6 respostas do 7° anno ....... 12
6 respostas do 8 anno ...... 12
6 respostas do 9° anno ...... 12 7
3 respostas do 10° anno ..... 6 ”»

114  »

— Qual o Q. L.?
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— O resultado da divisdo de 114, idade mental,
por 86, idade chronologica:

114 |88
280 1,32
220

48

O Q. I sera por conseguinte: 132.

Para o 12° anno, Terman da § tests, cada um va-
lendo 3 mezes.

Para o 14° anno, elle organisou 6 fests, mas cada
um valendo 4 mezes. Nio é difficil fazer a adaptacao
necessaria no caiculo do Q. I.

Terman da a seguinte classificacdo do valor dos
quocientes intellectuaes (1):

Acima de 140 ... Genial ou perto disso.

120 a 140 ... Intelligencia muito supe-
rior.

110 a 120 ... Intelligencia superior.

90 a 110 ... Intelligencia normal ou
‘média.

80 a 90 ... Difficuldade de compre-
hensdo, mas que rara-
menie se pode classifi-
car como debilidade
mental.

70 a 80 ... O limite da deficiencia; as

vezes classificavel como
difficuldade de compre-
hensdo e outras como
. debilidade mental con-
genita.

Abaixo de 70 .... Debilidade mental.

(*) TeEsMAN — The measurement of intelligence — pag. 79.

i
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Conhecidas estas nocdes preliminares, vai aqui a
lista dos tests, de Binet, de accordo com a sua ultima
revisdo, em 1911. Como se vera, em alguns annos ha
5 e no 4° apenas 4.

Para 3 annos:

1) Apontar o nariz, os olhos, a boccea. .

2) Repetir grupos de dois numeros digitos.

3) Enumerar os objectos que vé em um quadro.
4) Dizer o seu nome de familia.

5) Repetir uma phrase de seis syllabas,

Para 4 annos:

1) Dizer o seu sexo.

2) Dizer o nome de uma chave, um canivete, uma
moeda corrente.

3) Repetir tres numeros digitos.

4) Comparar o tamanho de duas linhas.

Para 5 annos:

1) Comparar os pesos de duas caixas em tudo
- 1ais iguaes.

2) Copiar um quadrado.

3) Repetir uma phrase de 10 syllabas.

4) Contar quatro moedas.

5) Unir as metades de um rectangulo bipartido.

Para 6 annos:

1) Distinguir entre manha e tarde.

2) Definir palavras familiares pelo seu uso.
3) Copiar um rectangulo.

4) Contar 13 moedas.

5) Distinguir rostos bonitos e feios.

Para 7 annos:

1) Mostrar a méao direita e a orelha esquerda.
2) Descrever um quadro.
3) Executar tres ordens dadas ao mesmo tempo,
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— 86 —

Contar o valor de 6 sous, dos quaes dois du-
plos.
Reconhecer as quatro cdres principaes.

Para 8 annos:

1) Comparar, de memoria, dois objectos.
2) Contarde 20 a 0.

3) Notar omissées em figuras.

4) Dar o dia da semana e do mez.

5) Repetir cinco numeros digitos.

Para 9 annos:

1)

Dar o troco de 20 sous.

2) Definir, sem ser pelo uso, palavras familiares.

3)

4).

5)

Reconhecer todas as moedas correntes.

Dizer os nomes dos mezes em ordem.
Responder facilmente a um cerio numero de
perguntas praticas.

Para 10 annos:

1)

5)

Disp6r por ordem de peso cinco caixinhas
iguaes em forma, tamanho e cér.

Copiar de memoria 2 desenhos.

Criticar affirmacGes absurdas.

Responder a certas perguntas mais difficeis
que as do anno anterior.

Usar 3 palavras em ndo mais que duas phrases.

Para 12 annos:

1)
2)

3)
4)

5)

Resistir a uma suggestio.

Comp6r uma phrase contendo 3 palavras
dadas.

Dizer 60 palavras em 3 minutos.

Definir certas palavras abstractas (caridade,
justica e bondade).

Descobrir o sentido de phrases cujos termos
tenham sido baralhados.
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Para 15 annos:

1) Repetir 7 numeros digitos.

2) Dar 3 rimas para uma palavra.
3) Repetir uma phrase de 26 syllabas.
4) Interpretar um quadro.

5) Resolver problemas de factos.

A simples leitura desta lista de lests, onde, nao
sei porque, faltam os dos 11°, 13° e 14° annos, nao
da nog¢ao alguma do que elles sao e de como se ap-
plicam.

Alguns perguntardo admirados si ha criancas que
nio respondam a taes perguntas. Mas contra todas
as objecgbes theoricas levanta-se a experiencia, quer
de Alfredo Binet, quer dos auctores americanos, ex-
periencias, como acima se disse, feitas em milhoes
de pacientes.

Para que, entretanto, os resultados do exame em
qualquer crianga sejam comparaveis com os resul-
tados de outras, é necessario que as perguntas se
facam do mesmo modo. Si a uma o professor se li-
mita a formular o problema uma so vez e passa
logo adiante, caso ella ndo responda, emquanto a
outra repete a pergunta um grande numero de
vezes, 0os resultados nio sdo comparaveis.

D’ahi as minuciosas regras que Binet e Terman
elaboraram.

‘Quando se falla na lista supra em objectos que
se véem em quadros, é necessario que os quadros
sejam os mesmos para todos.

Tudo isso, alias, precisa ser adaptado a cada paiz.
Basta para isso ver o que succede com o conheci-
mento de moedas. Na Franca, na Inglaterra ou nos
Estados Unidos as moedas sdo cunhadas de um
modo racional, com dimensdes e metaes proporcio-
naes aos valores.

Entre nos isso ndo acontece. E’ a perfeita anar-
chia. Ha moedas de maior valor e de tamanho me-
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nor do que outras, que parecem, entretanto, do
mesmo metal. )

D’ahi a impossibilidade de passar os tests de um
palz para outro sem adaptacdo — adapta¢do que sé
péde_ser feita por uma cuidadosa estalonagem.

p01s auctores portuguezes tentaram isso para as
criangas ’de Portugal. Mas as experiencias que fi-
zeram, SO com 57 criancas das classes mais pobres
tiram todo o valor do folheto que publicaram (1). ’

A lista de Binet, como se viu acima, tem para
todos os annos 5 tests e para o 4° apenas 4.

Terman modificou isso. Deu 6 fests para cada
anno, excepto o 11° e o 13° (que, nio sei por qual
motivo, faltam, tanto na lista de Binet como na do
professor norte-americano); o 12 tem 8§ tests, a
cada um dos quaes Terman attribue o valor ’de
3 mezes, 0 que compensa a falta de tests especiaes
para o 11° anno, porque 8 x 3 = 24. O mesmo suc-
cede com os tests que Terman da para os 14 annos
€ que sao apenas 6; mas cada um delles vale 4 mezes.

Os tests da revisdo norte-americana de Terman
que tem a seu favor a experiencia de milhdes de
casos, sao até os 12 annos os seguintes:

Para 3 annos:

(Cada test vale 2 mezes)

1) Apontar para partes do corpo: nariz, olhos,
b.occa,.cabello’s. (O test se considera passado
Sl a crianga da pelo menos 3 respostas certas).

2) Norpes de obje_ctos familiares: chave, penny,
canlvete, relogio, lapis. (Ao menos 3 res-
postas). , :

3) S.imple’s enumerag¢ao (ou melhor do que isso,
s1 pudér) de objeqtos representados em qua-

———
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dros. Esses quadros s@o: a) uma casa hollan-
deza, b) scena em um rio, e ¢) agencia do cor-
reio (a0 menos 3 objectos em cada quadro).

4) Dizer o sexo.
5) Dizer o seu sobrenome de familia.

6) Repetir palavras ou phrases de 6 a 7 syllabas
(a0 menos uma vez em 3 tentativas).

Test substitutivo: Repetir 3 numeros digitos, na
ordem em que forem enunciados. (Ao menos 1 vez
em 3 tentativas).

Observacdoes — Sente-se bem que nem tedos esses
tests podem ser dados a criancas brazileiras. Binet,
escolhendo o canivete como objecto familiar, dizia
tel-o feito, porque era um objecto que todos frazem
no bolso. Talvez no meio operarioc em que elle ex-
perimentou isso fosse verdade. Nao é de crer que o
seja em toda parte.

O penny inglez teria de ser substituido, ndo pelo
vintem, mas talvez pelo tostdo, que € mais corrente.

O test em que se pede a enumeraciao de objectos
representados em 3 quadros exigiria a escolha de ou-
tros quadros, mais de accordo com a nossa vida na-
cional. No 3° anno basta que a crianca enumere
os objectos que vé, sem procurar interpretar o que
o quadro quer dizer.

Ha, por fim, um fest substitutivo. Elle é dado para
o caso de haver necessidade de excluir qualquer dos
outros.

Para 4 annos:
(Cada test vale 2 mezes)

1) Comparar as dimensdes de varias linhas.
(3 experiencias sem erro).

2) Discrimina¢gdo de férmas: apresentar certos
desenhos de formas geometricas simples e pedir
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que mostre outras identicas. (Ndo mais de
3 erros).

3) Contar 4 moedas (Nenhum erro).

4) Copiar um quadro a lapis.

5) Comprehensao, 1° grau: (Que é o que deve
fazer — a) quando esta com somno? b) quan-

do esta com frio? ¢) quando estd com fome?
(Duas respostas certas, pelo menos).

6) Repetir, na ordem exacta, quatro numeros di-
gitos. (Uma resposta certa, pelo menos, em 3
tentativas).

Test substitutivo: — Repetir doze a treze syllabas.
(Acertar ao menos 1 vez em 3 experiencias ou com-
metter apenas o erro de uma syllaba em 2 expe-
riencias).

Para 5 annos:
(Cada test vale 2 mezes)

1) Comparacdo de pesos: mostrar dois cubos, ex-
actamente iguaes em férma e cdér, mas pe-
sando diversamente: um 30 e outro 150 gram-
mas e pedir 4 crianca que indique o mais pe-
sado e o mais leve, tendo o cuidado de inverter
de cada vez a ordem da apresentacao. (Pelo
menos duas -respostas certas em 3 experien-
cias).

2) Distinguir cbres: encarnado, amarello, azul e
verde. (Nenhum erro).

3) Comparacoes estheticas. (Nenhum erro).

4) DefinicGes: ou dadas pelo uso ou de um modo
ainda melhor, das palavras cadeira, cavallo,
garfo, boneca, lapis e meza.

5) Juntar as partes de um rectangulo partido.
Ter exito pelo menos em 2 de 3 experiencias,
nio durando qualquer dellas mais de 1 mi-
nuto).
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6) Obedecer a 3 ordens dadas simultaneamente.
(Nenhum erro. Execu¢ao na ordem prescripta).

Test substitutivo: — Dizer a idade.

Observacio — As comparacdes estheticas fazem-
se, mostrando a crianca 3 pares de caras, nos quaes
ha sempre uma bonita, ou .pelo. menos ?egular, e
outra incontestavelmente mais feia. (V. Fig. 2)

Para os 6 annos:
(Cada test vale 2 mezes)

1) Mostrar a direita e a esquerda: mio direita,
orelha esquerda, olho direifo. (Sem erro).

2) Figuras mutiladas: indicar o que Ihes falta.
(Pelo menos 5 certas, em 4 experiencias).

3) Contar 13 pennys (1 ou 2 experiencias sem
erro).

4) Comprehensdo (2° grau): “Que ¢ o que V. deve
fazer: a) si esta chovendo, quando V tem de
ir para a escola? b) si V. vé que es:[a Pegando
fogo em sua casa? c¢) si V. tem de 1r a um
lugar distante a que se vae por trem e perdeu
o trem? (Responder bem a 2 perguntas, pelo

menos).
5) Moedas communs diversas: reconhecel-as. (De
4 reconhecer ao menos 3).

6) Repetir 16 a 18 syllabas (Ou 1 d’entre 3 expe-
riencias absolutamente certa ou 2, tendo ape-
nas o erro de 1 syllaba).

Test substitutivo: — Reconhecer a manha e a
tarde.

Observagées — E’ bem claro que o test 3 tera de
ser adaptado. .
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Para os 7 annos:

1)
2)

3)

4)

6)

(Cada test vale 2 mezes)

Pedos: numero exacto em cada méao, e em
ambas as mdaos, sem contar. (Sem erro).

Descrip¢do (ou melhor do que isso si puder)
de quadros: os mesmos mostrados no n. 3 de
3° anno. :

Repetir uma serie de 5 numeros digitos (Em
tres uma experiencia certa: ordem exacta).

Mostrar, ja preparado com antecedencia longe
dos olhos da crianca, um laco dado em torno
de uma varinka qualquer e mandar fazer ou-
tro em torno do dedo do professor. (A prova
deve durar 1 minuto).

Indicar, de memoria, as differencas que ha
entre: ¢) uma mosca e uma borboleta; ) uma

pedra e um ovo; ¢) pau e vidro. (Das 3 ao me-
nos 2).

Copiar um rectangulo.

Tests substitufivos:

a)

b)

Dizer os dias da semana em ordem exacta, co-
mecando por 3 vezes de dias differentes. (Ao
menos duas experiencias certas).

Repetir 3 numeros digitos, na ordem inversa
aquella em que forem enumerados (1 em 3).

Para os 8 annos:

1)

(Cada test vale 2 mezes)

Indicar num desenho circular em que sé ha
uma entrada e que figure um campo coberto
de relva que caminho faria para ter certeza de
encontrar uma bnla que ahi se perdeu.



2) Contar em 40 segundos, de 20 para 1. (S6 1
erro perdoado).

3) Comprehensao (3° grau): “Que é o que V. deve
fazer: a) quando quebra alguma cousa que
pertence a oufra pessoa? b) quando, ja em ca-
minho para a escola, vé que vai chegar tarde?
c¢) quando, sem querer, uimn companheiro de
brinquedo lhe da um empurrio?” (Pelo me-
nos 2 respostas certas).

4) Indicar as semelhancas entre duas cousas: ma-
deira e carvao; maca e pécego; ferro e prata;
navio e automovel. (Acertar ao menos 2).

5) Definicoes, mas ja sem fallar apenas no uso,
de baldo, tigre, foot-ball, soldado. (2 certas,
pelos menos).

6) Vocabulario: ao menos 20 palavras.

Tests substitutivos:

a) As seis moedas mais usadas. (Sem erro).
b) Dictado de um trecho facil.

Observacoes — O primeiro dos tests acima, que
Terman chama da “bola e campo”, é considerado
por elle como um dos mais caracteristicos. Por si s6,
elle basta quasi sempre para demonstrar o grau de
intelligencia da criang¢a. Mostra-se-lhe uma circum-
ferencia com uma sé entrada.

Diz-se-lhe que ella deve considerar aquella figura
como representando um campo coberto de herva.
Alguem atirou ahi dentro uma pequena bola, que
‘a herva impede de ver. Tendo de entrar nesse campo
para procurar a bola e querendo ter a certeza de
encontral-a, embora ignorando completamente onde
possa estar, qual € o melhor caminho a seguir?
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O que se pede 4 crianca é exactamente que trace
esse caminho.

O melhor é incontestavelmente uma espiral, indo
da peripheria para o centro.

Terman da os varios tragados possiveis e gradua-
lhes o valor.

O test n. 6, sobre vocabulario, faz-se lendo a cri-
anca uma lista de palavras, cuidadosamente organi-
sada, e vendo quaes as que ella sabe definir.

As cem palavras de que se serve Terman (!) fo-
ram tiradas em um diccionario que tinha 18.000
palavras. A experiencia mostrou que se pode nesse
caso multiplicar o numero de respostas certas por
180 para saber qual é approximadamente o vocabu-
lario da crianca. Assim, si ella define 20 palavras da
lista de Terman admitte-se que tem um vocabulario
de 3.600 palavras.

Tudo isto, sente-se bem, ndo pode ser apenas tra-
duzido. Os proprios inglezes, embora fallando a
mesma lingua que os norte-americanos, precisaram
fazer a adaptacdo do test para as criangas da Ingla-
terra.

Para os 9 annos:
(Cada test vale 2 mezes)

1) Dizer a data em que esta: a) dia da semana;
b) mez; c¢) dia do mez; d) anno. (Admitte-se
um erro de 3 dias no dia do mez; o mais deve
ser rigorosamente certo).

2) Tomar caixas ou outras cousas absolutamente
iguaes em tamanho, cdr e apparencia; mas dif-
ferindo apenas no peso — uma de 30, outra de
60, outra de 90, outra de 120 e outra de 150

(1) Record Booklet for the Stanford Revision of the Binel-
Simon “test’”’ — pag. 12. .
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grammas — € pedir & crian¢ca que, em varios
exercicios, indique as mais leves e as mais pe-
sadas. (Em 3 experiencias, so se admitte

1 erro).

3) Tres pequenos problemas de troco de dinheiro,
a ser resolvido mentalmente. (Ao menos 2 res-
postas certas).

4) Repetir em ordem inversa, 4 numeros digitos
de traz para diante.

5) Dar tres palavras, para a crianga incluil-as em
uma phrase: menino, rio e bola; dinheiro, tra-
balho e homens; deserto, rios, lagos. Exer-
cicio inteiramente oral. Para cada caso, apenas
1 minuto (2 respostas certas).

6) Tres rimas para uma palavra. (Tres expe-
riencias de 1 minuto cada uma.)

Tests substitutivos:

a) Dizer os mezes. Prazo maximo 20 segundos.
(Admitte-se 1 erro em 3 perguntas.)

b) Conhecer sellos postaes.

Observacées — O test 5 ndo é facil de ser julgado.
Por isso mesmo, Terman d4 numerosos exemplos,
que devem servir de modelo. Consideram-se satis-
factorias as respostas: @) em que ha uma sen’_[enga
simples, com um sujeito simples e um predicado
tambem simples, como por exemplo: “o menino atl-
rou sua bola no rio”; “o menino perdeu a bola no
rio”; “a bola do menino cahiu no rio”; “o menino
nadou no rio atraz de sua bola”, etc; b) em que hjl
uma sentenca com um sujeito simples e um prgdl—
cado composto, como por exemplo, “un’l’ menino
veio para o rio e trouxe comsigo a sua bola™; ¢) uma
sentenca complexa, contendo uma.clausula relativa,
como por exemplo: “o menino tinha uma bola e
deixou-a cahir no rio”. Consideram-se inacceitaveis

il

—_ 97 —

as respostas que tém tres phrases, as que tém algum
absurdo, as que tém omissdo de algumas das pala-
vras dadas. -

Para 10 annos:

(Cada test vale 2 mezes)

1) Vocabulario: 30 palavras.

2) Dizer onde esta o absurdo em historias, que
Ihes s@o contadas. (De cinco acertar pelo
menos 4).

3) Dois desenhos, expostos durante 10 segundos
e mandados reproduzir de memoria. (Um pelo
menos inteiramente exacto e outro meio-incor-
recto).

4) Ler uma noticia e reproduzil-a de memoria.
(Oito factos exactamente recordados, em 35 se-
gundos. Dois erros no maximo).

5) Comprehensdo (4° grau): “Que deveria V.
dizer, si lhe perguntassem sua opinido sobre
alguem, que V. ndo conhecesse bem?”, “Que
deve V. fazer antes de comecar qualquer ta-
refa muito importante?”, “Porque deveriamos
nos julgar as pessoas mais pelos seus actos do
que pelas suas palavras?” (Acertar ao me-
nos 2).

6) Dizer 60 palavras. (Exemplificar com as pa-
lavras: nuvem, cachorro, cadeira, feliz).

Tests substitutivos:

a) Repetir 6 numeros digitos, na ordem exacta.
(Acertar pelo menos em 1 tentativa, das duas
que serao feitas).

b) Repetir series de 20 e 22 syllabas. (Acertar
inteiramente 1 de tres séries ou acertar 2 em
que s6 haja um erro).

¢) Puzzle Healy- Fernald.
Tests 4
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Observacoes — O test n. 2 consiste em enunciar
cinco absurdos, dos quaes dois sao os seguintes:
“Um homem disse que conhece um caminho que
vai em descida de sua casa para a cidade e tambem
em descida da cidade para sua casa”; “Hontem a
policia achou o corpo de uma rapariga cortado em
18 pedacos. Suppoe-se que ella se suicidou”.

Para 12 annos:
(Cada test vale 3 mezes)

1) Vocabulario: 60 palavras.

2) Definir palavras abstractas: compaixao, vin-
ganca, caridade, inveja e justica. (Acertar em
3 pelo menos).

3) Bola e campo. (V. os tests dos 8 annos).

4) Phrases cujas palavras estio fora da ordem
natural: pol-as na bdéa ordem. (1 minuto para
cada uma. Acertar ao menos 2 das 3 que sdo
dadas).

5) Indicar de 5 fabulas a moralidade, a licdo que
nellas se contém. (Admitte-se que a criancga

teve boOa nota, si acertou de todo ao menos em-

2 ou si acertou, ao menos em parte, em 4).

6) Repetir, do maior para o menor, séries de 5
numeros digitos. (Ao menos 1 série).

7) Interpretacao de estampas. (Das 4 interpretar
ao menos 3).

8) Indicar de memoria as semelhangas entre
3 objectos: cobra, vacca e pardal; livro, pro-
fessor, jornal; 1a, algodao, pelle; lamina de
faca, tostdo, arame; rosa, batata, arvore.

Observacoes — Neste anno cada fest vale 3 mezes:
[sto compensa, como ja se mostrou anteriormente,
a falta de tests especiaes para os onze annos. O
20 test é identico ao do 8° anno; mas espera-se uma

o T
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solugdo melhor. Tudo isso alids esta i

. cuidadosa-
mente estalonado, em modelos que permittem a
qualquer pesséa dar a nota exacta. ‘

Um exemplo do fest 4: “um defende cachorro com
seu valentemente dono”.

Para os 14 annos:
(Cada test vale 4 mezes).

1) Vocabulario: 50 palavras.

2) Test de induccdo: prever quantos buracos pas-
sara a haver em uma folha de papel, em que

se faz um bu;'aco, dobrando-a de varios modos.
(6 experiencias).

3) IDi(laii'i.erengas entre Presidentes de Republica e

4) Problemas de vida corrente, (2 em 3).

5) Raciocinio arithmetico. (E
2 certos). . (Em 3 problemas,

6) Problemas com o relogio, figurando os pon-
teiros em diversas posicées. (Em 3 problemas
acertar ao menos em 2, ou, si errar, com erros
que nao excedam de 3 a 4 minutos).

Test substitutivo :

; . . ,
; Bepetl'r em ordem inversa aquella em que foi
enunciada, uma série de 7 numeros digitos.

OQseryagogs — Dos problemas de vida corrente
O primeiro e o seguinte: “Um homem que estava’
passeando em uma floresta perto da ci;iade arou
de repente, muito assustado, e logo apoz cor,-rgu até
achar um soldado de policia a quem disse que tinha
v1’st_o, pendurado de uma arvore, um... Um qué?”
1850 que o examinando deve dizer. '
_Os problemas com o relogio consistem em ima-
ginar o que succederia si em certas posic¢des, os pon-
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teiros estivessem invertidos. Exe'rnplpz “supponha
que sdo 6 horas e 22 minutos. Pdde imaginar onde
esta o ponteiro grande e onde o pequepo? -

Depois que a pessoa responde afflrmatlyamer_lte,
indaga-se: “Imagine agora que horas seriam si 0
ponteiro grande estivesse ond’c’e esta o pequeno € o
pequeno onde esta o grande”. Fazem-se 1dent1c%s
perguntas para a hypothese de 8 h. 10 e de 2 h. 46.

Sempre que se enunciam algarismos para ser repe-
tidos, ou em ordem identica ou em ordem invertida,
¢ indispensavel evitar a enunciagdo com qualquer ry-
thmo: os numeros devem ser ditos monotonamente
com o mesmo tempo de intervallo entre cada um
e o seguinte. o

Terman organisou ainda tests para o adulto médio
e para o adulto superior. o

Como ja acima dissemos, a revisao dos tests de
Binet pelo professor da Universidade Qe Leland
Stanford é hoje a mais seguida. Ha, porem, outras
que tém seus adeptos.

Uma das melhores foi feita por Kuhlmann, que
teve a originalidade de organisar tests para criangas
de 3 mezes, de 6 mezes, de 1 anno, de 1.8 mezes e
de 2 annos, completando assim, para baixo, as es-
calas de Binet e Terman. Na sua lista, ndo faltam
tests para os 11 annos (1).

No fundo, o que ha nessas revisdes, afora um ou
outro exercicio, é a deslocagdo de alguns fests, que 0
auctor colloca ou mais acima ou mais abaixo do que
estio na escala de Binet. Sobre o valor dessa escala
— atraz ficaram palavras citadas do proprio Kuhl-
mann.

Outra revisdo interessante do trabalho do .psychq-
logo francez é de Herring. Ella ¢, porém, muito mais
radical que a de Kuhlmann, embora ter-lh'a‘passado
apenas a ter 38 tests, que o auctor dividiu em 5

() KuELMANN — A Handbook of Mantal tests.

ProA 4 oo R
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grupos. Uma tabella permitte converter as notas ob-
tidas na idade mental da crian¢a e por ahi chegar
ao calculo do Q. I. (%).

O primeiro test de Herring consiste em mostrar a
crianga quatro estampas, uma por uma, pedindo:
“Diga o que vé nesta estampa”.

Si a crian¢a enumera apenas figuras e objectos,
ganha 1 ponto. Si parte da sua resposta tem clara-
mente o caracter de descripcdo, 2 pontos. Si qual-
quer parte da resposta chega a ser nitidamente uma

-interpretacao, 3 pontos. Desse modo, como ha quatro

estampas, 0 maximo que o examinando pdde attingir
nesse lest sdo 12 pontos.

As estampas de Herring, ao menos para criancas
brazileiras, moradoras em cidades, parecem-me me-
lhores que as de Binet. (Figs. 3, 4, 5 e 6.)

Nao ¢, porém, empenho deste livro expér a fundo
a questdo dos tests intellectuaes. Herring, Kuhlmann
e outros, que tém emprehendido fazer a revisio do
trabalho de Binet, sdao directores de commissdes crea-
das especialmente para instituir experiencias em
questdes de ensino, commissdes que existem e func-
cionam regularmente em muitas escolas normaes e
universidades dos Estados Unidos. Tém assim faci-
lidade de submetter suas ideias a alguns milhares
de criancas, estalonando os tests que imaginam. Ndo
ha, porém, para nenhuma revisio a formidavel
massa de experiencias da de Terman, que comecou,
tendo 4 sua disposi¢@o as escolas da California e de-
pois se espalhou por todo o paiz.

Ha, entretanto, fests intellectuaes de natureza in-
teiramente diversa dos de Binet. E’, por exemplo, o
que occorre com os de Kohs, professor de psycho-
logia da Universidade de Oregon. Elle se serve, como

(*) JomN P. HeRRING — Herrin

g Revision of the Binet-
Simon tests, ’
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unico material, de uma collec¢do de cubos, cada um
tendo

— 1 lado vermelho

— 1 lado amarello

— 1 lado azul

— 1 lado branco

— 1 lado, dividido pela diagonal, meio azul, meio
amarello.

— 1lado, dividido pela diagonal, meio encarnado,
meio branco.

O auctor organisou uma série de desenhos, que
podem ser feitos com esse material. De cada vez,
apresenta a crianca algum delles, pde junto della o
material necessario e observa dentro de um espaco
de tempo rigorosamente marcado o numero de mo-
vimentos que a crianca faz para copiar o modelo
que se lhe da. Isso é que determina a nota (1).

Os tests de Kohs tém uma vantagem, que falta a
maioria dos de Binet: podem ser applicados mesmo a
surdos, mesmo a pessoas de lingua estrangeira.

Ha, de facto, muitas circumstancias em que se tem
de lidar com criancas que ndo conhecem bem a
lingua. A escolaridade dos alumnos influe sempre
um pouco nas respostas dos tests de Binet — e 0 que
se deseja é achar um meio de medir a intelligencia.
Esta nao é, entretanto, medida directamente: sé se
consegue attingil-a pelas suas manifestacdes. A mais
facil é a linguagem. Convém, entretanto, ao menos
para casos especiaes, recorrer a tests, que possam ser
dados e respondidos sem o recurso a palavra.

Mais para diante teremos occasido de mostrar
como isso se fez nos tests collectivos.

Aqui, porém, pensamos ter dado uma nogio geral
do que sao os tests intellectuaes, expondo. resumida-
mente os mais universalmente conhecidos.

(1) S. C. Kous — Intelligence measurement., — New-York.
— 1923.
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“Tests” collectivos de intelligencia

Os tests individuaes, para cuja applicacdo o exami-
nador se fecha em uma sala com cada um dos exa-
minandos, interrogando-o vagarosamente, sdo excel-
lentes. Tém, entretanto, o defeito de ser longos. Para
dar os tests de Binet a um alumno, é preciso contar
em média 45 minutos.

Nio seria possivel achar provas collectivas, dadas
simultaneamente a uma classe inteira? Era esse pro-
blema que ja alguns psychologos e educadores es-
tavam procurando resolver, quando rebentou a
guerra entre os Estados Unidos e a Allemanha e os
psychologos norte-americanos emprehenderam o
exame dos soldados que iam partir para a Europa.

Nesse caso era impossivel empregar methodos
individuaes. E’ bem evidente que o exercito, a partir
para os campos de batalha, ndo podia esperar para
a sua composi¢cdo que dos gabinetes dos psychologos
fosse pingando de hora em hora um homemzinho,
de cada vez.

A commissdo organizadora do exame psycholo-
gico do exercito organisou entdo tests collectivos, a
que ja alludimos em capitulo anterior.

A parte do exame, que se chamou “prova Alpha”,
compunha-se de 212 perguntas. Era dado simulta-
neamente a grupos de 500 recrutas. Tomava theo-
ricamente para isso 23 minutos e 15 segundos.

Na pratica, a velocidade nao era tamanha, porque
sempre havia intervallos entre umas e outras se-
ries de perguntas; mas no conjuncto as respostas
nunca exigiam mais de 50 minutos.

Ainda assim é um bello resultado: obter simul-
taneamente 212 respostas de 500 pessoas em 50 mi-
nutos!
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A experiencia feita com os tests collectivos, na
preparacdo do exercito norte-americano, foi tdo
grandiosa, que dissipou os escrupulos mesmo dos
mais teimosos opposicionistas ao novo methodo de
exames intellectuaes.

Tudo estava, porém, em saber si era possivel con-
fiar nesse methodo. A experiencia deu a essa per-
gunta uma resposta affirmativa. De facto, os rela-
torios dos commandantes das varias unidades mili-
tares confirmaram o resultado das experiencias.

Dir-se-a talvez que esses commandantes ndo po-
diam ter uma alta auctoridade psychologica. Ndo a
tinham realmente; mas por outro lado. estavam
obrigados a ser praticos, pois, que se tratava de
observagdes de que dependia a vida dos observa-
dores. De mais, no conjuncto formidavel de tantas
centenas de milhares de casos, os erros de uns ou
outros casos ndo podiam deixar de compensar-se.

Mas os psychologos ndo se contentaram com
esses attestados. Por toda parte, ao lado das provas
collectivas, fizeram-se provas individuaes, as de
Binet ou de outros auctores, e confrontaram-se os
resultados de umas e outras. Tomou-se o resultado
das de Binet como termo de comparacdo — e foi
assim que se indicou a confiang¢a que se péde attri-
buir a cada test. Methodos mathematicos rigorosos
permittiram verificar a correlacio entre cada test
collectivo novo e os ja conhecidos de Binet. Sempre
que essa correlacdo era minima ou inexistente, o
test era excluido. :

Nao se trata, portanto, nos tests intellectuaes col-
lectivos de fantasias de taes ou quaes auctores.
Trata-se de fests perfeitamente estalonados pelas
2xperiencias com elles feitas e comparados a outros,
“a que a experiencia ja deu a sua approvacio.

E’ incontestavel, no emtanto, que elles sio um
pouco inferiores aos tests individuaes. Nos tests col-
lectivos ha sempre um factor novo: a emulagio.
Por forga, fazendo em commum a mesma prova,

o
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no mesmo espaco de tempo, cada alumno sente no
seu vizinho um concurrente ao qual esta sendo com-
parado.

A pratica mostrou, porém, que a correlacdo entre
os tests individuaes e collectivos é tao estreita, que
os collectivos preenchem perfeitamente o fim que
os individuaes tambem preenchem. O que ha a
fazer, quando algum alumno é classificado de um
modo extranho, muito abaixo ou muito acima do
que parece normal, é verificar o seu caso por um
exame individual.

Em regra, tests collectivos se compdem de per-
guntas comportando uma so resposta, que ge-
ralmente esta dada diante da pergunta. Dada diante
da pergunta, mas.reunida a outras inexactas. O exa-
minando tem de ver rapidamente qual a resposta
exacta e sublinhal-a ou marcal-a de qualquer modo.
E’ uma operacdo que toma apenas alguns segundos.

Por outro lado, quem dé nota as provas ndo pode
variar na sua apreciacdo. Qualquer que seja o nu-
mero de pessoas que vejam as mesmas provas, todas
lhes darao exactamente as mesmas notas.

De mais, isso tudo tem de se fazer muito prom-
ptamente. Para cada test se marca a duracao em
segundos ou minutos, e a prova so é valida, ex-
ecutada rigorosamente dentro do prazo que lhe é
marcado.

Isso tem, além do mais, a vantagem de excluir
a “colla”, segundo o termo corrente da giria dos
alumnos. De facto, o alumno que, em vez de fazer
o trabalho por si mesmo, quizesse guiar-se pelo que
fizesse 0 companheiro, faria um mau negocio: vol-
tando-se para ver o que o collega escrevia, afim de
copiar e reproduzir, perderia um tempo precioso: o
bastante para ficar distanciado, até mesmo do seu
modelo.
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Alguns exemplos de fests collectivos intellectuaes
explicardo melhor o mecanismo delles,

O test dos contrarios é geralmente dado, escre-
vendo-se a esquerda do papel um termo. A seguir
vém quatro ou cinco palavras. O examinando deve
ver qual a palavra que exprime ideia contraria &
do primeiro termo e sublinhal-a. Sublinhar apenas.
Nada a commentar, nada a escrever.

léste (norte, oéste, sul, polo, equador)
sim  (talvez, mau, nfo, certo, nada)

Haveria a sublinhar, dentro do primeiro paren-
thesis, a palavra oeste e, dentro do segundo, a pala-
vra ndo.

E’ bem evidente que as palavras escolhidas tém
de variar segundo a classe que se quer examinar.
Os tests de contrarios sdo em geral divididos em
faceis e difficeis.

As duas linhas acima sdo de um fest de Otis para
as classes primarias adiantadas (). Como as ci-
tadas, ha nesse test 25 perguntas a que é preciso
responder em minuto e meio: justa e precisamente
90 segundos, medidos a relogio.

S6 realmente um alumno brilhante pode fazer
esse trabalho completo no prazo assignalado; isso
mesmo € a vantagem, porque permitte a classifi-
cagdo entre os mais e os menos brilhantes.

O test dos contrarios pédde tambem tomar outra
forma. Ha a esquerda uma lista de palavras. Em
frente della outra lista. Adiante, as duas designa-
¢oes: “o mesmo”, “o contrario”. O alumno tem
de ler as duas palavras, ver si querem dizer o mesmo

(*) ArTHUR S, OTI8 — Otis Group Intelligence Scale.
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ou o contrario, e sublinhar a boa resposta. Nao se
trata rigorosamente de synonymos e antonymos,
mas de ideias analogas ou contrarias.

E’ bom notar que, em geral, em todos os fests,
as primeiras perguntas sdo muito faceis: ¢ quasi
impossivel ndo responder bem. Faz-se isso, de propo-
sito, para animar o alumno. Depois progressiva-
mente, a difficuldade vai augmentando.

nao — sim mesmo — contrario
saltar — pular mesmo — contrario
dia — noite mesmo — contrario

Ha, como essas, 40 perguntas a que o examinando
deve responder em 2 minutos, precisa e mathema-
ticamente 120 segundos (%).

*

O test de analogias pode dizer-se que consiste em.
uma verdadeira proporcao, armada, nao com nu-
meros, mas com palavras. De um lado, a esquerda,
se escrevem, em geral com os symbolos mathema-
ticos, os tres primeiros termos da propor¢ao. Adiante
ha quatro palavras entre as quaes figura a que se
procura.

calca, polaina, sapato, andar
arbusto, galho, flor, casca

Cabeca: chapéu:: pé:
Homem: brago:: arvore:

E’ bem claro que no primeiro exemplo a palavra
a sublinhar é sapato e no segundo é galho, porque
cabeca estd para chapéu, como pé para sapato e
homem estd para brago como arvore estd para
galho.

Vinte e cinco perguntas desse genero sio res-
pondidas em 180 segundos: 3 minutos exactos.

() M. E. HaceerTY — Intelligence Ezamination. (Delta B).
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O test das melhores razdes consiste em fazer uma
affirmacdo e por a seguir tres ou quatro razoes, que
dio a sua causa. Dessas razdes tres sio falsas. S0
uma ¢é a bda. Trata-se de pedir a crianga que marque
a bda razdo com um signal qualquer: uma cruz, por
exemplo.

Algumas vezes, quando este fest versa sobre cousas
da vida corrente, chamam-no de senso commum ou
de bom senso.

A causa do echo é:

— a reflexdo das ondas do som

— a humidade do ar

—a presenga da electricidade atmosphe-
rica.

Os gatos sdo animaes uteis porque:

— tém medo dos cachorros
— apanham ratos
— sao limpos e amaveis.

No test desse genero dado ao exercito norte ame-
ricano havia 16 perguntas que deviam ser respon-
didas em minuto e meio; as perguntas eram, porem,
todas do typo do segundo exemp_lq dado acima;
exigiam, nao conhecimentos scientificos, mas sim-
ples bom senso. ’

O primeiro exemplo mostra como sera sempre
possivel organisar tests pedagogicos para qualquer
disciplina.

O test das phrases desorganisadas é dado de dois
modos. A’s vezes, diante de cada phrase ha as pa-
lavras “certo” e “errado” e o alumno tem apenas
de ver o sentido que daria 4 phrase si esta estivesse
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com as suas varias partes em ordem, sublinhando
adiante a affirmacdo que lhe parece justa, isto é, si
a affirmacdo seria verdadeira ou falsa.

eternamente homem vive nenhum certo — errado
sempre gorda uma & mulher leve certo — errado

No primeiro caso haveria que sublinhar a palavra
certo, porque evidentemente, como diria a phrase
si estivesse posta em ordem nenhum homem vive
eternamente. No segundo caso, teria de sublinhar a
palavra errado, porque ninguem pdde admittir que
uma mulher gorda é sempre leve. Alias a segunda
phrase ndo é muito bda, porque quando se trata de
fazer phrases em desordem é preciso que s6 haja
uma ordem possivel e no ,caso acima tambem se
poderia admittir: uma mulher leve é sempre gorda.
Como, porém, tambem isso seria falso, a respost
nao variaria. :

O outro modo de dar este test é o de incluir entre
as palavras da plirase uma que é de mais, nao férma
sentido, e precisa por isso ser riscada. Exemplos:

Esta primavera quem relogio o preso roubou
Cavallo fui passear no hontem campo

Na primeira phrase o alumno deve sublinhar a
palavra primavera e na segunda cavallo, porque a
primeira sé pode ser quem roubou o relogio estd
preso e, portanto, a palavra primavera é de mais —
e a segunda s6 pode ser hontem fui passear no
campo e, portanto, a palavra cavallo é de mais.

*

O test dos proverbios tambem é dado de dois
modos. A’s vezes fazem-se duas listas de proverbios.
Diante da primeira ndo ha numeros. A segunda ¢,
porém, numerada.

Tests 8
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O alumno vé na segunda lista o numero que cor-
responde a cada um dos proverbios da primeira e
escreve no lugar proprio.

( ) Roma nio se fez num (}) Quem vé cara nido vé co
dia, Tagio
( ) Quem d4 — leva sacco (?) De vagar se vai longe.
para apanhar.
( ) As apparencias illudem. () Quem diz o© que quer
ouve 0 que Nnio quer.

No exemplo haveria que escrever diante dos pro-
verbios primeiro citados os numeros 2, 3, 1, por-
que ao dictado “Roma nao se fez num dia”, o que
corresponde é “de vagar se vai ao longe”. E assim
por diante.

A’s vezes se da a este test outra férma. Escrevem-
se primeiro os proverbios, devidamente numerados,
e abaixo os conceitos a que elles correspondem.

Tomando os tres proverbios acima, teriamos:

(*) Roma nao se fez num dia
(*) Quem da — leva sacco para apanhar
(®) As apparencias illudem

() Quem maltrata os outros deve esperar que
tambem o maltratem

() A perseveranca consegue vencer as maiores
difficuldades

() E pelos actos e nao pelo aspecto exterior que
se devem julgar as pessoas.

Haveria que escrever respectivamente diante de.

cada uma das phrases da segunda série os numeros
2,1, 3.

Como se Vé, este test exige uma comprehensao ra-
pida, por parte dos alumnos.
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]?ugs listas, com 20 proverbios, arranjados ou do
primeiro ou do segundo modo, pedem apenas 5 mi-
nutos para a resposta.

* *

O test de continuagdo de séries, se da, escrevendo
certas series de numeros para que o examinando
accrescente mais dois da mesma série.

Exemplo:
3 4 6 9 13 18
21 18 16 15 12 10

Na primeira linha o examinando deve escrever
24 e 31 porque a série estd assim organisada 3,
(3+1), (4+2), (6+3), (9+4), (13+5), (18+6),
(24+7). Na segunda linha os dois numeros seguin-
tes seriam 9 e 6 porque a série esta organisada as-
sim: 21,(21—3), (18—2), (16—1), (15—3), (12—2),
(10—1), (9—3).

Este mesmo lest tambem se da organisando uma
serie em que falta um numero e pedindo ao exami-
nando que ponha o que falta.

Exemplo:
3 4 6 13 18 24
21 18 16 15 12 9

O examinando teria de escrever na primeira linha
0o numero 9 e na segunda 10.

Ha ainda um terceiro modo de organisar o test:
€ incluindo na série um numero aberrante, que nao
faca parte della. O examinando deve riscal-o. To-
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mando exactamente os dois exemplos, que ja nos
serviram duas vezes, teriamos:

3 46 9 11 13 18
21 19 18 16 15 12 10

Os numeros a riscar seriam, na primeira linha, 11
e na segunda 19.

Para um test com 12 linhas deste genero, mas
bastante difficeis, 4 minutos sdo sufficientes.

O test de acabamento de phrases é muito cor-
rente, mesmo entre nds; mas como simples exer-
cicio. Consiste em omittir certas palavras no meio
de phrases. O examinando deve escrevel-as. Por
exemplo:

O menino — uma esmola ao pobre.
O vestido de uma — bonita deve sempre —
muito elegante.

As palavras a escrever seriam no primeiro caso,
deu e no segundo moca ou mulher e ser.

Para que este exercicio se possa considerar um
test é necessario ser feito com o tempo limitado, o
que ndo acontece correntemente entre nos. Por
outro lado, 0 modo acima exposto tem varios in-
convenientes. Um delles é a necessidade do exami-
nando escrever palavras diversas e isso se deve
évitar o mais possivel, porque a escripta de uns €
mais rapida que a de outros. No maximo o que se
pode acceitar é a escripta de algarismos. Além disso,
nos dois exemplos citados é possivel imaginar va-
rias palavras para preencher os claros. Na primel-

—
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ra phrase tanto se pode dizer deu, como dd, como
offerece, como offereceu, como atirou... Essas e ou-
tras palavras fazem perfeito sentido.

Na segunda phrase tanto se pode escrever mulher,
como moga, como menina, como artista, como dan-
sarina, como emfim numerosas outras.

Ha, porém, um meio de dar essa prova, que escapa
a taes objecgdes. Escrevem-se as phrases com os es-
pacos em branco. Mais abaixo ha uma lista de pala-
vras, entre as quaes as que devem preencher os
claros, todas numeradas. O examinando deve apenas
escrever o numero da que lhe parece convir.

Exemplo:
»
O menino — uma esmola ao —
O vestido de uma — bonita deve sempre —
muito elegante.

1 ser

2 pallido
3 pobre

4 deu

5 moca

6 rapaz.

O examinando teria que escrever nos espacos da
primeira phrase os numeros 4 e 3 e nos da segunda
5el.

Nio é possivel exemplificar aqui todos os tests até
agora imaginados. Mesmo as obras de Whipple ()
e de Cyril Burt (*), grandes repositorios, estao muito
longe de ser completas. Mas os que ja ficaram
exemplificados bastam para dar uma ideia do que
sdo os tests mentaes collectivos.

() Guy MonNTrROSE WHIPPLE — Manual of Mental and Phy-
sical Tests — 2 volumes.
(*) CyriL Burr — Mental and scholastic Tests,
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A muita gente alguns desses exercicios mais pa-
recerdo brinquedos sem importancia. E’, porém, um
engano.

Quando, para sé citar uma especie de tests, se
pede a alguem para -completar uma série de nu-
meros, cuja ordem obedece a um criterio que a
pessoa tem de descobrir, o que se estd pedindo é o
mesmo trabalho intellectual que leva os homens de
sciencia a descobrir as leis naturaes. Elles procuram
ver na successdo dos phenomenos qual é o motivo

que os faz variar e, si ha phenomenos aberrantes,
buscam eliminal-os.

Quando se faz um exame mental nunca se da
apenas um test: ddo-se diversos, exactamente para
por esse meio examinar varias faculdades intelle-
ctuaes.

Para consignar aqui o exemplo completo de
uma dessas séries, vale a pena traduzir, com ligeiras
adaptacgdes a dos Tests Nacionaes de Intelligencia,
organisados nos Estados Unidos de um modo in-
teressante.

Quem disso se incumbiu foi uma commissao com-
posta dos maiores psychologos e educadores da-
quelle paiz: Haggerty, Terman, Thorndike, Whip-
ple e Yerkes. Para esse trabalho lhes foi entregue
a somma de 25.000 dollars. '

Os Estados Unidos ndo sdo povoados por ne-
nhuma tribu de sonhadores e poetas lyricos...
O simples facto de que apoz a experiencia da guerra,
essa gente eminentemente pratica resolveu gastar
uma somma muito proxima de 250 contos da nossa
moeda sO para a organisagdo de 16 tests, prova que
aquella experiencia lhes deve ter parecido decisiva.
Nio ha, portanto, que dar o minimo apre¢o aos que
dizem ndo ligar importancia aos tests ou nao acredi-
tar nelles. A attitude dos Estados Unidos mostra que
o caso ndo é de crenga ou descrenca: é de prova
provada. ‘ '
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Os Tests Nacionaes de Intelligencia tém sido lar-
gamente applicados. Elles consistem em duas es-
calas A e B. Para cada uma ha duas séries iden-
ticas e equivalentes de tests.

Aqui se dara apenas a primeira da escala A.

Afim de que os examinandos saibam bem o que
vao fazer, antes de entrar em cada test, fazem um
exercicio da mesma natureza. O professor lhes ex-
plica do que se trata. Quando isso esta feito, a um
signal, todos voltam a pagina e come¢am o traba-
lho. Si ha pequenos calculos a executar, utilisam
as margens e a parte inferior em branco do im-
presso que lhes é dado.

Exercicio 1

Achar todas as respostas o mais de-
pressa que pudér. Escrever as respostas
nas linhas ponteadas. Usar os lados ou
a parte inferior da pagina para fazer os
calculos.

Comece aqui: Respostas

(1) Quantos vintens ha em 5 tostfes?

(2) Uma menina ganhou 73500 e gastou 43300.
Com quanto ficou?

.........

.........

(3) Quantas moedas de dez tostdes sdo pre-
cisas para valer uma nota de dez mil réis? ceessaaes

(4) Quantos centimetros quadrados ha em um
cartio que tem 7 centimetros de compri-
mento e 6 de largura?

(5) Quanto tempo levard um homem para an-
dar 19 kilometros, si elle anda 4 kilometros
por hora e si fez duas paradas cada uma
de um quarto de hora?

(6) Nos Estados Unidos, no inverno, ha um dia
do anno em que O sSol nasce 4s 7 e 22 e se
deita 48 4 e 48 da tarde. Que differenca para
menos nesse dia ha de luz para trevas?
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Respondidas as perguntas anteriores, quando por
consequencia os examinandos ja sabem o que delles
se espera, ¢ o momento de dar o signal e comegar o

Test n. 1

Comece aqui: Respostas
(1) Cinco vintens fazem um tostdo. Quantos

tostdes equivalem a uma moeda de prata de

230007 el
(2) Jodo pagou cinco mil réis por um relogio-

sinho de brinquedo e 3 mil réis pela respe-

ctiva corrente. Quanto elle pagou pelo relo-

gio e a corrente? ceanaaans

{3) Helena tem 13 annos, Maria tem 9. Quanto
Maria é mais moga que Helena?

(4) Uma vasilha com sorvete basta para 5 pes-
soas. Quantas vasilhas iguaes sido necessa-
rias para 2% pessoas, Ceieranes

(5) A avé de Jodo tem 86 annos. Si ella néo
morrer até 14, d’aqui a quantos annos fara
100 zannos?

(6) Si um operario ganha 2$500 por dia, quanto
recebe por semana, trabalhando seis dias? Creee e

(7) Quantos decimetros ha em metro e meio?

(8) Quanto custam 12 bolos, que se vendem
a 6 por b tostbes? .

(9) Para um passeio que vdo fazer, devem 9

mocos e mog¢as, cada um concorrer para a

merenda com a somma de 23000 e com o

preco da passagem que & de 23500 por pes-

soa. Quanto gastarido os nove? ceeeenas .
(10) Um trem, que deve chegar is 10 e meia,

chegou com um atrazo de 17 minutos. A que

horas chegou? cecesenns

(11) Um caderno de papel tem 5 folhas e custa
400 réis. Um auctor, para escrever um livro,
empregou 400 folhas. Quanto gastou nisso?  ....... .

(12) Metade do tempo que esteve empregado —
tempo que foi de 40 dias — um homem ga-
nhou 6$000 por dia. Um quarto desse tempo .
ganhou apenas 4$500. Quanto ganhou ao
todo? '
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(13) Quantos por cento de 800 sdo 4°|° de 1.000? ceereenn.

(14) Si 60 homens precisam 1.500 libras de fa-
rinha de trigo em um mez de 30 dias, quanto
precisa 1 homem por dia? chereae..

(15) Um carro anda um kilometro por minuto.
Uma carroca anda 20 kilometros por hora.
Quanto o carro anda mais depressa que a
carroca em 10 segundos?

(16) A drea interior de um tanque cylindrico é
de 90 decimetros quadrados. Que altura
deve elle ter para medir 9 metros cubicos de
volume? ‘

Observacoes. — E’ muito difficil adaptar para o
Brazil, com exactiddo, as perguntas originaes, por-
que ellas fallam em pés, jardas, milhas, pollegadas,
medidas correntes nos Estados-Unidos. Nao bas-
taria para o fim que se tem em vista fazer a con-
versdo das medidas estrangeiras em nacionaes. Do
mesmo modo, 0os pequenos problemas sobre ques-
toes de dinheiro, tornam-se muito mais complicados
na nossa moeda — o que ja nao aconteceria em
Portugal, cujo systema monetario é superior ao
nosso.

Precedendo o test n. 2, para ensinar ao exami-
nando o que ha a fazer, da-se-lhe o seguinte exer-
cicio:

Exercicio II

Escrever em cada linha ponteada uma palavra
(uma so) para que a phrase fique completa e cor-

recta.
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(1) A maca é uma.......

(2) Os peixes nadam...... agua.

(3) Mocos e mocgas....... de dancar.

(4) O fogo é quente, mas o gelo é.....

(5) A crianga podde....a mio si....com uma
faca.

(6) O sol...... de manha e...se a tarde.

(7) NoOs sahiremos esta..... si estiver bom tempo.

(8) O tempo vale, muitas vezes, mais...... o di-
nheiro. ,

(9) Os homens que trabalham..... e bem, quasi
sempre......

(10) A historia é a....dos factos que....nos dif-
ferentes povos.

Tendo preenchido os claros das dez phrases
acima e sabendo, portanto, o que delles se espera,
os examinandos, todos a0 mesmo tempo, obedecendo
a um signal do examinador, voltam a pagina e
comecam a fazer o seguinte fest:

Test n, 2

Escrever em cada linha pontuada uma palavra
(uma so) para que a phrase fique completa e cor-
recta.

O assucar..... doce

Exemplos (
( passaros

(1)
(2)

(3)
(4)
(®)
(6)
(7)
(8)
(9)
(10)

(11)
(12)

(13)
(14)
(15)

(16)
(17)
(18)

(19)

O cachorro........ preto.

Um aeroplano....... uma grande distancia
em pouco tempo.

Mamai esta..... doces para nos.

Ha sete..... no arco iris.

A chuva..... a neve caem do céu.

Né6s amamos a Liberdade..... nossa patria. .
Um vintem é o...... de um tostao.

As bananas nascem em climas.......

Elle procurou..... a bola longe.

Jodao procurou......... -me a levantar do
chao.

As arvores sao........ que os arbustos.

O Inverno é....nos climas frios e..... nos
tropicaes.

O homem que...... seu semelhante merece
ser.....

Um...... se compoe de uma locomotiva e di-
VErsoS......

Uma pessoa com febre nao..... expor-se
a......

A Historia....... muitos....... importantes.
Os operarios procuram...... seus salarios.
A visita, ao chegar,....... O.vvnnn da cri-
anca.

A pobreza nfo....abater um........ intel-

ligente, que pode. ..

(20) Nas igrejas e nas bibliothecas deve sempre
haver........
Observacoes. — E’ um test que deve ser dado em

4 minutos exactos.
Como é facil ver, ha espacos que podem ser pre-
enchidos de varios modos. Assim, logo a primeira
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phrase “o cachorro....preto”, tanto pode ser é
como era. Na chave, que se fornece aos examina-
dores, figura-se um grande numero de respostas
possiveis.

No calculo das notas, multiplicam-se por 2 os re-
sultados certos. Assim, um examinando pdéde al-
cancar até 56 pontos, pois que se trata de achar
28 palavras.

Antes de se fazer o lest n. 3, ha que executar o
exercicio prévio correspondente. A’ esquerda esta
uma palavra. A’ direita, entre parenthesis, cinco
outras. No numero dessas, figuram duas, que exis-
tem sempre na primeira. Assim, por exemplo, um
homem tem sempre cabeca e corpo. O que o exami-
nando deve é apenas sublinhar essas duas palavras.

Exercicio III

HOMEM (corpo, bengala, cabeca, sapatos, dentes)
Exemplos { CACHORRO (capa, correate, colleira, nariz, pernas)
cAsA (adega, pintura, quarto, criados, paredes)

Em cada linha, sublinhar as duas palavras que
significam o que sempre ha na da esquerda.

Comece aqui:

(1) banco (livros, capa, assento, parafusos, per-
nas) :

(2) macad (cesto, vermelhiddao, carogos, casca,
dogura)

(3) Tesoura (roupa, corte, papel, aros, linha)
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Observacées. — E’ claro que na primeira linha,
como ja dissemos, ha que sublinhar assento e per-
nas; na segunda carocos e casca; na terceira, corte
e aros.

Entendido bem o que se pede, passa-se ao

A

Test n. 3

Em cada linha sublinhar as duas palavras que
significam o que ha sempre na da esquerda.

HOMEM (corpo, bengala, cabeca, sapatos, dentes)
Exemplos { cacHORRO (capa, corrente, colleira, nariz, pernas).
casa (adega, pintura, quarto, criados, paredes)

Comece aqui:

(1) Elephante (circo, orelhas, domador, chifres,
tromba)

(2) Rato (costas, gato, olhos, queijo, ratoeira)

(3) Aco (frialdade, brilho, ferrugem, solidez,
peso)

(4) Enxada (lamina, ponta, cabo, aluminio, fer-
rugem)

(b) Cavallarica (cascos, cavallos, palha, mange-
doura, paredes)

(6) Rio (agua, canoas, vapores, corrente, tuba-
roes)

(7) Mentira (gracejo, inexactiddo, lisonja, falsi-
dade, mascara) '

(8) Moeda (brilho, valor, cobre, avareza, nacio-
nalidade)

(9) Cidade (automoveis, casas, bondes, ruas, es-
tatuas)

(10) Cubo (cantos, desenho, lados, pedras, ma-
deira)
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(11) Annel (diametro, brilhante, monogramma,
redondeza, carimbo)

(12) Diphteria (convalescenga, erupcdo, febre, mi-
crobios, remedios)

(13) Lago (peixe, agua, areia, margens, sal)

(14) Divisdo (escola, dividendo, divisor, papel,
lapis) -

(15) Gazolina (automovel, lata, explosao, liquido,
cheiro)

(16) Alegria (excitacdo, contentamento, carinho,
prazer, luxo)

(17) Exercito (combatentes, marinheiros, armas,
couracados, langas)

(18) Jornal (encadernacdo, papel, incendio, cri-

, mes, noticias)

(19) Leitura (livro, ouvidos, estampas, impressao,
palavras)

(20) Tosse (dor, perigo, irritagdo, barulho, espirro)

(21) Amor (affei¢do, beijos, sentimento, namora-
dos, tristeza)

(22) Floresta (animaes, cacadores, estradas, ongas'
vegetacgdo)

(23) Rei (corda, reino, principe, sceptro, vassalos)

(24) Romance (poesia, heroe, imaginacio, impos-
sibilidade, invengao)

Observacoes. — O test acima foi um dos que mais
tive de modificar, porque nio se prestava a traduc-
¢d0. Como é infinitamente provavel, minhas modi-
ficagGes nao terdo sempre sido béas. O essencial,
porém, aqui ¢ dar uma no¢do do genero dos fests
usados.

Para as respostas ao test n. 3, concedem-se justa-
mente 3 minutos, mathematicamente medidos. A
nota se da pelo numero de respostas certas. Assim,
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como ha 48 palavras a sublinhar, esse é o numero
maximo de pontos, que o examinando pode alcancar,

®

L ®

Passando adiante, chega-se ao exercicio n. 4. Tra-
ta-se de verificar, em um- par de palavras, si ellas
querem dizer cousas identicas ou oppostas. Si que-
rem dizer o mesmo, escreve-se na linha pontuada
um M, si querem dizer o contrario, escreve-se um C.

Exercicio 1V

frio.............. quente
Exemplos { grande............ vasto
melhor........... peior

Si as duas palavras significam mais ou menos a
mesma cousa, escrever na linha pontuada — M. Si
uma quer dizer o contrario de outra, escreva C.

Comece aqui:

1sim................. nao

2 filho................ filha
Suz................. brilhante
4 escorregar........... arrastar
5 molhado............ sécco

6 levantar............. elevar

7 comprido........... curto

8 morrer............. viver
Qnunca.............. jdmais



10 aspero...... “ee..... Suave
11 collina.............. valle
12 genuino............. real

13 inutil............... proveitoso
14 centro.............. meio

15 breve............... curto

16 incommodar......... aborrecer

17 liquido.............. solido

18 astucioso............ espertalhdo
19 baixar.............. suspender
20 assombrar....... .... espantar

Como se vé, e se explicara aos examinandos, nem
sempre se trata de termos que queiram dizer exacta-
mente a mesma cousa. A’s vezes, o que ha apenas
¢ uma grande analogia entre os dois.

Executado o exercicio, passa-se entdo ao

Test n. 4

Si as duas palavras significam mais ou menos a
mesma cousa, escrever na linha pontuada a lettra M.
Si uma quer dizer o contrario da outra, escreva C.

. c
frio....... «...... quente
E: M
xemplos grande......... . ..vasto
c

melhor...........peior

I “m.r.’r- .
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: Comece aqui:

i( 1) novo ..... veiee.. velho 21) continuar ........ cessar

i3 2) tranquillo ........ ruidoso . 22) seguir .......... a.ba.ndo.nar
3) cahir ...ivenvnnn. pingar 23) brutal ........00. grosseiro
4) em cima .....e.se em baixo 24) escravidio ....... sujeigio

3§ 5) tOrt0 +.reennnenns direito 25) AlgUM +eeeenrnen. nenhum

*

:i 6) independencia .... liberdade 26) recusar ..seeomoes declinar

i, 7) erguer .........- baixar 27) abrupto .......... subito

j 8) agudo .....e.eces rombudo 28) accender ......... extinguir

¢ 9) SOVAT «vvervnnenns bater 29) €SCAVAr c.iieniaan perfurar
10) semelhante ....... differente 30) radical ...ov0nennn moderado

¥ t1) calmo ...iiieaans tempestuoso | 31) admirar ......... estimar

' 12) tomar ....eeeaon dar 32) lenda ............ mytho
13) 1argo .eeeiiinnens espagoso | 33) accordo ..e....ns harmonia
14) distante .......c.. perto | 34) frameo ........... sincero
15) ascender ......... descar } 33) transitorio ....... permanente

!
C16) habil ...iiviiians desageitado ‘ 36) esPerar ......e... antecipar
17) masculino ........ feminino 37) timido ........... temerario
18) coragem ......... bravura ¢ 3%) eminente ......... obscuro
19) aSPEro ........... rugoso , 390 censurar ......... approvar
20) erigir ......e.... construir ‘ 40) beatitude ........ extasis
Passe para a outra columna e faga l
tanto quanto puder. |
Observacées. — Este test é dado em 2 minutos.
A nota é 0 numero de respostas certas, descontado
R do numero de respostas erradas.
§
x
* *
O test 5 & de uma natureza diversa dos anteriores.

Trata-se de aprender uma chave secreta, em que ha

| . .

" nove signaes, cada qual correspondendo a um aiga-
rismo. Feito isso, traduzir uma série dos referidos
signaes para os algarismos correspondentes.

Comeca-se como sempre, pelo exercicio. No alto,
estd uma chave das equivalencias. A seguir, a serie
de signaes a traduzir. Os tres primeiros algarismos

ja estdo traduzidos.
Tests 9
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Para a execucdo do exercicio o examinador d4a exacta-
mente meio minuto.
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O test n. 5 é dado em 3 minutos. A nota ¢ o nu-
mero de algarismos que o examinando acertou,
multiplicado por 3/10.

Ha uma tabella annexa que permitte converter os
pontos obtidos, no conjuncto dos 5 tests, em idade
mental. Um alumno que obteve 54 pontos, tem mais
ou menos a idade mental de 9 annos. E assim por
diante.

Mais uma vez, aqui se volta a um argumento que
nada tem de scientifico, mas que néo se deve des-
denhar.

Os Tests de Intelligencia Nacional consistem em
4 séries identicas 4 que ficou atraz traduzida, —
isto é, ha a escala A (que foi a traduzida) e a escala
B, cada uma com a sua variante.

Imaginar que um povo eminentemente pratico,
como é o norte-americano, iria dar perto de 250
contos sé para a organizacido desses 20 exercicios,
que antes parecem diversdes proprias de revistas
e almanaques populares, sem ter a certeza do seu
valor, é absurdo.

Isso nao se fez alias, torna-se a lembrar, como
uma primeira experiencia. Fez-se depois da guerra,
durante a qual houvera uma experiencia grandiosa,
uma experiencia formidavel. Si ella tivesse sido um
fiasco ou ao menos deixado duvidas, seria louco in-
sistir no caso, arriscando sommas tao grandes, to-
lamente.

A importancia dessas sommas nao foi sé para
recompensar os psychologos do consetho que or-
ganisou os tests. Foi tambem para as experiencias,
feitas em todos os pontos do paiz, com todas as
classes sociaes, afim de estalonar os tests propostos,
muitos dos quaes ja haviam sido experimentados
no exercito.
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Os leitores intrépidos que chegaram até este ponto
sabem, portanto, o que sdo e o que valem os lests
individuaes e os tests collectivos de intelligencia.

Os primeiros sio mais precisos. Na pratica, po-
rém, os segundos podem ser-lhes substituidos.

Os primeiros, si tém a vantagem da precisao, tém
o inconveniente da lentidao.

Sempre que, dada uma prova collectiva, appa-
recem resultados extremos, muito abaixo ou muito
acima do que seria para esperar, o examinador
tira a prova do caso, sujeitando a pessoa exami-
ngda a novo exame, individual. Cumpre, porém,
dizer que raramente ha divergencia entre os dois
exames e, quando ha, é sempre muito pequena.

III
Como se diagnostica e se mede o caracter

Verificar o que um alumno sabe — ¢ bom. Ve-
rificar qual o seu quociente intellectual e, portanto,
qual a sua capacidade para aprender — ainda ¢é
melhor. Nem mesmo isso, entretanto, é¢ bastante.

Nao raro, tanto nas escolas como na vida pratica,
encontram-se individuos de uma intelligencia admi-
ravel, que, no emtanto, nada conseguem fazer: sao
sempre vencidos por outros, infinitamente mais
mediocres como intelligencia, mas que tém von-
tade, energia, presenca de espirito, perseveranca.

O ideal seria medir tambem essas qualidades.

E’ interessante notar que a medida de algumas
dellas se tornou intensamente necessaria, por mo-
tivos extranhos as questdes de educacdo. Ha, de
facto, uma profissdao, na qual ndo se deve entrar
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sem ter certas qualidades definidas de decisdo ra-
pida e de sangue-frio: é a profissio de aviador e
sobretudo de aviador militar.

O militar de terra ou de mar esta, em geral, cer-
cado de outros, inferiores ou superiores, que sempre
influem sobre elle. Mesmo quando se trata de um
commandante, pdde dizer-se que tanto commanda
como é commandado, porque o meio em que esta
o anima, o obriga a agir do bom modo.

Com o aviador ndo ¢ o que succede. Esta sosinho
no espaco, guiando um apparelho de extraordinaria
velocidade e em lucta com outros, de velocidade
niao menor. Nessas condigbes, a indecisdo de uma
fraccdo de segundo pode ser uma questdo de vida
e morte.

D’shi a importancia de se medirem certas mani-
festacSes de temperamento dos que desejam seguir
tal carreira.

Mas é bem evidente que essas medidas nem so
nesse caso sdo necessarias.

Trata-se, porém, de um assumpto relativamente
novo e que ndo esta ainda tdo bem estudado como
seria para desejar. Ha, no emtanto, a esse respeito
trabalhos magnificos, dos quaes o melhor talvez
seja o da Dra. June Downey, professora da Univer-
sidade de Wyoming (1).

Ella tratou do caso, do ponto de vista pedagogico,
procurando instituir fests faceis e simples, capazes
de dar uma noc¢do exacta do caracter da pessoa.

A primeira difficuldade que encontrou foi a de
definir e classificar as diversas variedades de ca-
racter.

De um modo geral, ha duas especies, que se di-
videm e subdividem em numerosas outras. William
James chamava os dois principaes typos, com ter-

(*) Juxe E. DownNEY — The Will-Temperament and its
Testing.
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mos um pouco extranhos, mas que fazem imagem:
os explosivos e os obstruidos. Praticamente isso é
o mesmo que os infrovertidos e extrovertidos de
Yung: os que mais se voltam sobre si mesmos,
sempre reservados, sempre arredios de todos e os
que se manifestam facilmente em exuberancia de
ac¢do: os que Machado de Assis chamava: os “der-
ramados”.

Mas ¢ preciso ir mais longe e analysar as varias
qualidades de cada um desses typos, qualidades que
quasi sempre andam um pouco misturadas.

A Dra. June Downey dividiu os seus tests em tres
grupos:

1°) Rapidez de movimentos
Desembaraco
Flexibilidade

Rapidez de decisdo.
20) Impulso motor
Reaccdao a contradiccao
Resistencia a opposi¢do
Finalidade de julgamento.
3°) Inhibi¢ao motora

Interesse em pormenores \

Coordenacgdo de impulsos
Perseveranca.

Estas designacdes, sO por si, nem sempre s2o pro-

gigiosamcnte claras. Mas a auctora as explica muito
em. '

Em todo caso, mesmo a primeira leitura, todos
comprehendem que uma pessoa de movimentos ra-
pidos ndo pode ter muito interesse em detalhes.
Uma pessoa de grande adaptabilidade néo péde ter
muita reaccdo a contradiccao.

E dessas observagdes se tiram muitas conclusées
legitimas. No ultimo caso, por exemplo, é claro que
a pessoa adaptavel esta disposta a transigir, a entrar

L e AR 4,
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em accordo, a procurar meios termos entre a sua
e as alheias opiniGes; ao passo que a pessoa de gran-
de reaccio a contradicdo estd sempre prompta,
como diz a phrase corrente, a receber “a ponta de
faca” qualquer observacdo que lhe fagam: entra
em lucta, protesta, discute.

Entre parenthesis, poéde aqui dizer-se que talvez,
de futuro, se reconheca que a informagéo mais séria
para qualquer noivo seja conhecer o caracter do
outro. Porque é evidente que, si ambos sdo emi-
nentemente contrariantes, ¢ uma vida desgracada
que vdo preparar com o casamento. O estudo do
caracter por tests apropriados é infinitamente mais
facil do que os complicados requisitos da Eugenia
— ou, como talvez fosse melhor dizer, da Eugeno-
logia. :

Fechado o parenthesis, vale a pena accrescentar
logo que os tests de Downey sdo facillimos. Ella os
organisou muito habilmente com provas de escripta.

No primeiro momento, lendo isto, ha o espanto
de perguntar como se pode obter tanta cousa por
tdo simples meio. E havera quem pense na gra-
phologia.

Mas ndo é de graphologia que se trata.

Figurem, por exemplo, o test para medir o poder
de inhibicdo motora. Quem tem esse poder em alto
grau tem a capacidade precisa para se conter, diante
de excitacdes, que fariam os de typo opposto explodir
violentamente. E isso se mede facilmente.

Nos tests de Downey o da inhibi¢do motoga é sim-
plissimo. Consiste em mandar a pessoa examinada
escrever as quatro palavras: United States of Ame-
rica o mais lentamente que lhe for possivel, sem en-
tretanto parar nunca de todo.

— Que variagbes poéde haver nisso?

- — Immensas! Basta dizer que ha pessoas que
nio podem se conter por mais de alguns segundos
e outras que chegam a gastar nessa pequena tarefa
nada menos de tres quartos de hora!
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Uns ndo conseguem reprimir-se, por mais que se
esforcem para isso. A penna lhes corre sobre o papel.
Quando acabam e imaginam que levaram um
tempo infinito, ficam assombrados ao saber que
tudo se passou em alguns segundos. -

Uma mulher que conseguiu uma nota bem, fez
para isso um esforgco tdo prodigioso, que acabou
com um ataque hysterico. Essa alta nota nao foi,
porém, a dos tres quartos de hora, de que acima se
fallou e que representam um tour de force exce-
pcionai.

Si se da, por exemplo, a uma pessoa varios es-
pacos muito maiores uns do que outros, para es-
crever, dentro de um tempo prescripto e muito
curto, uma certa phrase, sempre a mesma, logo se
vé si a pessoa tem facilidade de adaptacdo e faz
caber a phrase, enchendo todo o espaco, sem o ex-
ceder nem o deixar mal aproveitado.

— E essas indica¢oes da prova de escripta sao
validas para a vida corrente?

— A experiencia tem mostrado que sdo. E quando
a experiencia falla, todas as objeccdes desappa-
recem. .

Nao cabe aqui a exposicao longa dos tests de von-
tade e caracter. Elles tém, por for¢a, de desenvol-
ver-se e entrar na pratica; mas ainda estdo na phase
de ensaio e experimentacio.

Aqui o que se quiz foi apenas mencionar a sua
existencia.

Outro,systema de fests sobre o caracter do indi-
viduo serve para diagnostica-lo de outro ponto de
vista. Trata-se de saber qual a tendencia do seu es-
pirito.

Da-se ao examinando um cart@o em que ha tres
phrases, cada uma seguida de um espagco em bran-
co. Ha, portanto, tambem tres espacos em branco.

Entregam-se entao ao examinando doze tiras de
papel, cada uma com uma phrase para completar
a phrase anterior.
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A historia pdde ser esta:

1 — O homem, que viveu uma vida pura,
9__

3 — Quando chegar a velhice,
4 —
5 — Depois que moirer,

6 —

Das doze tiras de papel avulsas, quatro podem en-
cher o primeiro espaco:

2 — pouco se divertird.

2 — ganhard o respeito de lodos.

2 — terd uma vida cheia de difficuldades.
2 — serd enganado pelos espertalhoes.

Para preencher o 2.° espaco, o examinando pode
escolther qualquer destas tiras:

4 — lamentard os prazeres qiue ndao (ozoil.
4 — serd sereno e sabio.

4 — resistird calmamente ds tentacoes.

4 — perd seus filhos na miseria.

E finalmente para preenchier o ultimo espaco,
é-lhe licito escolher entre qualquer das seguintes:

6 — serd um defunto como outro qualquer.

6 — sua memoria serd honrada.

6 — terd emfim acabado de luctar.

6 — ird para uma cova humilde e desprezada.

Nio se marca tempo para a escolha. O que se
quer é vér si se trata de uma pessda que gosta das
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cousas comvencionaes e é, por conseguinte, respei-
tadora das formulas correntes, si tem antes um fei-
tio pessimista ou uma forma de espirito cynica e
humoristica. Ha mesmo combinacdes entre essas va-
rias tendencias.

A pessda, que adhere a moral convencional, con-
tara a historia do seguinte modo: “O homem, que
viveu uma vida pura, ganhard o respeito de todos.
Quando chegar a velhice, serd sereno e sdbio. De-
pois que morrer, ‘'sua memoria serd honrada”. A
pessimista fara a narracao de outro modo: “O ho-
mem que viveu uma vida pura, serd enganado pelos
espertalhoes. Quando chegar a velhice, verd seus
filhos na miseria. Depois que morrer, ird para uma
cova humilde e desprezada”. E ha ainda os dois ou-
tros arranjos possiveis, fora as combinacges. (1)

Devéras, porém, pouco se pode esperar deste sys-
tema de tests, porque a maioria dos examinados nao
procede com sinceridade. Quasi todos, com o in-
tuito de agradar os examinadores, escolhem o typo
convencional. _

Ha, ainda, tests para julgar a capacidade de com-
preender as situacdes humoristicas e outras.

Aqui esta por exemplo uma pequena historia, que
o examinando tem de completar com qualquer das
phrases que estdo a direita, para que a anecdota seja
0 mais espirituosa possivel:

Dois homens encontraram-se do| — Vocé tomou?
lado de fora de uma casa de|— Porque iria eu
banhos. Um perguntou ao ou-{ fazer isso?
tro: “Vocé tomou algum ba-|— Ainda ndo ¢
nho?” dia de Anno

— Nao, disse este., E accrescen- Novo.
tou : — Esta faltando

algum?
(1) AnramaaM MYERSON — Personalily tests involving the
principles of multiple choice. — Archives of Neurology and

Psychiatry, vol. I, n. 4, April, 1919.
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O gracejo ahi rola sobre o verbo “tomar”, con-
siderado do modo habitual, quando se diz “tomar
um banho” e considerado como si se referisse a al-
guma cousa furtada. Qualquer das duas phrases fi-
naes pode servir. E’ claro que o homem que diz que
ainda ndo é dia de anno novo, da a ideia de que sé
toma um banho por anno e o que pergunta si a.l-
gum esta faltando ignora de tal modo o que seja
um banho, que até suppde tratar-se de' cousa que
pode ser roubada. Esta ultima resposta e a mais es-
pirituosa.

O principio de livre escolha em que se baseiam o0s
tests acima é interessante, mas de difficil applica-
¢do escolar. Demais, o seu rigor ¢ muito pequeno.




CAPITULO VII

Escalas e “tests” pedagogicos

Entre os exames pelo systema antigo, com inter-
rogacoes fantasistas, differentes de alumno para
alumno e cujas notas sdo tambem dadas com fan-
tasia ndo menor que as perguntas — e o regimen
dos tests, que, embora com defeitos, é infinitamente
superior ao primeiro, ha uma certa rivalidade.

Os exames & antiga fazem-se ainda nos Estades
Unidos. Mas fazem-se cada vez menos. E’ a nota
dada pelo uso dos tests, que tende a predominar.

Comprehende-se que no magisterio, como em
todas as classes, os rotineiros sao sempre a maioria.
Quando os tests comecaram a ser empregados, sof-
freram a maior opposicio. Foram vencendo aos
poucos.

Por uma natural diplomacia, os seus proprios
partidarios garantiam que elles ndo aboliriam o sys-
tema antigo de exames: eram apenas um comple-
mento destes. Pouco a pouco, porém, se foi vendo
que, na maioria dos casos, podem perfeitamente
bastar para a avaliacao da capacidade dos alumnos.

Mas nem todas as materias se prestam igual-
mente bem 4 adopcdo do systema. Em um estudo
systematico dos tests de instruccdo primaria, os pri-
meiros seriam os de leitura.

E’ interessante notar a evolucdo que soffreu nos
Estados Unidos o ensino da leitura e o da escripta.

Na leitura, o que mais interessa actualmente é
a leitura silenciosa. Dizem os educadores que a lei-
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tura em voz alta, com pausas graduadas e gradua-
da entonacio de voz, ¢ uma arte. Na vida pratica,
nos passamos a lér em voz baixa. S6 por excepgio,
raramente, mesmo um homem de lettras, tem occa-
sido de 1ér em voz alta. O essencial é, portanto, a
leitura silenciosa.

E’ claro que se precisa ensinar tambem a leitura
em voz alta. Mas isso que d’antes constituia o essen-
cial, constitue hoje apenas um inicio. Praticamente
€ uma questdo secundaria.

O professor deve velar cuidadosamente, para que
os alumnos ndo tomem o habito de lér a meia-voz,
movendo os labios. Quem 1é assim, 1& de vagar.
O essencial é que, como diz a phrase corrente, a
pessoa aprenda a “lér para si”, sem articular, e, no
emtanto, comprehenda bem o que leu.

Quem nio esteja a par do que se passa nas es-
colas norte-americanas difficilmente imaginara a

importancia que os educadores. de 1a dio a leitura
silenciosa.

Os tests para julgar della sio facillimos. Constam
quasi sempre de um texto para ser lido e de uma
série de perguntas a serem respondidas sobre o
mesmo. Pelas respostas se vé si o alumno leu effe-
ctivamente e si entendeu.

Supponham este pequeno texto:

“UM MENINO, QUE PASSEAVA COM UM GATINHO NO
COLLO, FOI ASSALTADO POR UM CACHORRO, QUE PRO-
CURAVA ATACAR 0 GATO. ESTE, AMEDRONTADO, LUCTAVA
COM 0 MENINO PARA FUGIR. ARRANHOU-0 EM TRES LU-
GARES PROFUNDAMENTE. POR SUA VEZ o0 CacHoRRO
MORDEU DUAS VEZES 0 PEQUENO.”

Da-se a lér esse trecho. Ao fim de meio minuto
(que seria o maximo a dar para um trecho tido pe-
queno), a um signal, todos os alumnos teriam que
voltar a pagina e responder a um certo numero de
perguntas, que poderiam ser as que vio a seguir.

kil

ki
3
3
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A resposta a dar consistiria apenas em sublinhar
a resposta certa:

Alegria, colera, medo, tristeza
Dois, um, cinco, nenhum
Beijou-o, lambeu-o, affagou-o,
arranhou-o
comel-o,

Que foi que o gato sentiu?
Quantos cachorros havia?
Que fez o gato ao menino?
Que prccurava o cio fazer ao
gato? Cegal-o,
raspal-o

mordel-o,

E assim por diante. _

Ha outras formas de tests sobre o mesmo as-
sumpto, muito differentes da que vai acima. Todas,
porém, giram sobre o mesmo plano: fazer o alumno,
pelas respostas que da, provar que leu o trecho que
serviu para examinal-o.

» *

O ensino da escripta soffreu tambem uma mo-
dificacao profunda. D’antes o essencial era a let}ra
bem feita — mas bem feita, de um modo especial.
Os finos e grossos, o tamanho das hastes, o arre-
dondado das curvas, tudo isso era altamente pre-
zado. Que o alumno andassq de vagar ou fie pressa,
pouco importava. O essencial era que nfdo ficasse
fina uma haste descendente nem grossa uma haste
ascendente. Havia cdnones estheticos sagrados e in-
violaveis.

Hoje o que se procura é fazer um typo de lettra,
claro, simples e rapido. ‘

Nio ha tests para isso. Ha escalas. Organisaram-
se séries de modelos, tanto c'1e b6a§ como de mas es-
criptas, desde a melhor até a peior, com as notas
intermediarias, e o professor, antes de dar a nota,
compara cada trabalho com os da escala até achar
o que neste se approxima da escripta do alumno. Da-
lhe entdo a nota.
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Tratando-se do conhecimento da lingua, podem

fazer-se tests de grammatica, tests especiaes de pon-
tuagao, tests de imaginagdo. E’ difficil, porém, con-
struir um fest de conjuncto para comparar muitas
provas de composi¢do.
- Sabe-se, entretanto, que essa é a materia que pro-
voca maiores desaccordos entre notas de profes-
sores. Emquanto um sé vé no melhor trabalho erri-
nhos de grammatica, outro sé attende &s qualidades
de imaginacao.

Para sahir dessa difficuldade, alguns propuzeram
notas 4 parte para cada um desses aspectos da ques-
tao: uma nota em grammatica, cutra em imagi-
nacdo. Alguns subdividem mesmo os elementos
grammaticaes, ndo dando o mesmo valor a um
grosseiro erro de concordancia e ao esquecimento
de uma virgula ou 4 falta de qualquer lettra.

Organisa-se assim uma escala de porcentagens.
Vé-se o numero de linhas e o de erros em cada uma
dessas questides e calculada a porcentagem attri-
buem-se notas differentes as provas, de accordo
com o numero relativo de erros.

A regra mais geral nos Estados Unidos para as
notas das provas de composi¢do é o emprego de
escalas. Ellas sdo, porém, um recurso fallivel e im-
perfeito.

Sujeitando provas diversas de composicdo ao juizo
de um enorme numero de professores, alguns edu-
cadores escolheram as que tinham reunido as mes-
mas notas de 75% ao menos dos examinadores.
Foram, como bem se pdde imaginar, rarissimas.
Mas precisamente essa raridade lhes deu valor.

Tomada essa serie de provas tdo laboriosamente
escolhidas, foram distribuidas em escala, das me-
lhores as peiores.

Quando um professor tem de julgar qualquer prova
de composicdo, compara-a com a da escala. Embora
tratando de assumptos diversos, estabelece o paral-
lelo entre as duas e d4 4 prova nova uma nota igual
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a4 que teve aquella que na escala lhe é correspon-
dente.

Todos reconhecem que o processo esta longe de
ter uma grande precisdao. No emtanto, a experiencia
mostra, segundo affirmam os educadores norte-
americanos que, apezar das suas inferioridades, o
uso das escalas tem ainda assim uma immensa su-
perioridade sobre o systema habitual, em que tudo
se faz por palpite, por impressao de momento.

De facto, quando um professor tem de dar notas
a varias provas de composicao, elle estad sempre,
embora sem dar por isso, fazendo comparacdes. Sao,
porém, comparacgdes instituidas pelo acaso. Si lhe
acontece ler uma prova soffrivel depois de outra
incontestavelmente optima, a soffrivel passa a ma.
O effeito de contraste é terrivel. Assim, em com-
pensacdo, si a mesma prova soffrivel é lida depois
de outra, péssima, passa automaticamente a bda.

Com as escalas tem-se ao menos pontos fixos de
confronto.

Numerosas experiencias se instituiram dando a
juigar as mesmas provas a professores que usavam
e a professores que nao usavam as escalas. Sempre
entre os segundos se accusou uma varia¢iao de notas
immensamente maior que entre os primeiros.

Diante de quaesquer objec¢des, quando a expe-
riencia falla, “outro valor mais alto se alevanta”. ..

Os tests de grammatica sdo facillimos de orga-
nisar. Basta pOr a seguir uma série de phrases, das
quaes algumas certas e outras erradas, tendo diante
de cada uma a mencéo “Certo”, “Errado”.

Figurem, por exemplo, uma colleccdo de phrases
deste genero:

Certo Errado
Certo Errado

(1) Eu vai a casa
(2) Elle sahiu sosinho
Etc. Etc. Etc.

Tests 10
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E assim por diante, com exemplos cada vez mais
difficeis. O examinando teria apenas, dentro de um
prazo bem certo e curto, rigorosamente o mesmo
para todos, de sublinhar diante de cada phrase o
qualificativo que lhe cabe. Nem uma palavra a es-

crever.
— Que nota dar?

— Em todos os casos assim, em que ha apenas
uma alternativa, a nota deve ser o numero de res-
postas certas menos o numero de respostas erradas.
_ Effectivamente pelo simples calculo de probabi-
lidades respondendo inteiramente ao acaso, qual-
quer pessoa acertaria metade das perguntas. |

Figurem, porém, que, havendo 20 perguntas, ella
sabia bem a resposta a 10 e respondia ao acaso as
outras dez. Nestas, provavelmente, ella teria 5 res-
postas certas. Si se contassem s6 os acertos, o exa-
minando appareceria com a excellente nota de 15.
Mas si se procede como acima se indicou, chega-se
ao bom resultado:

10 — que elle realmente sabia, mais
5 — que acertou por palpite,

15 — menos

5 que errou,

10
Chega-se assim a verdade (1).

x

* x

Note-se que organisar uma lista de perguntas,
para serem respondidas por certo e errado nio é
fazer um test: é fazer um exame commum, que ape-

(*) W. Mac CaLL — How to measure in education — pa-
gina 121.

;'I‘\ik i
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nas se péde dizer em férma de test ou com a appa-
rencia de test.

Em vez do professor chamar a mesa cada alumno,
e fazer-lhe as perguntas individualmente, redige
um grande numero de perguntas e faz a prova a
todos, collectivaiente, em poucos instantes. E’ mais
simples e pratico. Para que isso fosse um test, seria
indispensavel a estalonagem:.

Mesmo reduzida a essas proporcoes, vale a pena
que o professor verifique si as perguntas que vai
fazer sdo apropriadas. N&o se fie para isso no seu
criterio. Chame algunsgslumnos da turma imme-
diatamente superior e dé-lhes a prova a responder,
verificando chronometricamente quantc tempo le-
vam para isso. A média do tempo que gastarem pdde
servir de norma.

A difficuldade em muitas escolas sera a falta de
um mimeographo ou outro apparelho de cdpia, por-
que é preciso ue tcdos os alumnos recebam uma
cépia exactamente identica.

Recebendo-a, devem conserval-a voltada para
baixo, sem poder vel-a. Nas costas, quando o pro-
fessor disser, escreverdo so seus nomes. Depois, a
um signal, voltardao o papel e comecarao a marcar
as affirmacoes certas e erradas até o minuto exacto
em que o professor commanda: “Alto!”. Em geral
para facilitar a verificacao de que todos realmente
obedeceram ao commando, exige-se que levantem o
lapis, com a mao para o alto, até que o professor
tenha feito a colheita das provas.

Sempre que se prepara um test, prepara-se tam-
bem logo o cartdo de respostas. Desse modo, qual-
quer pessoa pdde ir marcando o que estd bem e o
que esta mal respondido. Basta para tal fim pér
uma cruz no que estiver bem e um pequeno circulo
no que estiver mal. E’ trabalho que se pdde confiar
até a um alumno.

Voltando ao exame de portuguez, pode ainda or-
ganisar-se o fest, escrevendo a esquerda phrases

Q@
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certas e erradas — e 4 direita um certo numero de
regras de grammatica. Quando ha uma phrase
errada, o alumno deve indicar no parenthesis para

is_so prompto, o numero da regra de grammatica
violada.

Um exemplo:

( ) Nio espera-se hoje ninguem.
( ) Nos vai & missa.

( ) Hontem occorreu um caso ravo.
Etc. Ete. Etc.

1) O verb.o.concorda €m numero e pessca com
0 sujeito.

(2) O participio é variavel quando conjugado
com o verbo ser.
(3) O pronome complemento antepoe-se ao ver-

bo nas proposigses negativas.
Etc. Etc. Etec.

0 alumpo teria que escrever no 1° parenthesis o
n. 3 que é o da regra violada na primeira phrase;
no segundo parenthesis escreveria o n. 1 e no ter.

CElro poria uma cruz, porque a phrase esta certa. A
regra n. 2 ndo teria applicacio.

Os tests de pontuacdo nao precisam quasi ser
exemplificados. Basta, de facto, pensar em uma
serie de phrases, que, para a sua béa comprehensio
exigissem signaes diversos de pontuacdo, mas fos-,
sem dados sem elles. O alumno teria apenas de
pol-os nos lugares proprios.

Imaginem uma série de phrases assim:
1) Flo.ra morreu; mas Fabio que sempre foi
muito mau esta bom.

2) O homem comprou o bezerro a
2 om P . e a mae delle
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A primeira phrase pede duas virgulas, uma depois
de Fabio e outra depois de mau. A segunda exige
um ponto e virgula depois da palavra mde.

»

> %

As materias que talvez mais se prestam ao sys-
tema de tests sao a arithmetica e a geographia.

Ha, quando os professores ddo notas a provas de
arithmetica, dois systemas. Um é o dos que dao as
notas pelos resultados. Outro o dos que attendem
mais ao que chamam a marcha da operacdo. Estes
ultimos, desde que o alumno tenha feito as opera-
¢Oes exigidas, perdoam-lhes quaesquer erros na re-
spectiva execucao.

Mas isso €, no fim de contas, um absurdo.

Aprende-se arithmetica nas escolas primarias para
applicar esse conhecimento as cousas da vida pratica.
O essencial é, portanto, chegar a um resultado certo.

Sobre isso nao ha duvida no ensino americano.
Os tests de arithmetica visam os resultados obtidos
— e mais nada.

Viao aqui, como simples exemplo, os tests elemen-
tares sobre as quatro operagdes, que foram empre-
gados nas escolas da cidade de Cleveland, em 1922,
Entre parenthesis, esta o numero de segundos ou
minutos que cada série de operacdes deve durar.
Esse numero nao esta, porém, no impresso que se da
4 crianca; é o professor que o marca. Na maioria
dos casos sera impossivel fazer todas as operagoes
no tempo prescripto; mas isso mesmo se previne as
criancas. Cada uma fag¢a o mais que puder.
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SERIE D SERIE F
; =
(30 segundos) (1 minuto)
TRAIR
DIVIDIR SUB
616 1248 1365 1092 716
9r3 9274 3626 072 2T 99 2= 456 709 618 472 344

48+6 1+110+5 6+2 24+4 63+7 0+6

1267 1335 707 816 1157
32+8 8+130+5 72+8 0+136+9 7+1 500 419 277 335 908
072 @=7 1711876 673 20=4 &7 1355 908 519 1238 1344
616 238 224 908 818

3+1 8+2 6+6 27+3 64+8 2+1 16+4 o0
0+5 24+3 63+9 4+2 24+8 7+7 18+2 1009 768 1269 615 854
260 205 772 527 286

246 0+3 21+7 4+4 15+3 81 +9 0+7
i SERIE G
SERIE E

(1 minuto)
(30 segundos)

MULTIPLICAR

SOMMAR ”

0345 0735 8642 6789 2345

52926149 5 5 9 2 6
28 88 3 4 6 7

2805 4 2 5 1 168 6789 3579 2468

0570385 3 5 97382463/6 9 2168

4166 8 443 ,

-6 8642 3579 9876

6 2 6 85 4 1 3 543398/8 > 3573 9576
77 25 9 0 4 7
8 3316 81 2

549335289 5432 3680 2457 9863 7542

51388546 s 5 6 4 1
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55424 ~ 4
98604 + 9
51496 + 8
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SERIE H

(30 segundos)

FRACCOES

6 4 {1 1 8 7
—_———= — -+ — = —_——_—— =
9 9 9 9 9 9
3 1 1 4 6 2
/7 7 7 7 77
S | 5 1 6 35
— = —+ — = —_—— =
5 5 8 8 9 9
5 2 5 2 8 1
77 99 o 9
6 1 2 1 o 4
—_———= —_— = —_—— =
8 8 7 7 9 9
4 3 4 2 7 5
—— = —+—= —_ =
8§ 8 7 7 9 9
SERIE I

(1 minuto)

DIVIDIR

65982 + 7 58748 +~2 41780 + 5
57432 ~ 6 82689 +3 83184 + 6
75933 + 9 87856 +8 38968 + 4

OB W= TS G M TN
COOHa = O WUILNI N = b0 ©

—an —

273 + 21
966 + 42
294 + 21
384 + 32

1681 + 41
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SERIE J

(2 minutos)

SOMMAR
4 7 2 9 6 7 7 8 9 4 3 2
51 96 918 0 5 311
8 94 2 6 55 7 37 76
1 4 8 47 1 41 47 6 6
4 3 57 0 4°1 8 6 0 91
8 21 1 4 6 8 5 2 2 6 8
5 8 533 35 213 9 36
15297 31395 49
32421337 2657
9 7 3 3 6 7 9 4 2 5 45
6 7 6 8 0 6 8 6 8 4 2 2
31 75 6 1 4 45 8 9 2
5 9 6 5 6 7 5 4 6 8 9 4

SERIE K

(2 minutos)
DIVIDIR
1768 + 52 779 +41 462 +22 837 + 31
483 + 23 1656 ~ 72 972 + 81 1679 + 73
1984 + 62 527 + 31 2184 + 52 984 ~ 41
2397 + 51 1968 + 82 3692 + 71 484 + 22

693 +~ 33 1586 + 61 1166 +~ 53 496 + 31



7493
2016

487
7591
6166

32763 + 67
69888 + 78
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SERIE I,
(3 minutes)

MULTIPLICAR

8245 3597 5739 9648
29 73 85 46

—
_—

4268 7593 6428 8363
7 84 58 207

—_—

SERIE M
(3 minutos)

SOMMAR

8937 8625 2123 5142 3

6345 4091 1679 0376 4?3615
2783 3844 5555 4955 7479
4883 8697 6331 9314 2087
1341 7314 6808 5507 81 65

—_——
—_—

_ —.—.

(3 minutos)

DIVIDIR

28464 + 48 36084 + 97 29382 + 59
34496 + 88 40296 + 69 26562 + 38

21
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SERIE O

{3 minutos)

FRACCOES
111 9 1 3 5
— 4 = —_—— = — X =
15 6 14 4 5 6
5 2 5 19 115
- - = — X —= T =
6 © 5 20 1238
1 3 5 11 5 2
— X —= — == X =
6 10 6 15 128
20 1_ 3.3_ 3 3_
21 6 4 18 8 10

Para todas as partes da arithmetica é sempre facil
organisar tests, quer quanto a operacdes quer quanto
a problemas que poem a prova a faculdade de ra-
ciocinar dos examinandos.

Os tests permittiram por em relevo certas parti-
cularidades, que muitas vezes escapam aos profes-
sores. Assim, a arithmetica affirma que a ordem das
parcellas é indifferente. A psychologia contesta.
E’ sempre mais facil sommar uma parcella maior
com uma menor do que a menor com a maior. E é
ainda mais facil sommar duas parceilas iguaes.

Como regra todos sommariao um numero muito
maior de parcellas de 1 s6 algarismo do que outro,
embora muito mais pequeno mas de parcellas de
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dois ou mais algari :

o S alcarlgmos. O transporte das dezenas
t umna seguinte revela quanto é difficil, pelo
€mpo multo maior que exige.

Em geographia, os fests ni
raphia, nao offerecem t
nenhuma difficuldade para ser organisados. ambem

Si, por exemplo, se trata de ver si o alumno sabe
ém que parte do mundo ficam diversos paizes, nada
€ mais i"acﬂ. d(_) que por & esquerda os nomes dc’)s ai-
Zes e a direita os das cinco partes do munlc)l‘o
0 examinando tera apenas diante de cada paiz
de sublinhar a parte do mundo em que elle estzli).

Supponham isto:

Franca . .

Ching Amer lca, Europa, Asia, Africa, Oceania.

Peri “Z-zz?ca, guropa, Asia, Africa, Oceania
4 ica, E ; . .

Colombia » ZUrOpa, Agia, Africa, Oceania.

America, Europa, Asia, Africa, Oceania,

?;;;n;anha .;Xmer‘ica, guropa. Asla, Africa, Oceania
America, Europa, Asia, Afri i,

Jap: i , , rica, Oceania.
Zypto America, Europa, Asia, Africa, Oceania.

Etc., Etc., Etc.

SerUIr'lgstestd(.ieste genero e com 60 perguntas deveria
pondido, no maximo, em minute e meio

nhgé)irrnneﬁin(tifog arranj}(l). sehpoderia verificar o co-
_ eographia physica. Sera
lent phy . sempre pos-
n Dhysica. pre pos
ei\crel 501: a dlgsq_uerda uma lisia de rios, lagos, mor?tes,
qua'l’e . ,azueﬁelta quatro paizes differentes entre 0s
€ €m que realmente ests i

S sta o accidente

physico de que se pergunta a localisacio.

Em outro ponto deste I i
i te livro figuramos uma via-
gem pelos portos maritimos do Brazil. E’ um :‘r:;t

que se pode figurar para qual 1
que quer via .
mdicar o ponto de chegada e o ponto degggnrtig; SE
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e pbr a seguir, salteadamente, o nome de todos os
pontos intermedios. O alumno tera apenas que nu-
meral-os, na béa ordem.

Num test assim organisado é bem de ver que se
contara como erro cada passagem errada de um
ponto para o seguinte. Si por exemplo o examinando
marcou bem a passagem do 1° para o 2° lugar, da-
se-lhe um ponto; si, a seguir, marcou mal, a pas-
sagem do 2° para o 3°, nada se conta; mas si do que
elle indicou errado como 3° passou bem para o
seguinte, isso se deve considerar certo, porque, do
contrario, errado um ponto, tudo mais o estaria
tambem.

No caso da viagem de norte a sul, por portos do
Brazil, si alguem, sahindo de Belém, indicasse a se-
guir Fortaleza, teria commettido um erro. Mas si
apoz Fortaleza passasse a Natal, estaria certo. O que
haveria a fazer era dizer ao examinando que, si, ja
depois de ter passado adiante, verificasse ter errado,
saltando um porto qualquer, poderia dar-lhe o mes-
mo numero do anterior seguido da lettra A. Assim,
naquelle exemplo, haveria que pér em S. Luiz o
n. 2 A.

Em geographia como alias em todas as discipli-
nas, é sempre facil organisar um exame em forma
de test “certo — errado”. Um exame de chorogra-
phia do Brazil poderia tomar esta féorma: -

1) A maioria dos rios do Brazil Certo Errado
corre de léste para oéste.

2) A ilha de Marajo é a maior da Certo Errado
America do Sul.

3) Pela sua extensao territorial
Minas é o primeiro Estado do
Brazil.

Etc. Etc. Etc.

Certo Errado
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Vinte affirmacs :
cimo 3 marmag es desse genero 'tomarlam no ma-
2 0s para ser respondidas,

cogﬁcgsgggados tfstst podem ser ou para avaliar o
os factos ou para avali iteri

dos aluments p ‘ valiar o criterio
GvSem dpedlr datas precisas podem organisar-se
grupos de factos, de tres em tres, e pedir ao alumno

que marque qual foi o primeiro p
direita, defronte delles,p » pbondo uma cruz 5

Assim, por exemplo:

1) Viagem de Fernando Magalhdes — Descoberta
) do Brazil — Descoberta da America.
2) Batalha dos Guararapes — Revolucio de Be-

ckman — Proclamacio da Inde i
Etc. Etc. Ete. ) pendencia.

E assim por diante. Mais simples seria ainda fazer
uma hfta de factos e pedir aos examinandos que,
nu:n prazo bem medido e bem curto, pozessem adi-
ante as datas. Mas o conhecimento de datas so deve
i;l(‘e pecé1do com grande rigor para tio pequeno nu-

IO ae casos, que é um fest a desac

; onselhar for-
malmente, )
RO(SZ pro.fessores norte-americanos L. W, Pressey e
i Iélchards organisaram uma série de quatro
& $ Sobre a comprehensio da Historia do seu paiz.

a? I;erfteltamente adaptaveis. Alguns delles pedem
entretanto, um criterio muito s

anto, eguro para a
organisacio. ¢ b e

O primeiro é sobre Julgamento de caracter, Ha o
no.r:}le de um personagem historico e adiante quatro
epi 11e;tos. Pede-se a0 alumno que sublinhe aquelle
que lhe parece qualificar melhor o personagem em
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questao. Explique-se bem que talvez algum dos ou-
tros tambem convenha ao nome citado, mas o que
se quer é s6 o que convém melhor.

Exemplo:

Colombo — covarde, orgulhoso, corajoso, rico.
~ Ete. Etc. Etc.

E’ um test difficilimo de organisar, sobretudo tra-
tando-se da nossa historia, onde ha tantas figuras
de caracterisagdo muito discutida: Calabar, Tira-
dentes, José Bonifacio e outros.

O segundo test é o de comprehensdao do vocabu-
lario historico. Pdem-se a seguir, 4 esquerda uma
lista de perguntas e 4 direita dellas quatro respostas.
Os examinandos tém apenas de responder, subli-
nhando a melhor resposta.

Exemplo:

1) Que é uma dynastia? Um terremoto. Uma
familia reinante. Um
apparelho electrico.
Uma liga de nagoes.

2) Que é uma democracia? O governo por um de-

magogo. O despotis-
mo. O governo popu-
lar. Uma revolugao.

Ete. Etc. Etc.

O teroeiro test sobre successdo dos acontecimentos
é igual ao que citamos em primeiro lugar: a mengio
de quatro acontecimentos, dentre os quaes os alu-
mnos devem marcar o primeiro.

O ultimo fest é sobre causas e effeitos. Ha, a se-
guir, a men¢ae de quatro factos, dos quaes tres foram

Tests 11
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factores que contribuiram para o ultimo. Trata-se
de sublinhar apenas esse ultimo que foi o effeito.

Exemplo:

Independencia dos Estados Unidos.
Exaggéro de impostos.

Conjuracao mineira.

Cobran¢a dos quintos atrazados.

Comprehende-se bem que fests desta natureza nao
podem ser improvisados por qualquer professor,
ainda dos que melhor conhecem os factos. Pedem
um criterio superior de julgamento.

Nao fol nunca nossa inteng¢do esgotar a lista de
todos os tests ja usados ou mesmo possiveis. Qui-
zemos apenas indicar a organisacdo de alguns.

O regimen dos tests cada vez se estende mais.

Come se acaba de ver, elles sdo apenas uma forma
simples, wapida, por assim dizer, condensada, de
fazer exames. A vantagem delles nao estd apenas na
rapidez com que, por assim dizer, funccionam. Essa
rapidez e uniformidade de julgamento permittem
* empregos, que d’antes ndo era possivel tentar.

Ha, por exemplo, tests, que servem para prognos-
ticos. Feitos em certa occasido, permittem avaliar
o que se pode esperar do alumno — isto é, permit-
tem verificar si o alumno, como diz a phrase po-
pular, “tem geito” para o estudo que vae empre-
hender.

A applicacde frequente de tests faz com que o
professor verifique em que pontos os seus alumnos
estdo mais eu menos fracos. Isso é, sobretudo, facil
no ensino de mathematica.

}
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A opposicdo aos tests tem ido rapidamente di-
minuindo. Hoje é quasi inteiramente desdenhavel,
nos paizes em que sdo empregados.

Muitos professores continuam a crer que nada
ha como o contacto directo do docente com o alu-
mno. Nada aos olhos desses mestres suppre a in-
terrogacao habil.

Ha nisso uma presumpg¢do de taes professores.
Elles se ddo a si mesmos um diploma de sagaci-
dade psychologica, que a pratica ndo confirma. Os
alumnos, que com elles lidam, acham as vezes atra-
palhantes e confusos os que se julgam mais finos
e habeis. Sempre que se instituem provas por tests
em grandes classes, verifica-se que ha alumnos mal
classificados pelos professores, que os consideravam
mais ignorantes do que elles provam ser. _

De mais, a vida corrente ndo nos traz as questoes
a resolver, em que teremos de revelar os nossos co-
nhecimentos, formuladas de um modo especial: ¢é
preciso estar apto para revelal-os de qualquer modo.

O test ¢ um desses modos: é bom, claro, simples,
directo.

Tudo isso faz com que mereca ser adoptado.




BIBLIOGRAPHIA

Um bom livro de sciencia norte-americano ou in-
glez deve ter no fim a bibliographia do assumpto de
que trata. Quando nao tem, os criticos o censuram
por essa falta.

Em taes condigoes, limitando-me a copiar a biblio-
graphia de alguns volumes, ser-me-ia facil dar aqui
uma lista de muitas centenas de obras, embora ndo
as tivesse lido. Preferi, entretanto, agir de outro modo.
Vai a seguir simples e unicamente a lista dos que 1i,
que estudei minuciosamente, que posso, portanto, dizer
0 que contém.

Nao enumerei os tfests avulsos, porque ndao me pa-
receu que o trabalho valesse a pena. Acredito, porém,
que todos os que desejem estudar a questdo de que
trata este volume ja terdo o bastante para faze-lo nos
livros adiante indicados.

Alguns auctores aqui citados tém outras obras,
das quaes conhe¢o algumas, mas que nido entendem
directamente com o assumpto deste livro. Nao as
mencionei,

ANNEE PSYCHOLOGIQUE. — Em numerosos volumes
ha diversos artigos, que seria longo de mais enumerar,
sobre os tests intellectuaes. Foi ahi que Binet publicou
as escalas mentaes, de que nasceu todo o movimento a
esse respeito. Depois delle, ndo tem faltado outras con-
tribuicées a respeito, entre as quaes as do professor
Piéron sido sempre importantes. No ultimo numero
(23° anno), ha ainda artigos delle e de Mme, Piéron
sobre questdes de psychotechnica.
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ArNoLp (FELIX) The measurement of teaching
efficiency — Um estudo sobre a inspeccdo escolar, sem
grande appello ao uso dos fests.

BarLLarp (P. B.) Mental tests. Ballard é um auctor
inglez. Expde tudo, ndo s6 com a maior clareza, como

com uma vivacidade e bom humor que tornam seus

livros muito agradaveis. Em Mental Tests elle expoz
de um modo geral o que eram os tests mentaes; exem:
plificou o caso, dando os de Binet e os de Burt; mos-
trou como se podia medir a intelligencia e tratou ainda
de alguns problemas particulares: os do ensino da
leitura, de arithmetica e de composicio.

BarLrarp (P. B.) Group tests of intelligence. Além
dos elogios geraes, que devem sempre ser feitos as
obras de Ballard, ha a dizer que este volume é espe-
cialmente destinado a expdr varias séries de ftests
mentaes collectivos, algumas das quaes organisadas
pelo auctor. E’, portanto, uma obra complementar da
primeira, onde elle estudava, sobretudo, os fests in-
dividuaes.

BarLrarp (P. B.) The new examiner — Livro tdo
bom como os anteriores, por todos os titulos recom-
mendavel. O auctor nelle expoz como, com o systema
de tests, é possivel fazer exames completos, principal-
mente do curso primario.

BINET (ALFRED) L’étude expérimentale de lintel-
ligence — Colleccdo de estudos sobre o conteiido da
intelligencia; o typo observador contraposto ao ima-
ginativo; o pensamento abstracto; a maneira de medir
a attencio e a memoria; a vida interior; o meio de
descobrir a faculdade predominante.

BINET (ALFRED) Les révélations de Uécriture —
Série de experiencias com Crépieux-Jamin para deter-
minar até que ponto a graphologia é capaz de re-
velar a intelligencia.

Brooks (FowrLeEr DELL) Changes in mental traits
with age determined by annual re-tests — Um estudo
sobre as modificacées mentaes acarretadas pela idade
e demonstradas pelos tests.

Brooks (SaMuEL S.) Improving schools by stan-
dardised tests — Obra simples, clara, pratica, em que
um inspector, nomeado para remota circumscripgao
escolar, onde ninguem pensara jamais no emprego dos
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tests, mostra de que recursos lancou maéao para dif-
fundir-lhes o uso e expde os resultados a que chegou.

Burt (CyriL) Mental and Scholastic tests — O au-
ctor é uma alta auctoridade de ensino na Inglaterra.
O livro, que é uma collec¢do de tests, comega pelos
mentaes e passa depois aos pedagogicos. E’ um gran-
de volume in-4°.

BurT (CyRIL) — Handbook of mental tests. — Ex-
tracto do anterior. ) ] _

BuckNEr (CHESTER A.) Educational diagnosts of
individual pupils — E’ o estudo de um grupo de 72
alumnos, por meio de 11 tests estalonados. L

CLapp (FRANK LESLIE) Standard tests as aids in
school supervision — O auctor é professor de Edu-
cacdo na Universidade de Wisconsin. No livro h.a um
estudo resumido, mas bem feito, de como os 1nspe-
ctores escolares podem facilitar a sua tarefa por melo
dos tests.

CourTis (S. A.) The Gary Public Schools — Mea-
surement of class-room products. E’ um grosso Vo-
lume de 531 paginas sobre a inspec¢do escolar das
Gary Schools, que sdo de um typo diverso das habi-
tuaes escolas norte-americanas. Courtis é um dos
grandes educadores dos Estados Unidos. .

Coy (GENEVIEVE LENoRE) The interests, abilities
and achievements of a special class for gifted children
— Estudo sobre uma classe de alumnos supranor-
maes. Suggestes muite uteis para a constituicdo de
outras. )

CUNNINGHAM (BEess V.) The prognosts value ot a
primary group test — Estudo sobre as conclusoes
que de um test, dado a entrada da escola, podem tirar-
se para prever o aproveitamento futuro dos alumnos.

DicksoN (VIrGIL E.) Mental tests and the class-
room teacher — O auctor é director de duas commis-
sdes de pesquizas pedagogicas, na California. 0O livro
expde como os professores podem utilisar os tests
intellectuaes para organisar suas escolas. )

DowNey (JUNE E.) The will-temperament and its
testing No lugar proprio, tivemos occasido de nos
referir ao livro da Dra. June Downey. E’ um modelo
de methodo e de clareza. O que ella esta fazendo para
a medida das manifesta¢cdes da vontade - vale como
trabalho de iniciadora, que vai desbravando terreno
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pouco conhecido. Alids o seu livro representa uma
formidavel massa de experiencias feitas durante perto
de vinte annos.

GEYER (DENTON L.) Introduction to the use of stan-
dardised tests — E’ como o seu nome diz, uma intro-
ducgao ao estudo dos tesis. — Introducgdo summaria,
mas bem feita. O auctor estuda os tests que permit-
tem verificar a habilidade para aprender e depois os
que medem mais especialmente o que os alumnos
aprenderam.

~ HerrING (J. P.) Herring revision of the Binet-
Simon tests — Ezamination manual form. — E’
uma interessante revisio dos tests de Binet. Tivemos
occasido de alludir a ella no lugar proprio.

HorLwewortH (H. L.) Judging human character—
Livro excellente. Nelle o auctor estuda os meios de que
d’antes lancavam madao os negociantes e industriaes
para escolhcr os seus empregados. Esses meios nao
valiam nada. Hollingwort expde as modificacdes re-
centes desses archaicos processos.

HoLLINGWORTH (LETA S.) Special talents and de-
fects ~— O que a Dra. Leta Hollingworth discute neste
livro é uma questdo especial: saber si ha uma intel-
ligencia, que se possa chamar geral, ou si o que ha
em cada pessda nio passa de mosaico de qualidades e
defeitos. Por isso, ella estuda as habilidades especiaes
para a leitura, para a orthographia, para o desenho,
para a arithmetica, para a musica... As suas conclusdes
nio offerecem nenhuma nitidez.

JONCKERE (ToBIE) La pédagogie expérimentale au
jardin d’enfants — Livro todo elle de uma deploravel
superficialidade. Tem um capitulo de 9 paginas sebre
- La mesure de Uintelligence. E’ o bastante para se ver
que o auctor o poz no livro unicamente para ndo se
dizer que tinha deixado de alludir ao assumpto. Mas
¢ tambem o bastante para revelar que ndo o conhece...

Jupp (CHARLEs HUBBARD) Measuring the work of
the public schools — Livro anterior ao grande movi-
mento de diffusdo dos tests, mas em que ja se trata
delles, mostrando como podem servir para a inspecgio
escolar. A primeira edicao foi de 1916.

Kous (S. E.) Intelligence measurement — O au- |

ctor utilisa para a medida da capacidade intellectual
um test que elle chama block-design: desenho por-meio
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de blocos, que sdo cubos coloridos de varios modos.
Tivemos occasido de alludir a isso. O livro traz, néo
s6 a descrip¢do das experiencias, como a comparagio
dellas com1 a de outros processos de medidas intel-
lectuaes.

KuuaLMmanN (F.) A Handbook of Mental tests —
Kuhlmann é o director da commissao de pesquizas
sobre a deficiencia mental, na Universidade de Min-
nesota. O livro explica minuciosamente como se deve
fazer o estudo dos tests mentaes e como se devem
examinar as pessoas submettidas a elles. Da uma série
de tests, em parte differentes dos de Binet e que vao
desde os 3 mezes até os 15 annos.

Liv (HErMaN CHAN-EN) Non-verbal intelligence
tests for use in China — Os tests de intelligencia ha-
bitualmente empregados diao sempre grande superio-
ridade aos que podem lidar correntemente com a lingua
em que sdo interrogados. No emtanto, o que se quer
é medir a intelligencia e nio a instruccao.

Os norte-americanos, quando organisaram o seu
exercito foram obrigados a servir-se de tests especiaes
para os que ndao fallavam o inglez. D’ahi o que no exer-
cito de M se chama o Test-Beta. Chan-En Liu achou
a mesma difficuldade na China, ja por causa do grande
numero de illetrados, ja por causa dos numerosos dia-
lectos em que o paiz é dividido. Por isso escolheu
um certo numero de tests, a que é possivel responder,
embora sem conhecer a lingua do examinador.

Mac Carr (WiLLiaM) How to measure in educa-
tion — O auctor é professor de Educac¢do na Univer-
sidade de Columbia. Seu livro péde dizer-se excellente.
E’ de um modo simples, claro e eminentemente pra-
tico que elle estuda como se podem usar os methodos
de medida no ensino, para classificar, para diagnos-
ticar o futuro, para avaliar a instruc¢io recebida e
para guiar a vocacdo dos alumnos. Expde tambem o
que ha a fazer para construir e estalonar tests e ter-
mina com uma parte mathematica e estatistica.

Mac CaLL (WiLLiaM) How to experiment in edu-
cation — Livro excellente. O auctor mostra até que
ponto e de que modo é licito fazer experiencias em
materia de ensino.
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Mac CaLL (WiLLiAM ANDERSON) Correlation of
some psychological and educational measurements —
Estudo da applicagio e do valor de sete tests.

MoNROE (WALTER ScorT), DE Voss (JamEs CLaA-
RENCE) and KEeLLY (FReEpERICkK JaMmrs) Educational
tests and measurements. Livro excellente. Os auctores
nelle estudam a applicagdo dos tests e escalas as di-
versas disciplinas do curso primario. Um capitulo
final estuda a inspecg¢de escolar por meio de tests.
Ainda uma vez: livro excellente.

MoNRoE (WALTER ScoTT) An introduction to the
theory of educational measurements. E’, como se podia
esperar do auctor, uma obra magnifica. Comeca ex-
pondo como principiou o movimento a favor dos fests,
expoe a natureza delles, o seu emprego e a sua con-
strucgao. Mostra como os alumnos se comportam,
quando os tests lhes sdo applicados; discute a questdo
das notas, o meio de criticar os tests, o meio de
usal-os; o que a estatistica ensina. E’ um livro capital.

MurpocH (KATHARINE) The accomplishment quo-
tient — Finding and using it — Teachers College Re-
cord — vol. 23, n. 3. — O quociente de aproveitamento
indica a relagdo entre a idade mental e o aproveita-
mento do alumno. O artigo de Catharina Murdoch
expoe o modo de achal-o e utilisal-o.

_MyEers (CaroLINE E. and Garry C.) Measuring
minds — An examiners manual to accompany the
Myers Mental Measure — Como o nome esta dizendo,
trata-se de explicagées dadas a quem quizer utilisar

os tests mentaes de Myers. Esses tests sao todos orga-

nisados com desenhos, de modo a dispensar o uso da
palavra. Sdo, alias, muito bons.

MYERSON (ABRAHAM) — Personality tests involving
the principle of multiple choice. — No n.° 4 dos Ar-
chives of Neurology and Psychiatry, Abril de 1919,
esta o artigo de Myerson, a que nos referimos no lugar
proprio, expondo alguns tests sobre caracter, que se
baseiam na escolha consciente do examinando.

. NaccaraTi (SANTE) — The morphologic aspect of
intelligence. — E uma separata dos Archives of Psy-
chology. — O auctor estudou as correlacées entre a in-
telligencia e certos tragos de desenvolvimento physico.
Mostrou que em grandes numeros a regra é que haja
maior intelligencia nos microsplanchnieos (os que tem
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o tronco curto e os membros longos) do que no typo
opposto: os macrosplanchnicos. Explicou o facto por
certa accdo das glandulas de secreg¢ao interna.

NATIONAL SoCIETY FOR THE STUDY oF EDUCATION:

14** Year-book — Part. II — Methods of measu-
ring teachers’ efficiency.

15" Year-book — Standards and tests for the
measurement of the efficiency of schools and school
systems.

17" Year-book — Part. II — The measurements
of Educational Products.

19 Year-book — Part. II — Class-room problems
in the education of gifted children.

21" Year-book — Parts. I and II — Intelligence
tests and their use.

Todos os annuarios da Sociedade Nacional para o
Estudo da Educacio merecem o mais alto louvor.
Nelles estao reunidos trabalhos dos maiores educa-
dores norte-americanos. Publicados em volume, sio
tempos depois discutidos nas grandes reunides an-
nuaes da Sociedade.

OppeLL, (CHaRLES W.) The use of intelligence tests
as a basis of school organization and instruction —
E’ uma publicagdo official da Universidade de Illi-
nois. Ha nella a narragdo de experiencias feitas em
certas escolas, onde se classificaram os alumnos por
meio dos tests mentaes. Comparadas com cutras, em
que ndo tinha havido essa classifica¢do, levaram-lhes
evidente vantagem.

PinTNER (RupoLr) Intelligence testing — Livro ex-
cellente sobre os tests intellectuaes. Depois de fazer
o historico da questdo, o auctor expde os methodos e
os resultados. A parte mais original é aquella em que
estuda o resultado dos exames por meio dos tests
applicados a varias classes: os subnormaes, os supra-
normaes, os soldados, os criminosos, os surdos, 0s
cégos, os negros, etc. Um capitulo trata da heredita-
riedade da intelligencia.

PinTNER (RupoLr) and PateErsoN (Downalbd G.)
A scale of performance tests — Os auctores estudam
um certo numero de tests intellectuaes e propoem uma
escala differente da de Bine{ e Terman. A escala que
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adoptam é por pontos. Em ultima analyse, pdde-se
convertel-a na de Binet; mas ndo parece ter vantagem
alguma sobre esta, apezar dos argumentos dos au-
ctores.

PorTEUS (S. D.) Studies in mental deviations —
0] auctor é um dos mais notaveis educadores dos Es-
tados Unidos. Director do Laboratorio de Pesquizas
Psychologlcas,_ elle estuda nesse volume o caso dos
anormaes, cuja intelligencia examinou por meio de
tests de sua invencio.

PRESSEY (S. L. and L. 4 group point scale
for measuring general intelligence with first results
from 1.100 school children — Os auctores tiveram em
certa occasido a incumbencia de examinar os sub e os
supra-normaes de um grande districto escolar. Apro-
veitaram a occasido para estudar um systema de tests
intellectuaes, cujas notas sio dadas por pontos.

PRreSSEY (SIDNEY L.) and PRESSEY (LveLLs CoLE)
Introduction to the use of standard tests — Livro ex-
cellente. Estuda como se devem usar os tests, como
podg:{n ser empregados nas escolas, como se mede a
habllldade mental e quaes sdo os principios geraes
Importantes a respeito dos tests. Tudo isso é feito
com grande habilidade e clareza.

RicHarpsoN (C. A.) Methods and experiments in
mental tests — O auctor é inglez e as experiencias a
que se refere foram feitas no seu paiz. Defende os
tests, expée methodos para avaliar a intelligencia de
adolescentes e adultos e mostra como é licito confiar
nos lests collectivos de intelligencia. E’ um pequeno
volume de 94 paginas. Bom.

Scorr (WaLTer DiLL) and Haves (M. H. S.)
Science and common sense in working with men —
Pequeno livro sobre o emprego dos methodos mo-
dernos para o recrutamento do pessoal, sobretudo na
industria e no commercio. ~

) S}sRGIo (Luiza e ANToN1o) Escala de pontos dos
nwets mentaes das criangas portuguezas — E’ uma
brochurinha de 58 paginas de texto.

. Os auctores, que sio alias educadores de alto me-
rito, tratam exclusivamente dos tests intellectuaes.
Preferiram, porém, uma escala de pontos “no genero
da que foi esbogada na America por Yerkes, Bridge
e Rosa Hardwick”. Nada, entretanto, esta tio minu-
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ciosamente exposto como féra para desejar. Demais,
as experiencias feitas para a adaptagiao foram apenas
effectuadas com um punhadinho de criancas “men-
digas de Lisbda e raparigas da Felgueira Nova, da Fel-
gueira Velha, das Pagarias e de Macieira da Lixa
(Douro).” O numero dellas, 57, foi tdo pequeno que
as medidas apresentadas nem para a classe a que per-
tencem sdo validas.

SkacGs (E. B.) An elementary text book of mental
measurements — Livro sem valor.

StaRcH (DaNIEL) -Educational Measurements —
Excellente livro sobre tests pedagogicos, nao sé de in-
struc¢do primaria, como de algumas disciplinas do
curso secundario,

SteNQuisT (J. L.) Measurements of mechanical
ability — Stenquist entende que é essencial, ao lado
da intelligencia, medir tambem a habilidade mecanica.
Suas ideias estdo resumidas no cap. VI deste livro.

STERN (WILLIAM) The psychological methods of
testing intelligence — E’ uma traduccdo do allemdo,
feita por Whipple. Stern é um dos grandes psycho-
logos allemaes. Ninguem se tem batido tanto pela
creac¢io de escolas e classes para supranormaes. O livro
é um estudo de conjuncto da avaliagdo da intelligencia
pelos tests,

STERN (WiLrLiaM) The supernormal child — Dois
artigos no Journal of Educational Psychology, de
margo e abril de 1911, em que o auctor chama a atten-
¢do para o caso importante da educagio dos supra-
normaes.

TayLor (GRACE ADELAIDE) An inventory of the
minds of individuals of six and seven years mental
age — A ideia de dar um balan¢o aos conhecimentos
das criancas é antiga. Em certa occasido, as auctori-
dades de ensino de Berlim pensaram nisso. Foi em
1869. Depois outras tentativas identicas se fizeram,
uma das quaes, a de Stanley Hall, é notavel, A au-
ctora deste livro emprehendeu de novo tal estudo.

Nao se trata de saber o que o alumno aprendeu
na escola e sim, em conjuncto, o que elle conhece da
vida, da sociedade, de tudo quanto o cerca.

TERMAN, DICKSON, SUTHERLAND, FRaANZEN, TUPPER
AND FERNALD. Intelligence tests and school reorgani-
zation. — Apezar de ter tantos auctores, o livro é um
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pequeno volume de 111 paginas
» No qual
em breve espaco estudou uma parte dc(>I assucr?ld% “de
queTtrata 0 volume. plo de
erman formulou o problema m i
] lou ¢ ostrando -
portancia da constituicio de classes homogeneaél 1élllo
g}-fz}u de lntelllgepma. Dickson fez vér como essa cIl)as-
Ziggigiorsgdpogladfazer em certos graus. Sutherland
2do de dispdr as classes nas salas de
;‘:Lco;:?ugzl t('ielto em Los Angeles, na California I?rill?-’
, nao o que elle chama a Conserva.'
Tealepto, propée uma medida combinada da (;iillct)el(ili(3
ﬁancilaf: da apphc:ljlgao dos alumnos e indica o que
Z€r para classifical-os nas escolas T
finczlstrallr'como 18S0 se pode fazer em uma pe.querllla{)pceil-
vgrs?;iaégag;legt?fa pl.-ofeésora de psychologia da Uni-
~alifornla, Graca Fernald, ensina
se podem corrigir certos defeitos das criancas gl?gnz]l(s)
a0 conhecimento da sua medida mental. ’ ¢
, TERMAN,(LEWIS M.) The measurement of intelli-
gence — E’ um livro basico, um livro indispensavel.

Closamente a revisio feita na Universi
lSl.ta}nford, sob a sua direcgdo, Essa revi(iggeédfieLgelz??od

0J€ a mals usada no mundo inteiro, Terma’n da con’
selhos minuciosos sobre o meio de applicar cada X
dosq{ests. E t(lido com a maxima clareza o

TERMAN (LEWIS M.) TRe intelligence of s
gthzldrellll — Complemento do trabalho antericfr. 511:3{
c or nelle estudg com a sua habitual mestria a inte]-
1gencia das criancas de escolas, de accordo com as
medidas dos lests de Binet, revistos em Stanford. E’
tame;rgRgrlﬁliwr(oEquit;)do educador deve ler '
2 E (Ebp. L.) An introducti '

of mental and social measurements it l’?‘?lcfl?nfl]illietgeforgy

Th(g"ggﬁ(imggn(ED. L.) The teacher’s word boock —
0: Sou em verificar quaes as 1

Imais usuaes da lingua ingleza. Para i rganison
. , . a isso org

3m 1.recenseame.nto que abrangeu 625.000 ;ﬁ:ﬁ%‘;

bf’ ivros de llt.teratura infantil, 3 milhges da Bi-

1a e dos classicos, 50.000 de livros sobre cozinha
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trabalhos de agulha, agricultura, commercio e outras
profissées, 90.000 de jornaes diarios, 500.000 de car-
tas particulares. Com isso organizou, por ordem de uso,
a lista das 10.000 palavras mais usadas. E’ um tra-
balho que precisaria ser feito para a nossa lingua,
afim de guiar os redactores de livros didacticos.

Toors (HERBERT A.) Tests for wvocational gui-
dance of children thirteen to sixteen — Uma mono-
graphia muito interessante sobre varios tests dados a
rapazes e raparigas de 13 a 16 annos, afim de deter-
minar o que, em linguagem familiar, nés dizemos: para
que “tem geito” — isto é, qual a sua vocagio. A “voca-
tional psychology”, gracas, sobretudo, ao emprego de
tests adequados, tem feito immensos progressos.

TraBUE (M. R.) and StockBriDGE (FRrRANK P.)
Measure your mind — Excellente livro de wvulgari-
sacdo, de uma leitura muito agradavel. Os auctores
orgarnisaram uma série de tests a que chamam o men-
timetro.

UNIVERSITY oF lowa — Measure your school — Pu-
blicacao official da Universidade de Iowa. Folheto
conterdo a enumeracdo de alguns fests empregados
nas escolas daquelle Estado.

WaIPPLE (GUy MoNTROSE) Manual of mental and
physical tests — 2 volumes. E’ uma colleccao de tests.
O primeiro volume trata dos mais simples e o segundo
dos mais complexos. Depois de tres capitulos muito
breves em que estuda o fim dos tests, o meio de appli-
cal-os e o0 modo de utilisar as medidas, que elles for-
necem, o auctor passa a enumerar as medidas anthro-
pometricas, os tests de capacidade physica e motora,
de capacidade sensorial, de attencdo e percepgao. Vem
a seguir, no segundo volume, os tests de descrip¢ao
e fidelidade de narragdo; os de associagdo de ideias,
capacidade de aprendizagem e memoria, os de sugges-
tibilidade, os de imaginagio e inveng¢do; de vocabulario
e de conhecimentos geraes. Embora incompleto, como
sempre serdo todos os que se fizerem, é ainda assim
um dos repositorios mais completos que existem.

WaurepLE (Guy MoNTRoSE) Classes for gifted chil-
dren — Estudo sobre o meio de escolher criancas su- .
pranormaes e compodr as classes especiaes para ellas.

WiILsoN (G. M.) and Hoke (KreMER J.) How o
measure — Optimo volume sobre tests pedagogicos.
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Woop (BEN D.) Measurement in higher education
— E’ um livro importantissimo, porque da conta dos
primeiros esfor¢os para a extensio do regimen dos
tests ao ensino superior. A entrada dos alumnos para
escolas superiores muito lucraria si fosse regulada
pelos tests de intelligenicia, eliminando-se os candida-
tos que ndo podem seguir esses cursos. Wood da conta
do que ja se fez nesse sentido e expde os novos pro-
cessos de exame, exemplificando com o que se faz em
Physica, Zoologia, Economia, Philosophia, etec.

YErRkes (RoBert M.) Psychological examining in
the United States Army — (National Academy of
Sciences, vol. XX). E’ um formidavel volume, de gran-
de formato, com 890 paginas, onde estid minuciosa-
mente exposto tudo o que se fez para o exame psycho-
logico do exercito norte-americano, quando elle teve de
partir para a guerra, em 1917. Nio ha sobre esse as-
sumpto nenhum trabalho mais completo.

YERKES (RoBERT M.) and LARUE (DANIEL W.)
Outline of a study of the self — E’ uma especie de
album, com grande numero de folhas em branco,
para cada um escrever o estudo da propria persona-
lidade. Ha para tal fim um certo numero de conselhos,
que podem guiar o auto-observador.

YoaruM (CLARENCE S.) and YERkES (RoOBERT M.)
Army mental tests — E’ um conciso resumo dos fests
que foram empregados, quando se tratou de organisar
para a guerra o exercito nortz-americano. O Dr. Yerkes
foi a alma desse movimento.
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