





























A ficha citada acima, embora ndo enumere
todas as funcgoes e todos 0s mecanismos psychi-
cos, toca entretanto aos dominios que entre si
constituem uma synthese ¢ que podem, com a ap-

‘plicagio das leis correlativas, elucidar tambem as
questoes referentes aos mecanismos nao aponta-
dos directamente na ficha.

: Este facto estende o csm@o de applicacio do

questionario acima citado: além de servir de

‘base do psychogramma, ell"" pode ser utilizado
como guia de estudo da crianca pelos Iezgos e ndo
especlallstas de psychologia.

 Em tal utilizagfio ndo importa a f’ﬁrmu acdo
das respostas ds respectivas questoes

‘o emprego destas ultimas para Jdelumt

~ prio campo da observagag psychologica

der a procurar e achar do

funccio pode ser methado ogii

tada.

Para facilitar a interpretacio da ficha e jus-
tificar os methodos do exame, tentaremos agora
munir de hgeu'as consideracoes 'theor:_teas todas

as questoes reunidas no questionario.

CAPITULO 11

VIDA INTELLECTUAL
1) SENSIBILIDADE SENSORIAL

asr c(;o.es" psyclucas nEl is elemen-
res .--_'e prevém da excita¢do penphenca de
particulares nervos afferentes.
A __sensagoés apparecenda no psychismo,

A, as _unog,oes psychicas elaboradoras —
seriminagao, a percepeao, as associagoes, etc.
sacoes t 'nam-se, portanto, elementares

ude do methodo de analyse, mas ndo siao

it ‘separadas phenomenologicamente.

‘analyse das sensacoes, Wundt distinguiu
utos de cada sensacdo: 2 qualidade, a

.mtmldade ea tonalldade affectiva,

Os dois primeiros podem ser considerados
como -1mp1101t05 attributos da sensacdo elemen-
: pode ser admittido como attri-

-Cada sénsagﬁo péde ser agradavel desagra-

~ davel, ou

‘correlagdes do

. 0s outros processos, nesi ﬁaso com o processo af-

fectivo.
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Considerando a tonalidade affectiva da sen-
sag¢ao como seu atfributo, destruia-se o caracter
elementar da sensacao.

Analysamos, entdo, actualmente, os pmcessos
sensoriaes sob duplo ponto de vista: sob o ponto
de vista quantitativo e qualitativo.

~ Praticamente as qualidades e intensidades
referem-se aos excitantes, e o que na propria sen-
sacao correspon de 4 qualidade ou intensidade do
excitante é considerado como qualidade ou m—
tensidade da sensacgao. i

Qualltatlvamente, dlstmgmmos no dominio
sensorial as sensagoes visuaes, auditivas, olfacti-
vas, gustativas, arfticulares, musculares. estaticas,
1hermxcas, ete.

Esta classificacao esta baseada nos factores
da distinc¢do physica dos excitantes e nas diffe-

sentidos.
A analyse das q’ﬁali-dad-e sensoriaes era anti-
gamente baseada exclusivamente nos criterios

mente aos excitantes. ]

Somente com o tempo os outros factores en-
traram em jogo.

O physico Miiller transferiu as differencas
qualitativas sensoriaes do terreno physico, ligado
ao excitante, para o terreno anatomo-physiologi-

NEeuroneos.

mente a sensacao depende: 1) do caracter physi-
co do excitante; 2) do caracter e adaptacao do
nervo ou orgio excitado; 3) do estado momen-

rencas anatomo-physmlaglcas dos orgaos dos

‘physicos e subordinava as sensacgbes completa-

co, creando a theoria da energia especifica dos

Resumindo, podemos dizer que qualitativa-

taneo do orgdo ou nervo e das excitacoes simulta-
neas ou precedentes.

Nas pesquisas psychologicas da sensibilida-
de qualitativa interessa-nos, em primeiro lugar,
se a crianga reage ou nao; em segundo lugar,
como ella reage, quer dizer, se differencia ou néo
os excitantes comi pequenas differencas quahta—
tivas.

Nas nossas pesquisas relacionadas com o
problema da differenciagao dos excitantes com
peguenas differencas qrmalltatwa.s Nao Nos vamos
fiar na defini¢do da crian¢a, mas, sim, exclusiva-
mente na distinecao das identidades ou differen-
¢as, 4s vezes indefiniveis verbalmente.

Vamos preoccupar-nos ainda um pouco,
além dg qualidade da sensacdo, comi o problema

da sua intensidade.

Nao podemos conceber a nocao de mtensx—
dade- como uma medida mathematica da fort;a
de cada sensagaao.

No accrescimo da for¢a, a sensacdo poéde

“evoluir no sentido qualitativo.

A nocdo de intensidade sensorial é ligada
com dois problemas importantes da vida senso-
rial: com o da sensibilidade absoluta e com o da
sensibilidade relativa.

A sensibilidade absoluta corresponde & mi-
nima quantidade ou intensidade do excitante ca-
paz de provocar uma reacgio sensorial.

E’ claro que quanto mais forte deve ser o ex-
citante para provocar ‘uma sensacao, tanto menor
é a sensibilidade absoluta da crianca.

A minima sensagdo que corresponde ao limi-
ar do excitante chamause limiar da sensacao.

e e A e s G = A
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Augmentando o excitante, chegamos 3 as-
sim chamada “altura” do excitante, quer dizer,
a0 excitante mais forte capaz de provocar sensa-
€80 sem abolil-a oy transformal-a qualitativa-
mente.

A distancia quantitativa entre o limiar da
Sensacao e a altura chamamos de extensao.

da extensio

O segundo problema que nos interessa em
relacio com a intensidade sensorial ¢ o proble-

ma da sensibilidade relativa:
Nos nossos exames psychologicos das crian-

¢as, interessar-nos-4 justamente 5 modificacao
Necessaria a prevocar no excitante inicial para
sentir yma differenca, isto ¢, a sensibilidade rela-

tiva da crianca. :

Na psychologja_experimental_-a. nocao de sen-
sibilidade comeca a ser ligada cada vez mais g
relatividade.

A nocio de sensibilidade relativa fo; intro-
duzida na psychologia por Weber.

A lei estabelecida por Weber péde ser for-
mulada do modo seguinte:

“As differencas apenas perceptiveis sio re-
lativamente fixas”.

‘Weber constatoy que para distinguir um
Peso de outrg & preciso juntar ag primeiro uma
fraccdo constante.

Se, para uma Pessoa constatar augmento de
Deso € preciso juntar a 100 grammas 20 gram-
mas, para sentir o augmento de unu peso primario

de 1 kilo é preciso juntar a esse 1 kilo 200 gram-
mas,

Pesquisando todos s dominios da sensibili-
dade sensorigl Weber verificoy a mesma mani-
festagiio da reiat’i'vid-ade.

Fechner commentou depois a Joj de Weber
sob o }Jonto de vista da medida mathematica, e
formuloy-a da maneira seguinte: “Quando o ex-
cilante cresce na Progressao geometrica, as res-
Pectivas Sensagoes crescem na progressag arith-
metica”, '

A lei de Weber foi interpretada por differen-
tes scientistas: G E. Miller, o botanico Pfeffer,
0s 'phyaiologi's tas Kendrick e Dewar, ¢ Wundt que
concluiu: “possuimos nga nossa consciencia nio
uma medida absoluta, mas, sim, exclusivamente‘
uma medida relativa da intensidade dos estados
que nella se desenvolvem®. J's

Nas besquisas bsychologicas, a lej de “Weber
tem enorme applicagao pratiea . '

Temos (res methodos de exXperimentacio ti-
rados..da_ psycho-physica € empregados para taes
Ppesquisas.

I Methodo das differencas apenas perce-

ptiveis;
I Methodo do erro médio ;







— 96—

Em varios dominios praticos a lei estabeleci-
da por Talbot-Plateau (lei do limiar extensivo)
tem grande applicagao.

“Desde que o intervallo enire successivas

_ applicacdes, diminuindo, attinge a duracdo abai-
x0 do limiar e apparece a fusdo da sensa¢do, Nao
vale a pena encurtar mais a interrupcao, porque
a fusdo nio pode tornar-se mais completa” — diz
Talbot-Plateau.

A lei de Talbot-Plateau e a lei de Weber fo-
ram estabelecidas visando directamente a sensi-
bilidade sensorial, porém estendem-se ellas a
toda vida psychica e adquirem, deste modo, ca-
,racter mais importante ainda. :

A lei de Talbot-Plateau é uma das leis prin-
cipaes que se relacionam com o factor do tempo,
penetrando nos varios dominios de actividade
pratica e particularmente na pedagogia.

Querendo exercer uma influencia sobre a
crianca, o pedagogo deve lembrar-se sempre da

lei citada acima. Attingido o limiar extensivo
nio é preciso encurtar os intervallos entre as ap-
plicacoes successivas de qualquer excitante des-
tinado a produzir uma reac¢ao uniforme.

Em virtude do facto de que a moldura ge-
ral da lei abre uma vasta margem as variantes
individuaes relativas ao comprimento do. limiar
extensivo do tempo, este factor nao deve ser des-
prezado no exame psychologico individual. Em-
bora o nosso conjuncto dos methodos propostos
para a investigacao pnao inclua um ponto espe-
cial para resolver este problema, o pisychologo
niao pode dispensar a observacao do factor tem-

gacio da sensibilidade sensorial, e, em casos par-

po em todas as experiencias relativas a investi-

ticulares deve completar o exame pelas respecti-
vas provas addicionaes.

Primordial impontancia no dominio da sen-
sibilidade sensorial tem a no¢io de tempo de re-
accio. Chamamos “tempo de reacgao” o tempo
que decorre desde o momento de applicacdo do
exclitante até o inicio da propria reac¢do senso-
rial.

O tempo de reaccao contém dois factores: ¢
processo sensorial, especialmente a promptidao
do orgdo sensorial, e a coordenac¢ao motora; por
causa disso as provas experimentaes executadas
para investigar os tempos de reaccdo, além da
exploragiio directa do dominio sensorial, forne-
cem tambem elementos de analyse da vida activa
¢ movimentos voluntarios em particular.

Os tempos de reaccdo medimos com 0s ap-
‘parelhos proprios: chronometros electricos e
chronometros a quéda.

"7 A procura do coefficiente pessoal no domi-
nio da sensibilidade sensorial tem relacdo im-
mediata com a educacao destes processos, a qual
cada escola moderna consagra uma parte im-
portante do seu programma (educacao physica,
gymmastica esportes, musica e canto, desenho,
modelagem, ete.) .

Como meio de attingir este aperfeicoamen-
to ¢ empregada a actividade repetida da crian-
ca no dominio dos respectivos excitantes senso-
riaes.

A repeticio que visa & creagio da actividade

- melhor adaptada, ¢, entretanto, subordinada nos

seus effeitos a duas importantes leis psycholo-
gicas a-ntagoi:lifcas': a lei do habito e a lei da fa-
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Pectivos exercicios .

Como habito consideramos g

exercida por um phenomeno sobre a sua futura
repeticao. .
James, estendendo 3 lei do habito ao domi-
- nio dos phenomenos physicos, diz que uma folha
de papel enrolads} €em uma definida direccao
sempre vae com facilidade mostrar ¢ “habite”
de ser enrolada de ta] ¢ nao de outro modo.

O habito, applicado aos phenomenaos vivos,
sempre serve de facilitacao emquanto o pro-

cesso repetido representa um ;phenom_eno par-

10 Vivo, o habito,
uma influencia inhibidors .
Pertencendo as sensacoes 4 categoria das
funcedes parciaes, o habito desempenha um pa-
pel importante, facilitador, no seu funcciona-
mento, ' G
A fadiga — factor antagonista do habito —
na sua evolucio e marcha representa no domi-
nio sensorial um problema importante, tanto nas
Pesquisas referenites 4 sensibilidade sensorial,
€omo nas applicacdes praticas e educativas,
A fadiga diminue a efficiencia, e as déses
exaggeradas de exercicios, os excitantes inten-
sos demais podem, em vez de augmentar, freiar

e diminuir a sensibilidade Jue queremos desen-
volver,

Acabando a parte explicativa da sensibilida-
de sensorial, citaremos os methodos que podem

ser applicados 4 Pesquisa e exame psychologico
deste dominio na crianca,

diga, que devem regular a dosagem dos res-

influencia

alag.
SENSIBILIDADE SENSORIAL

VISAO
1) Acuidade :

Methodo de pesquisa: Exigir a percepcio
dos desenhos, signaes ou letras dos qua-
dros das escalas metricas da visao, collocada
a crianca 4 distancia indicada na tahoa._ (A
observaciao ¢ summaria; os casos suspeitos
serdao confiados ao oculista.)

2) Sensibilidade para cores

- Methodo de pesquisa: Entregar 4 crianca
uma série de cartoes corados (segundo a es-
cala espectral) pedindo-lhe que procure a
respectiva duplicata na série collada num
quadro (excluir a definicao verbal das c6-

~=T@s). Proeeder do mesmo modo para a es-
cala das coéres neudras.

3) Sensibilidade para linhas e féormas.

Methodo de pesquisa: a) Empregar ¢ fest
de Rupp (3 perolas brancas que, em um fun-
do preto, correm em um fio tambem preto).
Fixar as perolas extremas o pedir 4 crianca
que colloque a 3* no meio da linha assim
formada. b) Test de Rupp (em um fundo
preto uma perola corre em cada um dos fios
disposto com os raios do curculo). Pedir 4
crianca a construccao de formas geomelricas
faceis: circulo, quadrado, etc. ¢) Apresen-
tar 4 crianca pares de desenhos geometricos
- (cada par contém um desenho correcto e um
defeituoso) e pedir-lhe que mostre o “mais
bem feito™. :

e i G S i A
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4) Campo visual (perimetrié).
Methodo de pesquisa: Num perimetro qual-

quer (mantendo fixos a cabeca e o olho exa- =

minado) verificar o poder perceptivo para a
‘presenca e cor dos objectos. '
5) Sensibilidade stereognostica
- Methodo de pesquisa: Pedir 4 crianca que
colloque uma série de objectos (de férmas e
tamanhos diversos) nos respectivos encai-
xes. Tomar o tempo gasto.

AUDIGA O

1) Acuidade absoluta“

Methodo de pesquisa: Em um ambiente si-
lencioso, em uma calha forrada de 1a e gra-
duada em centimetros, verificar a que dis-
tancia ouve a crianga ¢ ruido de determina-
:io relogio, para cada ouvido separadamen-
te.

2) Acuidade relativa (percepeio das variacoes

de ruidos do ampbiente) . :

Methodo de pesquisa: Observacio da crianga
¢ Interrogatorio dos paes e professores.
(Para ser resolvida a questdo com exactidio
€ necessario possuir duas fontes de ruidos
bem calibrados e mutuamente compara-
veis) .
3) Sensibilidade para a altura
Methodo de pesquisa: Com um tonometro
variavel de maneira continua (por ex.
Hornbornsten) produzir uma nota. Logo
em seguida produzir uma outra com diffe-
renga minima de altura e perguntar se o se-

PR T it

gundo som differe ou nao do primeire. Au-
- gmentar a differenca entre os sons compa-
rados até que a crianca note differenca.
(Ndao produzir simultaneamente os sons a
comparar para excluir a possibilidade de in-
terferencia) .
4) Memoria absoluta.
Methodo de pesquisa: Com o tonometro pro-
duzir um som e pedir a crianca que o repro-
duza depois do intervallo de um minuto.
Se a crianca com tal intervallp esquecer o
som, produz-se um outro para reproduzir
depois de 15 segundos. Se, ainda assim, nao
conseguir reproduzir, pedir-se-a o reconheci-
mento, isto é, dando-se um som pede-se o
seu reconhecimento entre outros dados de-
pois.
H)-Memoria relativa (poder de reproduccao do
" intervallo musical)

Methodo de pesquisa: Tocar no cymbalo ou
no piano (sem acompanhamento) uma me-
lodia simples, curta e desconhecida para a
crianca e pedir a reproduccdo vocal. Se a
crian¢a nao conseguir logo, tocar-se-a nova-
mente (2 a 3 vezes) a melodia, pedindo a ten-
tativa de reproducgio apos cada audicao. Se
ainda assim nao for obtida a reproduccao,
pedimos-lhe cante qualquer melodia ja ad-
quirida anteriormente.

6) Sensibilidade para o rythme. A
Methodo de pesquisa: a) Pedir & crianga que
caminhe ao rythmo de uma marcha tocada.
Passando sem solu¢@o de continuidade para
outro rythmo, (samba, valsa) verificar se




Sl S

- muda espontaneamente o rythmo. b) Exigir
movimentos da mao synchronicos com um
determinado rythmo.

7) Localizacao (orientacao quanto & direccdo da
fonte sonora).

{ Methodo de pesquisa: Collocar a crianca,
com os olhos vendados: no centro da campa-
nula de Miinsterberg (apparelho constante
de arcos metallicos graduados e dispostos
em féorma de campanula, nos quaes ha cam-
painhas moveis). Fixar a fonte sonora e
pedir a crian¢a que aponte a direccdo do
som. Deslocar depois a campainha e notar
0 angulo necessario a crian¢a para perceber
mudanc¢a da direccdo.

TACTO
1) Localizac¢io

i

|

e Methodo de pesquisa: Collocar verticalmen-
l 4 te sobre a pelle um lapis (ou agulha de tri-
cot) mantendo-o durante 10 segundos sem
produzir pressdo. Depois de'retiral-o, pe-
dir a crianca que aponte com outro lapis o
lugar do contfacto. A sensibilidade varia em
relacdo inversa a distancia entre o ponto ex-
citado e o ponto reproduzido. (A sensibili-
dade para a for¢a da pressdo pode ser dis-
pensada em vista da variabilidade nos di-
versos pontos da pelle).

2) Sensibilidade esthesiometrica dupla

Methodo de pesquisa: Compasso de Weber.
Observacao: Esta prova s6 ¢ necessaria em
casos particulares.

R p——
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! . SENSIBILIDADE THERMICA

Methodo de pesquisa: Com um thermo-es-

. thesiometro deixar cahir sobre o dorso da
G mio uma gotta d’agua de temperatura pro-
Xima & do ambiente. Logo em seguida, de-

¥ pois de enxugar a mdo, deixar cahir outra

golta um pouco mais quente ou um pouco
mais fria, perguntando erianca se nota dif-
ferencga.

SENSIBILIDADE DOLORIFICA

Methodo de pesquisa: Applicar um ‘algesi-
‘metro qualquer e verificar o grau physico do
excitante necessario para que a crianca co-
mece a accusan dor.

Methodo de pesquisa:

a) Tapping test (Exigir da crianca que bata
com um lapis, com a maior rapidez possivel,
sobre uma folha de papel durante 30 segun-
dos. Contar os batimentos registrados por
meio do signal Desprez.

b) Test de Michotte (Caixa rectangular de
madeira com orificios a serem prehenchidos
com pinos metallicos) . Fazer collocar os pi-
nos, nos respectivas orificios. Marcar o
tempo de trabalho, a presenca ou ausencia
de systema de trabalho, a mono ou hi-ma-
nualidade.

¢) Tests vaniados, baseados todos na execu-
¢ao de acgOes passiveis de avaliacdo obje-
ctiva.

f

P ‘ém:b?é{\.pzi’x'-finé‘:dﬁi 3 i mma i i o i

SENASIB;ILIDADE E AGILIDADE MOTORAS
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EQUILIBRIO DO CORPO E SENSACOES
ESTATICAS '

Methodo de pesquisa:

a) Perguntar aos paes e professores se a
c¢rianca cae frequentemente, machucando-
se.

b) Fazer a crianca caminhar sobre linhas
pintadas no chao: Primeiro, com os olhos
abertos; depois, com os olhos vendados.

¢) Collocando a crianca de pé.num banco
quadrangular, baixo, (a meio metro do
chao) montado em um eixo frouxo (mas

‘ndo offerecendo possibilidade de cahir), pe-

dir‘a manutenc¢io do equilibrio.

FADIGA
Methodo de pesquisa:
Num ergographo de Mosso ou de Dubois:
com o peso adequado a idade da crianca,
recolher a somma do trabalho fornecido, o
tempo e o graphico da marcha evolutiva da
fadiga.

SENSACOES GUSTATIVAS
Methodo de pesquisa:

a) Excitar o apparelho gustativo da crian-

¢a com pinceis ou pipetas que contenham
liguidos de gosto typico (acido, wsalgado,
doce, amargo) e verificar como reage, qual
delles prefere.

b) Conversar com: a crianca (nos casos de

timidez com os paes) procurando saber se

da valor especial as sensacOes gustativas e
se da preferencia a alguma.

S
SENSACOES OLFACTIVAS

Methodo de pesquisa:

Prova qualitativa e quantitaliva no olfa-
ctometro de Zwaardemacker.

CORRELACAO AFFECTIVO-SENSORIAL

(Gostos estheticos ou artisticos no dominio
das cores, linhas, sons ou movimentos — de-
senho, pintura, esculptura, musica, dansa,
esporte) .
‘Methodo de pesquisa:
a) Interrogatorio directo da crianca sobre
os seus gostos. Interrogatorio dos paes e
professores a respeito das preoccupagoes ar-
tisticas ou esportivas da crianca, com; pro-
vas immediatas da execucao.
b) Em dominios determinados, experiencias
variadas baseadas na escolha com criterio
esthetico — test de Binet, comparacao de
. excitantes acusticos, dos movimentos, dos
coloridos, etc.

TYPO SENSORIAL

Methodo de pesquisa: .
a) Provocar a descrip¢do de objectos ou fa
ctos conhecidos e observar a prevalencia ou
o equilibrio dos factores visuaes, auditivos,
motores, etc.

b) Analysar sob este ponto de vista as pro-
vas anteriores que possam fornecer dados
auxiliares.
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TEMPO DE REACCA0

~ Methodo de pesquisa:
Recolher os tempos de reaccdo simples (vi-
sual, auditiva, tactil) no dispositive de Bey-
ne e Béhague ou no de Piéron . Quando nio
importa grande precisao, empregar o chro-
nometro de quéda de Rupp.

2) ATTENCAO,

O termo “attencdao” nao designando um me- -

canismo psychico especifico, esta empregado no

systema do “discriminacionismo affectivo” em

dupla assercdo: da de campo de consciencia e
da de corrente da consciencia .

O termo “campo de ‘consciencia” exprime o
conjuncto das funcgées que em dado momento
entram no jogo da vida psychica intellectual .

A primeira qualidade do campo de consci-
encia é o seu “monoideismo” (Ribot), quer di-

zer, o facto de que: em cada momento separado,

0 maximo grau da consciencia abrange s6 um
conteudo psychico. A este contetido, chamado

focal (central), o individuo mesmo attribue o
caracter de unidade. A unidade podde ser tanto
a representacao do universo, como a do atomo
ou até as qualidades do atomo. Schematizando
graphicamente a collocacao dos contetidos no
campo da consciencia, podemos tracar um sche-
ma semelhante ao alvo de tiro. O ponto central

deste alyo ¢ o maximo grau de consciencia, ¢ o

féco da consciencia . Os circulos mais proximos

symbolizam a collocacao dos contetidos sub-con-
scientes. Os circulos mais afastados symbolizam
a collocacao dos contetidos inconscientes.,

“e
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Todos os circulos que rodeiam o féco da
consciencia chamamos de franja da conscien-
cia. O contendo focal ¢ 0 mais consciente 100S
processos franjaes, quanto mais se afastam do
foco, pas‘sandod_o-_s_ubaconSciente para chegar ao
inconsciente, formam uma linha descrescente de
conscientizacdo. Tudo que ¢ focal é corrente-
mente d‘e_nom-_ina‘-do como vivido “com attencio”,
tudo que é franjal ¢ considerado na pratica como
vivido “sem atiencio”. :

Muitas vezes notamos nas criancas observa-
das a predominancia dos processos franjaes so-

bre os focaes. Estes casos dhamamos de atten-
8o dispersada. '

~ Muitas vezes tambem ha uma franea predo-
minancia dos Processos focaes sendo quasi apa-
gada a franja, e estes casos chamamos de atten-

cdo concentrada. () grau de concentracio da

attenedo ¢ um factor importante na adaptacdo
do individuo 4s exigencias praticas, profissio-
naes, ete. Na orientacdo profissional, distin-

8uimos claramente as profissées que exigem

uma concentracio pronunciada ou que, ao con-
trario, exigem a attencio dispersa.
Frequentemente encontramos os casos em
que o professor accusa a crianca de ser “distra-
hida”." A palavra “distracedo” define sémentc
uny conjuncto de manifestacéas externas; deve-
mos lembrar entao que a chamada distracecio
péde provir tanto da excessiva concentracio,
como da excessiva dispersio da respectiva cri-
anca. A actividade humana, porém, exige a
harmoniosa collaboracio dos processos focaes e
franjaes. R '
'~ Como methodo classico experimenta] de ob-
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servacao e estabelecimento do grau de concen- .

tracdo da attencao, podemos citar os methodos
tachistoscopicos.

No apparelho chamado tachistoscopio pode-
mos apresentar a4 crianca um excitante visual
durante um tempo muito curto e bem dosado.
Estabelecendo o limiar extensivo visual da eri-
anca, podemos depois complicar os excitantes.
A erianca, assim, é obrigada a recorrer ap em-
prego dos circulos sub-conscientes franjaes
para apanhar depressa o contelido visto. Os de-
poimentos parciaes sobre os conteudos rapida-
mente apanhados fornecem os dados para cara-

- cterizar as particularidades do individuo nas
suas relacoes com a propria consciencia, isto ¢,
a concentraciao ou a dispersao predominante ca-
racteristica. :

Estendendo no tempo o termo attencao: elle
adquire uma nova significacdo, tornando-se a
expressio imniediata da evolugdo psychica que,
superpondo as phases evolutivas, crea a ininter-
rupta corrente da consciencia.

A consciencia nunca pode parar, assim
como ndo podem parar as outras manifestacoes
vitaes.

Mantendo a atten¢io num objecto, nao fa-
zemos parar a nossa consciencia, mas, correndo
ella sempre, discriminamos no objecto dado os
seus differentes elementos.

Uma vez acabada a discriminacao de novos

elementos, a attencao corre para outros objectos

e novos conteudos representativos. (Como pro-

va deste facto podemos applicar os desenhos de

dupla interpretacao.

Zoingls

Exigindo a conservag¢do de determinada in-
terpretacao, verificamos que, depois de alguns
momentos: ella ndo péde ser mantida, cedendo
o lugan a outra que, por sua vez, depois de curto
espaco de tempo, desapparece, voltando a pri-
meira,; . T

O habilo neste caso apressa as successoes
o que prova que ndo se trata de paradas, mas
sim d ) movimento da consciencia.)

Além do movimento para deante de todo
campo da consciencia, ha ainda o intercambio
motor reciproco entre o féco e a franja. '

Unu contedo que em momento dado occu-
pa o féco, um momento depois é repellido para
a franja, cedendo o lugar a um novo conteudo
que tanto péde vir da franja para o foco, como
do mundo exterior. :

~ Vemos, entdo, que a nossa consciencia nao
fica immovel nem um momento. Coexistem
nella os movimentos continuos; movimento do
conjuncto total, movimentos dos contetidos da
franja para o foco, movimenitos dos contetidos do
foco para a franja, e movimentos reciprocos dos
contetudos na franja.

Imaginando a. attencao como correnfe da
nossa consciencia, temos duas modalidades: a°
“attencao espontanea” e a “attencao voluntaria”,

A attencao espontanea ¢ inteiramente su-
bordinada & nossa sensibilidade affectiva — diz
Ribot; e esta lei ndp tem excepcoes.

Tendo cada homem a natural tendencia de
procurar a felicidade, mantém a attencao es-
pontanea nos assumptos agradaveis para elle.
Os sentimentos desagradaveis queremos afastar
e destruir, mas, desde que cogitamos da sua des-
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truicao, é que elles se acham na nossa conscien-
cia.

A attenc¢do voluntaria (unica modalidade

funccional) depende do consciente acto da von-
tade. Precisamos nos lembrar de que os meca-
nismos voluntarios sao neste dominio excessi-
vamente pouco duraveis e que depois de poucos
momentos a attencdo voluntaria deve ser sub-
stituida pela attencio espontanea.

Neste sentido o professor escolar tem gran-
de campo de accdo. As criancas que nao “pres-

 tamy attencdo” nao conseguem a substituicao da

attencao voluntaria pela esponfanea. Um peda-
gogo talentoso sabe facilitar esta ‘substituicao
despertando o interesse da crianca para o as-
sumpto dado. Quasi sempre podemos confir-
mar: bom professor — alumnos attentos; mau
professor — alumnos desattentos.

O ultimo problema que nos interessara no
dominio da atten¢io ¢ a attenciio interna e a
attencdo externa.

Estes dois typos de altencao referem-se ao
objectivo da preoccupacio focal, segundo este
objectivo ¢é tirado do mundo exterior ou do pro-
prio psychismo independentemente das impres-

© soes do momento. O typo interno ou externo da

attencao serve para caracterizar a crianca sob o
ponto de vista do maior ou menor interesse to-
mado com 0 ambiente.

A efficiencia da attencdo externa e a sua
adaptabilidade representam um, assumpto de
facil investigacio no laboratorio de psycholo-

~gia. A adaptabilidade exprime-se pela rapida

efficiencia do trabalho que desde o inicio attin-
ge o seu maximo rendimento; nas criancas pou-
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co adaptaveis este maximo rendimento s6 ¢ als
tingido pelo habito adquirido mais ou menos

demoradamente.

Temos que lembrar ainda a pretendida di-
visibilidade da attencdo. O caracter monoideico
da attenc@o nio offerece a possibilidade de pre-

encher com duas preoccupacdes contempora-

neamente o féco. A pretendida divisibilidade
provém, portanto, da maior ou menor possibili-
dade de conscientizacdo e coordenacio dos cir-
culos proximos franjaes. |
~ James estabeleceu que a divisibilidade pra-
tica ¢ tanto mais difficil quanto mais proximos
sao os dominios da preoccupacio contempora-
nea. _ : _
Tocar uma obra musical ¢ ler ao mesmo
tempo ¢ mais facil do que contar ao mesmo

- tempo 0s objectos das duas classes.

... A divisibilidade constitue um problema de
importancia mais pragmatica do que theorica.
Entretanto, como a escala da variabilidade pes-
soal ¢ muifo extensa e difficilmente deduzivel
na base correlativa, incluimos no nosso exame
este problema como objectivo de prova especial.
Aligs a nossa prova esta construida de accordo
com a indicacao de James, isto &, refere-se 4 “di-
visibilidade” da attencdo nos dois dominios pro-
ximos. | sl v
Acabando as curtas consideracoes theoricas,
passamos 4 exposicdop do programma da pesqui-
sa da attenc¢do infantil.
ATTENGZO
1) Typo prevalente:
concentracao
dispersao.
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Methodo de pesquisa:

]

a) Pedir a crianca que somine 0s numMeros
do caderno de Kraepelin. Durante a exe-
cucao do trabalho produzir no ambiente
ruidos bem pronunciados (ou mudar a illu-
minacao do ambiente, quer sob o ponto de
vista da intensidade, ou cor da illuminacao) .
Terminado o test pergunfar a crianca o que
se passou em torno durante o trabalho.

b) Pedimos a erianca que, sem parar, com
um estylete de ponta metallica, siga uma li-
nha curva metallica, incrustada em uma ta-
bhoa (tanto o estylete como a linha estao li-
gados por meio de corrente electrica a um
signal que marca cada falha) .

Durante a execugdo do trabalho sera lida

uma historia interessante, tendo sido a cri-
anca antes prevenida que devera repetil-a
depois.

2) Divisibilidade (possibilidade pratica de

abranger dois ou mais objectos na accao.)
Methodo de pesquisa:

Test de Mikulski. (Numa folha de papel, es-
tao impressos em linhas horizontaes, cru-
zes e circulos dispostos de maneira casual) .
A crianca deve contar, 4 proporcao que se
apresentam, as cruzes e as rodas, conser-
vando eniretanto independentes as som-
mas.

Observa-se 0 momento em que a crianca
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3) Concentragdo voluntaria.
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Methodo de pesquisa: ;
Em um apparelho expositivo fazer passar
diante da crianga, uma apos oqtra; duas fi-
tas com © mesmo numero de imagens que
formem historias da mesma difficuldade.
Durante a exposicio da segunda, produzir
no ambiente causas de distraccao. Compa-
rar os dois depoimentos pedidos.

4) Caracter prevalente interno ou externo (pre-

occupagao prevalente com o mundo externo
ou com as proprias reyiviscencias) .
Methodo de pesquisa: e
Degpertar a attencdo da crianca para qua-
tro objectos ou factos (2 pertencentes ao
ambiente actual; 2 4 vida passada pessoa:
da crianga) . Pedir a descripcao escripta
de dois desses objectos ou factos com livre
escolha da crianca entre os 4. A escolha
serve de criterio.

5) Adaptabilidade

Methodo de pesquisa: . :
a) Test de Bourdon e de Kraepelin. Exami-
nar o resultado verificando se houve au-

gmento de rendimento, ascillacdo ou decres-

cimo. ; s
b) Examinar sob o mesmo ponto de vista a
série de tempos de reacgao.

3) DISCRIMINAGAO.

0 seguinte ponto do exame psychologico ¢é

consagrado aos processos de diseriminacao.
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Estes processos occupam, na synthese da
; petsonalidade humana, o papel de funcedes s0-
breordenadas as outras, predeterminando, Pe-
las leis de correlacao, a marcha de todos 0s mie=
canismos intellectuaes.

Elles representam o primeiro e mais imme-
diato mecanismo elaborador das impressoes
sensoriaes recebidas; a funccao basica do con-
juncto dos phenomenos imaginativos, mnemo-
nicos e dos do pensamento.

Por meio da discriminacdo elabora-se a
“materia prima” de nossa vida intellectual, Te-
aliza-se a creacao das “unidades” — elementos
psychicos intellectuaes que, se synthetizando de-
pois, consiroem a totalidade do intellecto.

Como ja frisamos nas nossas consideracoes
referentes ao problema da attencdo, no f6co da
consciencia, enu momento dado, sO pode entrar
um contendo. Ja estabelecemos tambem que 0O
termo “um’” ndo ¢ entendido como unidade su-
bordinada a unidade objectiva, — mas, a0 con-
trario, depende exclusivamente da possibilidade
de determinado individuo de conscienfizar um
contetdo psychico como um.

A variabilidade e a riqueza das “unidades
intellectuaes” constituem 0 mais importante fa-
ctor differencial na comparacao dos individuos;
constituem o dominio em que S€ salientam as dif-
ferencas individuaes decorrentes do subjectivis-
mo da vida psychica. '

A discriminacao desempenha na vida intel-
lectual o papel do primeiro e mais immediato
mecanismo analysador; tracando limites ao dis-

criminado, transforma a consciencia synthetica

inicial em real successdo (na corrente imagina-

tiva) dos contetudos diseriminados. Ella ¢ tam-
bem 2 exprassiao do empirismo da consciencia
que na “tabula rasa” do recemnascido grava 0s
contetdos das impressoes elaboradas.

Ella é na sua expressio funccional o unico
factor differencial — potencial — innato nas
differentas “tabulas rasas’ dos varios indivi-
duos humanos. s

Ella ¢ 0 processo mais simples--e_"primelro”
na elaboragdo. Discriminar __ significa somen-
te “ter consciencia de que uma parte da experi-
encia intellectual actual ¢ differente de todo o
resto”. Bt »

A discriminagao representa, entdao, a ex-
pressao da consciencia immediata da “npao iden-
tidade”. Discriminar “p” de “b” quer dizer
ter consciencia de que “q9” nao ¢ “b” e isto in-
dependentemente do que sabemos sobre “a” e
sobre “hH”. "

A discriminacao € subordinada a duas leis
fundamentaes:

1) Podemos discriminar todos 0s contel-
dos que, tendo differencas reaes, formaram an-
teriormente, ¢ em um momento dado, uma tota-
lidade da consciencia. .

2) Podemos tambem discriminar 0s conteu-
dos que apresentam excedentes nao necessarios,
das oulras totalidades discriminadas.

Como vemos as duas leis citadas, estabele-
cendo as condigoes da discriminacao, elucidam
tambem 0 seu mecanismo immediato.

As curtas consideracoes theoricas feitas
aqui, sem elucidar sufficientemente o jproprio
mecanismo da discriminagao — servem somen-
te para justificar a inclusdo das provas referen-
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~ tes 4 discriminacdo no primei - :

quisa dos procesgsos elab%nad?:gs p sy
I ~ Alids a gradual. differenciacio dos termos
s ps_yt_%bologxcos (cuja significacdo 4s vezes diffe-

3 re s6 quahto a subtilezas de ponto de vista d
3 seus creadores) faz com que muitas pe u-isgs
referentes a mecanismos denominados dii%erenis
tgme.nte-se refiram realmente a novos ;
da discriminacio. ' TR
Kiilpe, na sua analyse do processo imme-

encara como maior ou menor saturacio pela
consciencia de determinado contetido re re‘gén—
zezggv-o,dljealznqnte- occupa-se tambem compd pro-
diffgre Ii:t;gt.'munat_lv’o. embora sob ponto de vista
A apercepcao de Wundt, embora trate. so-
bretudo,__dq mecanismo da focalizacio ph’e"n'0~
menologicamente confunde-se tamhem’com
proeessos discriminativos. el
4 Este_liti-dendo a nocao da discriminacio no
mpo, chegamos ao novo momento desta fun-
c¢ao simples, isto é, 4 recognicio do discrimi-
nado, que, constitnindo a expressio immediat
d? Jja vivido, se transforma tambem em n::cmdis-l
cao ;'ndmsp.ensavel do poder discriminativo
Ndo entrando na discussdo do :
theoricos: itemos que lembrar que gs_p;‘ggigsm;g:
dlscnmmaglvos e a nocao nelles baseada, do ele-
mento (unidade) psychico, tem importancia ca-
pital para a interpretacdo de todas as f 5
intellectuaes. B
As representacoes, os mecanismos associati-
VOs, a memoria, os juizos, as concepcdes e o ra-
ciocinio podem ser systematicamente ana-l-jréa-

diato da abstrac¢ao positiva e negativa, a qual

< o S g ] |

dos e interpretados com a adopgao do criterio
da unidade subjectiva. '

No terreno representativo, este criterio con-
duziu ao abandono das velhas theorias estati-

cas das representacoes substituindo-as pela theo- B
ria dynamica baseada na successio e evolugdo >
das “unidades” na corrente da consciencia. No g

dominio das associacoes, a demonstragao do pa-
pel implicito da discriminagao nos mecanismos g
associativos permittiu achar bases puramente
psychologicas para as leis de associa¢do e con- T
duziu a varias consequencias praticas na explo-
racao desta funccao no exame individual.

A analyse da memoria, do pensamento, atra-
vez as inherentes funccdes discriminativas, abre -
novos horizontes 4 interpretacdo destes domi- |
nios. .

ELembramos estas consideragoes porque el- e
las constituem a nossa these geral de que um 3N
exame psychologico ndo pode representar uma o
méra colheita das observacdes, mas que deve 5
ser apurado pela interpreta¢do; portanto, é ne- i
cessario frisar a importancia de determinado g
processo no conjuncto para facilitar esta tarefa. .

As provas experimentaes e lests que eluci- -
dam as differencas individuaes nos processos 8
discriminativos sao as mais variadas, tendo en-
tretanto como directriz o exame da conseiencia i i
da identidade ou nao identidade dos contetdos By
psydhicos que submetlemos & comparacio. g

No exame infantil, escolhemos os dominios
mais accessiveis praticamente & crianga para
verificar se, dentro destes dominios, ella posstie
ou ndo o cabedal das unidades proprias que lhe
facilitem as funccoes discriminativas.

TSNS




o AR
Eis o plano do exame:

DISCRIMINAGAO

1) Apuro da discrimina¢do comparativa (poder
de descobrir pequenas differencas ao com-
parar objectos) . |

Methodo de pesquisa:

a) Test de Toulouse (comparagdo de paisa-
gem com pequenas differencas).

b) Test de comparacao de pares de dese-

nhos geometricos semelhantes.

2) Apuro da discriminacdo perc_e_ptivg e imagi-
nativa (possibilidade de distinguir detalhes
perceptiva e imaginativamente.) :

Methodo de pesquisa:

“a) Test de Binet ( desenhos incompletos).
b) Test de maculas (interpretacio de man-
chas de tinta quanto 4 férma).

¢) Test de quebra-cabecas (procura de fi-
guras de animaes, objectos, etc., escondidos
em um desenho.)

d) Test de associacdo voluntaria a duas pa-
lavras (Dar & crianca duas palavras sem
relacao mutua objectiva e pedir-lhe diga
umia terceira relacionada tanto com uma
quanto com outra, pedindo-lhe depois expli-
que quaes as relacoes que achou entre a res-
posta e cada uma das palavras dadas).

3) Apuro nas expressoes verbaes (percepeao de
differencas entre palavras semelhantes) .

T

Methodo de pesquisa:

Dar & crianca 3 pares de palavras, como -

casa — predio, ralhap — zangar, plantar
—arvore, pedindo-lhe que empregue cada
palavra em uma phrase,

4) MEMORIA.

O ponlo seguinte do nosso questionario re-
fere-se aos processos da memoria.

A psychologia moderna irata a “memoria®
como a influencia do factoy tempo sobre a evo-
lugio das reaceoes intellectuaes prolongadsas
além da duracao do excitante., '

memoria, em sua evolugdo no tempo,
-atrave_ssg lres etapas consecutivag: = fixacao
nnemonica, a conservacig mnemonica e a re-
producedao mnemonica. '
- Na vida escolar, a memoria dos alumnos
desperta muita atlencao dos professores. Fala-
Be muito na boa ou msa memoria dos alumnos.
Procurarei analysar as tres etapas mnemonicas
ligeiramente, nao as referindo 4 nocio pragma-
tica da memoria fratada globalmente.

Para me referir a primeira etapa mnemo-
Dhica, a fixa¢do, tenho que relembrar alguns da-
dos relativos a formacido das represenfacoes e
a sua associacdo.

A crianga para represenfar um mamoeiro,
discrimina consecutivamente todas as unidades
que gracas & vida passada é capaz de descobrir
nelle; por exemplo: o eontorno geral: o tronco,
as folhas, a sua cor, o desenho caracleristico da
superficie do tronco, as flores, as fructas, e mui-
tas oulras que, constituindo unidades subjecti-
vas, nao se -exprirl&em verbalmente.
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Cada representacao de um objecto torna-se,
deste modo, apenas uma série das funcedes de
representar.

No resultado final podemos dizer que a re-
presentacao nio depende somente: do objecto
representado, mas, em primeiro lugar, da succes-
sao das unidades psychicas subjectivas. Por cau-
sa disso a “uva” sera representada de um modo
por uma crianca que desenha bem, de outro
modo pela crianga que estuda com gosto a bota-
nica e ainda de outro modo pela crianca gu-
losa. Concretizando, frisamos: 3

1) Que a representacdo ¢ uma série de con-

tetidos focags consecutivos, limitados, em

cada momento, pela discriminagio e reco-
nhecidos pela recognicao.

2) Que o contetido e os limites da represen-

tacap nao dependem sémente do objecto re-

presentado, mas dependem do que o indivi-
duo discrimna no objecto. '

3) Que as representacoes nio tém caracter

fixo nem duravel, nem sido papsiveis de se-

rem repetidas identicamente. '

De “associacao”, chamamos uma influencia
causal de uma representacdo sobre o appareci-
mento de uma outra.
~ No laboratorio de psychologia, a associacao
€ provocada dizendo ou apresentando A pessoa
examinada uma palavra, ¢ pedindo a resposta
pela primeira palavra que vem espontaneamen-
te a sua imaginacao. Quando queremos obser-
var toda a série das representacées evocadas,
pedimos ao sujeito que enumere sem parar todas
as representacdes que apparecemy successiva-
mente em relagio com a “palavra excitante”,

B

Uma tal forma de associacdo ¢ chamada “asso-
ciacdo em cadeia”. _

Dividem-se as associagoes eny dois grandes
grupos: as “associacoes livres”, descriptas aci-
ma, e as “‘associagoes voluntarias” que se diffe-
renciam das primeiras pelo facto de que a re-
presentacio evocada deve corresponder a certas
condigdes a priori conhecidas pelo individuo.

Como ja frisei acima, a fixa¢gdo mnemoni-
ca tem uma franca ligacio com 0s Processos as-
sociativos. -

Alias, na fixacdo mnemonica, enfra um me-
canismo associativo especifico.

A associacdo, além da sua modalidade evo-

cativa ja apresentada acima, posstie ainda uma
modalidade conjunctiva, que realiza a primeira
transformacio em pares associadas de duas re-
presentacoes antes mutuamente independentes.

A associacao conjunctiva realiza-se por meio

da comparacao de dois contetidos independen-

tes. i
Inhibindo a attencdo successivamente nas
duas representacoes a associar, o individuo man-
tem essa attitude até discriminar nellas um ele-
mento constitutivo commum. Desde que tal ele-
mento chega a ser discriminado e reconhecido
(pela recogni¢ao) as duas representagoes tor-
nam-se associadas.

A associacdo conjunctiva representa a uni-
ca expressao psychologica das relacoes pensa-
das; realizada a junccao. as representacoes li-
gadas por ella evocam-se mutuamente na cor-
rente da consciencia.

0 termo “fixacio mnemonica” applicamos
aos mecanismos que estabelecem as relacoes en-
tre o phenomeno novo e a experiencia passada.

' "
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A fixacdo realiza-se por exclusivo caminho dos
mecanismos associativos.
- Quando uma crianca quer fixar um novo

nome ou data, crea as associacoes entre 0 novo

miaterial a fixar e 0 antigo ja conhecido por ella.
50 crianca comeca a comparar 0 movo ma-
terial com as varias depresentacoes conhecidas
e, 'discrimin.a.ndo os elementos identicos, estabe-
Jece as relacoes associativas entre 0 novo € 0
antigo.

As represen.tagﬁes associadas No momento
de fixar, servem, na oceasidp da reproduccao
mnemonica, €omo evocadores das Jembrancas.

A forga da fixacao representa o equivalen-
te do maior ou menor numero de relacoes asso-
ciativas estabelecidas entre o material fixado e
o resto da vida total imaginativa da crianca.

Para fixar bem um contetido qualquer a

crianga repete-0 muitas vezes; cada repeticao’

nao sémente ataca a malleabilidade do terreno,

mas tambem concorre para a formacio de no-

vas associagoes, augmentando © pumero de fu-
turos evocadores. Uma repeticao de um con-
tetido ja bem fixado augmenta menos a forea
da disposicao do que UINA repeticao de um con-
tetidp novo. M. Offner formulou a lei: “uma
disposicao reforcasse pela nova repeticao tanto

‘menos quanto mais forte ja era ella antes da re-

peticao.”

Podemos logo lembnar outra lei, a de Jost,
que estabelece que uma DOVA repeticdo tem
maior importancia relativamente a0s contendos
velhos do que a0s NOVOS. ;

Uma repeticao, succedendo immediatamen
te a precedente: encontra o fundo psychico ana-
W

logo ao que existia no momento da fixacao an-
terior e nao encontra novas 0p_portunidades para
estabelecer novas associagoes.

Por causa disso, embora o tempo decorrido
entre as repeticoes nio possa sobrepujar o ma-
<imo, isto 6, 0 tempo capaz de destruir os rastros
da fixagao precedente, na pratica pedagogica,
dispondo de um numero limitado de apresenta-
coas do material mmemonico para o alumno, 0
professor deve tentar espagar O ais possivel
asfas repeticoes para executal-as cada vez em
novas condicoes € facilitar a creagao esponta-

nea ‘de associagdes NOVAs.

0 facto de f ixar apressadamente O material
mnemonico, conduz ao resultado de esqueci-
mento quasi completo dos conteudos da materia
fixada, porque 2 fixacao se realiza, entdo, por
meio de associacoes unilateraes, € basta o esque-
cimento de um ‘anel da cadeira para naop poder

reproduzir 0 resto.

Distinguem-se ftres modalidades da fixacao
mnemonica: fixacio mecanica: fixacdo racio-
nal e fixagdo mnemotechnica.

A primeira consiste na exploracao dos fa-

clores puramente organicos e da automotizagao

do contetdo a reproduzir sem preoccupagao de
ligal-o associativamente com © resto da perso-
nalidade.

A fixacao pacional tem lugan quando a cri-
anca crea as associacoes que nao visam exclusi-
vamente o intuito de se lembrar, mas gue, en-
{rando no seu cabedal intellectual, augmentam
o numero de relagoes pe_nsa-das utilizaveis em
varias situagods iqtiallectua-e_s.
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A fixacdo mnemotechnica differe da racio-
nal pelo facto de que, em vez de se basear nas
associacoes conjunctivas utilizaveis em wvarias

circumstancias na evolucio intellectual, ella visa

a formacdo das associaces destinadas exclusi-
vamente a evocar lembrancas — creando rela-
¢oes as vezes esquisitas, inaptas a serem, explo-

. radas quer no pensamento quer no reconheci-
mento das realidades externas.

A nocdo pragmatica importante que tem
sua base nas férmas de fixacdo, ¢ a exactidio
da conservacdo e da reproduccao.

O caracter critico do féco da consciencia
faz com que todo o material mnemonico fixado
conscientemente conserve a exactidao.

O contrario se da quando a fixacdo se rea-
liza sem a focalizacag sufficiente do contetido
fixado. Neste caso, a propria fixacdo torna-se
sub-consciente o que se reflete no caracter pou-
co completo e pouco critico do contetido fixado
prejudicantlo a posterior exactidao da lembran-
ca. .

A fixagdo sub-consciente provoca reprodu-
cgoes frequentemente deformadas e facilmente
modificaveis pela suggestio.

Fixar “com attencao” ou fixar “sem atten-
¢ao” quer dizer justamente fixar consciente-
mente ou fixar sub-conscientemente.

Na fixacdo mnemonica distinguem os au-
tores, a principiar por Charcot, os “typos” que se
relacionam com a differenciacio das sensacoes.

Falou-se muito da memoria auditiva, visual,
etc. E’ natural que a crianca, querendo fixar

um novo contetdo, recorra 4 exploracao do ca-

minho melhor elaborado para crear as associa-
¢hes novas.
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A fixagio mnemonica nao pode ser suffi-
cientemente observada em uma prova unica du-
rante o examie psychologico de caracter trans-
versal. Mesmo no caso em (ue provocamos na
nossa presenga a fixacdo mnemonica de contei-
dos imli-oa.tes. nio podemos fiscalizar a poste-
rior evolugio da lembranga no tempo. Por con-
sequencia, o examinador deve tirar do exame da
reproducgio mnemonica do material fixado pre-
viamente pela crianca as mais importantes con-
clusoes referentes & fixacao.

O unico attributo da fixacdo mais accessi-
vel & investigagio immediata ¢ 4 capacidade
mnemonica referida 4 fixacao.

A capacidade de fixacdo liga-se intimamen-
le com ¢ problema da dosagem do material a
fixar, p
. O problema da dosagem do material mne-
monico tem grande importancia na vida esco-
lar quotidiana. Cada crianca tem a sua opli-
ma capacidade mnemonica, além da qual, em
vez de augmentar, o material retido diminue.

Cada um pode lembrar-se de uma limitada
e peculiar quantidade dos contetidos intelle-
ctuaes. Adquirindo novas nocoes na vida, tem
que esquecer de algumas anteriormente adqui-
ridas. Neste sentido podemos comparar a nos-
sa capacidade mnemonica com um copo que, es-
tando ja cheio, franshorda quando Ihe juntamos
uma golta. :

A capacidade referida ao momento da fixa-
¢ao corresponde 4 menor ou maior dése do ma-
terial mnemonico que uma determinada crian-
¢a ¢ capaz de fixar em um determinado espaco
de tempo.

S alie
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Utilizando-nos de material uniforme, pode-
mos, por consequencia. estabelecer os coeffici-
entes pessoaes da capacidade fixadora das dif-
ferentes criancas.

A segunda etapa do processo mnemonico é
a conservacdop mnemonica.

A investigacdo no dominio da couserva(;ao
¢é excessivamente diffieil porque, mandando des-
crever oralmente a conservacgao, forcamos a cri-
anca a formular representativamente as lem-
brancas, quer dizer, reproduzil-as mnemonica-
mente.

A conservacdo decresce com o tempo decor-
rido, mas a crianga néo esquece de todos os con-
tetdos com a mesma rapidez. No periodo im-
mediato 4 fixacdo, esquece os contetdos fixados
comy maior rapidez do que mos pemodos poste-
riores. A rapidez do esquecimento ¢ ligada tam-
bem com o proprio caracter do contetido fixado.
Em primeiro lugar esquece ¢ individuo dos con-
tetdos indifferentes, conservando muito mais
tempo os tonalizados affectivamente.

Nisso se baseia o frequente facto de as cri-
-ancas escolares esquecerem os conteudos das ma-
terias que sdo indifferentes para ellas, conser-
vando, ao mesmo tempo, muito bem os contefi-
dos das materias sympathicas.

No material indifferente a marcha do es-
quecido vae do particular para o geral.

A crianca que estudou a anatomia humana
primeiro esqudcera da divisdo 'das vertebras,
conservando ainda bem o contorno geral da co-
lumna vertebral, ete.

Os conteiidos esquecidos facilitam a refixa-
¢do posterior que, entdo, necessita de poucas re-
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peticoes em relagdo 4 quantidade necessaria
na primeira fixagdo.

Embora as ma;terias estudadas durante o
anno escolar nao sejam guardadas com exacti-
ddo, na hora de nenoval-as, na vespera do exa-
me, o estudo anterior nao conservado facilita
o trabalho.

O material uma vez fixado e esquecido des-

empenha um gnande papel. 'Mixiles scientistas

preoccuparam-se com o “esquecido”. Em pri-
meiro lugar Ebbinghaus e Abramowski.

Abramowski evidenciou que o material es-
quecido que ndo é bastante forte para ser repro-
duzido, impede, entretanto, a acceitagdo de con-
tetrdos falsos propostos em lugar dos verdadei-
ros anteriormente fixados.

erindo a uma crianga que ja .t-enh:a-
aprend%g ~a geographia, mas ndo saiba nos di-
zer o nome da capital da l"ra:n(;a, a cidade Lille
como capital, eila vae oppor-se a suggestao e,
nao se recordando de Paris, nao concordara com
o suggerido Lille. Um tal phenomeno chama-
mos de “resistencia do esquecido™.

No programma escolar ensinamos muitas
cousas (ue, em regra, sao esquecidas pelos alu-
mnos; entretanto na vida, em contacto com os
assumplos estudados antigamente, a crianca,
embora nao possa reproduzir mnemonicamente
as nogoes aprendidas, esta preservada de ac-
ceitar as resolucoes erradas. -

0 material esquecido influe tambem na for-
macao do trabalho mental, e quanto mais os
contetidos foram fixados conscientemente, fo-
calmente, tanto mais serdp proveitosos no fu-
turo, embora esquecidos.
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Além da influencia do material fixado e
esquecido sobre as funccoes correlatas, ella é
grande e importante enu relacdo 4 formagao da
propria personalidade da crianca; em relagao
4 formacao da consciencia do “eu”.

A consciencia do “eu”, em cada individuo,
provém, em primeiro lugar, de dois factores psy-
chicos: 1) Das sensacoes actuaes infernas e per-
cepcoes externas; 2) Da consciencia intellectual
synthetica da sua “memoria latente”, quer di-

zer, da consciencia global da somma de lem- .

brancas conservadas sub-conscientemente.

‘As transformacdes e divisoes do “eu” fo-
ram estudadas profundamente por Janet.

Aqui nao podemos entrar na analyse de-
talhada deste problema agsim como na do vas-
to problema da conservagao mnemonica. Na
altima época o estudo da conservacao mnemo-
nica deixou de apresentar um interesse exclusi-
vamente theorico reservado aos psychologos que
estudam a sub e inconsciencia humana, para tor-
par-se um factor pratico applicavel tanto na
educacao como emy varios outros dominios.

No exame psychologico da crianga interes-
sam principalmente a0 pesquisador as yarian-
tes individuaes que differemiuma crianca da ou-

A durabilidade mnemonica varia relativa-
mente aos individuos.

O material mnemaonico recebido cae no cam-
po mnemonico, por assim dizer, deixando dif-
ferentes rastros. Este campo MNemonico pode-
mos comparar a um campo de cera, em alguns
casos mais dura, e em oubros mais plastica. O
contettdo cahindo na memoria de uma erian-
¢a demorara pouco tempo escorregando na su-
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perficie dura do campo recepltivo; cahindo no
plastico campo de ouftra crianca deixara um
rastro mais ou nienos fundo.

A especificidade individual relaciona-se
{ambera cofa a marcha mais ou menos rapida
do apagamento gradual do rastro recebido. Es-
te apagamento depende do factor individual
proprio a um determinado psychismo como es-
pecie de qualidade innata e, além disso, depende

tambem das correlacoes individuaes e da car-

ga affectiva variavel que acompanha cada lem-

branga particular em um individuo _de.terniii
A desigual durabilidade torna-se uma das
causas primordiaes da melhor ou peor exact-
diio de cada lembranca separada como tambem
do caracteristico de determinado conjuncto dos
Processos mnemonicos em um individuo dado.
O problema da exactidao, praticamente, 1i-

~gase mais com O ultimo periodo da memoria,

isto ¢, com a reproduccao mnemonica. Como,
entretanto, neste centido, a reproducgao ¢ inte-

gralmente subordinada 4 evolucdo comservado-

ra, apontamos o problema da exactidao tambem
na parte re erente & conservacao. , :

A ultima etapa do processo mnemonico €
a reproducgao mnemonica.

Os problemas praticos ligados com 2 re-
produceao mnemonica consistem nNo exame da
promptidao ¢ da justeza. :

0O mecanismo proprio da reproduc¢do mne-
monica. realiza-se pelo caminho associativo.

psychologicamente, a reproducgdo mnemo-
hica nao ¢ mais do que uma associacao evocatl-
va livre ou voluntaria; e deste modo a reprodu-
ccao tem de ser precedida pela _existencia de
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um evocador representado por uma das repre-
sentagoes que foram, no momento da fixacao.
associadas. 3

Se a pergunta que provoca a necessidade de
reproduccio nao contém um dos elementos evo-
cadores, uma certa difficuldade acompanha as
vezas a reproduccao mnemonica.

Neste caso, a espontanea reproduccao mne-
monica deve ser substituida pela inhibicao da
attencio voluntaria sobre o conteudo até des-
cobrir um elemento capaz de evocar a lembran-
Ca. -'

0O contettdo evocador que serve como mo-
tivo de reproducecao pode ser saturado de grau
de consciencia variavel. Nos casos em (ue elle
nio ¢ conscientemente percebido, a propria re-
produccio mnemonica adquire o caracter in-
consciente quanto 4 genese da lembranca.

A possibilidade de penetnar até a propria
subconsciencia para achar ahi as necessarias
lembrancas ¢ ligada com as particularidades in-
tellectuaes dos individuos, como tambem com
o grau de fixacdo.

Dispondo até do mesmo numero de evoca-
dores, os varios individuos nao apresentam ana-
loga facilidade de evocacao. E’ isto justamente
0 que vamos tomar em considera¢ao np NOSSO
exame psychologico da crianca.

A promptidio dos varios individuos infan-
tis depende do factor individual que decorre de
muitas funccoes intellectuaes e affectivas pro-
prias a determinada crianca.

Podemos aqui lembrar que Freud se pre-
occupou especialmente com o impedimento in-
consciente que incapacita muitas vezes o indi-
viduo para a reproduc¢do mnemonica.
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O segundo problema gue nos preoceupa 1o
exame p?c_holugiw da erianca ¢ o da justeza

peprodueeio. -

dﬂfmﬁg ogmi&ferial mnemonico,
' reoccupa com oS detalhes
roduzir, preenche as lacunas
.om o0 material deformado. o _
- Aolm t?na fixaciao incompleta a justeza de-
pende tambem da marcha do esquecimento.
" Assim, acabamos a rapida, summaria, ana-

<o dos processos mnemonicos. i
o ((J{iat:r%? em seguida os methodos classicos de

ssquisas de memoria. _
qu&ﬁ methodos sio os seguintes: 1) dos ele-
mentos retidos; 2) de extensao; 3) das associa-
-:gﬁéé justas; 4) da economia, 5) da resmten'cla do
esquecido; 6) da recolleccao; 7) de S'opga,r.n;;m_—
to; 8) do depoimento; '9)_de reconstruccao; 10)
de recognicdo e reconhecimento. iy

= Ssm entrar na explicacdo nem: critica dos
methodo citados acima, enunciarel 0S mais
utilizaveis- no exame psychologico da crianca.

 MEMORIA

1) Durabilidade (persistencia das lembrangas)
Methodo de pesquisa: Pedir a reproduccao
de material fixado conscientemente no pas-
sado, (por exemplo, um verso aprendido no
anno anterior). -i : >

sacidade (capacidade de fixar maior O

e CI?IIE)JDOI' mfm(emp de lembrancas de uma SO
VeZ.)

Methodo de pesquisa: h
a) Test de elementos retidos (algresentagao
calibrada de determinado material mnemo-
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nico com a exigencia de reproduccio imme-
diata.) _ '
b) Test de extensio da memoria (Augmento
gradual do numero de algarismos que a cri-
anca ¢ capaz de repetir depois de uma lei-
tura) .
3) Exactidio (justeza — capacidade de repro-
duzir fielmente as lembrancas) .
Methodo de pesquisa: Interpretar os resul-
tados dos fests precedentes, com o coeffici-
ente de erro adaptado 4 exactidao.
4) Facilidade de reproduccao.
Methodo de pesquisa: Test de recolleccao
(enumerar durante um minuto nomes per-
tencentes a um dominio conhecido, Por ex.
cidades do Brasil, aves, animaes domesticos,

ete.) .

5) IMAGINAGAO.

Na accepcio leiga, @ palavra “jmaginacio”
¢ empregada como Synonymo de fantasia. :

No sentido psychologico. a “imaginacao”
constitue o conjuncto que abrange a vida repre-
sentativa.

Qs processos psychicos estudados acima,
fazem parte integral da imaginacao; as repre-
sentacoes, as unidades psychicas d}scrlmmadas,
as associacoes enire as representacoes tanto evo-
cativas como conjunctivas, etc. '

Em relacao as criangas preoccupar-nos-a a
riqueza associativa que corresponde, emu certo
sentido, &4 riqueza imaginativa. )

Quanto mais a crianca possue ligacOes as-
sociativas creadas, tanto mais apresenta vasto
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campo imaginalivo para o desenvolvimento fu-
turo da vida intellectual.

Além da comparagio sob o ponto de vista
da riqueza imaginativa, a psychologia differen-
cial procurou tambem comparar imaginagao
individual sob o ponto de vista qualitativo.

Assistimos a diversas {entativas de estabe-
lecimento de taes ou quacs Lypos imaginativos.
Entretanto, fora da classif cacito baseada na
correlacdo com 0s Processos sensoniaes (que es-
tabelecem os typos visuaes, auditivos, ele., todas
as outras tentativas, representam por em¢quanto,
os prismas subjectivos proprios a determinados
autores, e que nao adquiriram o caracler de clas-
sificacdo classica baseada nas premissas psy-
chologicas. o

No laboratorio de psychologia no Engenho

. de-Dentro, forany emprehendidas varias pesqui-

sas experimentaes com o intuito de estabelecer
os typos imaginativos.

Estas pesquisas ainda nao conduziram a re-
solucdo plenamente satisfactoria de estabelecer
os typos que possami ser Com bastante facilidade
technica descobertos em um determinado indi-
viduo.

Entretanto, podemos citar aqui os criterios
empregados nas pesquisas, pois a classificacao
proposta, embora susceptivel de posterior revi-
sio e modificagdes, ¢ baseada nos criterios pu-
ramente psychologicos e correlativos. A clas-
sificacdo que serviu de base as experiencias foi
a seguinte. Em primeiro lugar procuravasse
dividir os typos imaginativos em dascriptivos e
criticos. Nesta divisdo tomava-se em conside-
racio a relagdo da vida representativa com 0S

Processos de juizo e pensamento que, em grau
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differente, acompanham a evolucdo da corren-
te representativa.

Os criticos foram, por sua vez, divididos em
theoricos e praticos de accordo com o criterio de
empregar os processos de pensamento para o
preparo da accao, ou sem este intuito.

Os theoricos, por seu turno, foram divididos
em analyticos e classificativos. Og pratieos: em
avaliadores exclusivos ou avaliadores mixtos,

A technica de pesquisa indicada em seguida
nao evidencia a procura de subordinar o mane-
Jo do exame aos criterios acima enumerados,
sendo muito summaria.

Citamos, entretanto, estes criterios para for-
necer ao examinador mais uma chave interpre-
tativa do material recolhido.

Passamos 4 descripeao dos methodos a em-
pregar. :

IMAGINACAO

1) Riqueza associativa.

Methodo de pesquisa: Dizer & crianca uma
palavra qualquer de dominio conhecido
para ella, pedindo-lhe que enumere todas
as que achar ligadas 4 palavra evocadora.
Repetir o fest com mais quatro palavras,
differentes enfre si e pertencentes tambem
a «dominios conhecidos. '

2) Typo imaginativo (narrativo, explicativo,
analytico, classificativo, fantasista, preoc-

ete.).

cupado com o passado ou com o futuro,
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Methodo de pesquisa: Test de associagao li-
vre aos pares. (série de 50 palavras descon-
nexas lidas successivamente com a exigen-
cia de, apés a leitura de cada palavra, res-
ponder com a primeira que occorre. An-
notam-se os tempos de associacio ¢ analy-
sam-se¢ depois as resposlas sob o ponto de
vista dos criterios enumerados acima.)

6) PENSAMENTO.

As funcgdes intellectuaes tratadas até ago-
ra foram as receptivas — sensoriaes, e clabora-
doras — discriminacao, recogni¢do, abstraccio,
apercepeao, representacio, associacio ¢ memo-
ria.

A erianga, tanto como o adulto, procura, en-
tretanto, utilizar os contendos proprios intelle-
cluaes‘para erear e completar as nogoes sobre o
mundo ambiente. Este acto de transformar a
corrente imaginativa em consciencia da realida-
de alheia a personalidade actual chamamos de
“pensamento”.

O pensamento ndo apresenta um novo me-
canismo psychico, mas sémente um novo lado
de qualquer attitude intellectual. ‘ .

Sendo o pensamento uma utilizacao de con-
tetidos intellectuaes quaesquer, ¢é muito difficil
fracar uma linha demarcativa phenomenologica
enire o pensamento e os demais processos intel-
lectuaes.

E’ caracteristico para o pensamento o facto
de ftratarmas o objecto de mosso pensamento
como alheio & nossa propria personalidade
actual. Até pensando nos proprios phenomenos
psychicos, 0 nosso “eu”, tornando-se objectivo
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O juizo é um processo representativo com-

plexo, no conjuncto do qual enfram: a repre-
sentagdo do excitanie e a representacao da exis-
tencia do excitante. _

O representar da existencia elabora-se de
accordo com as leis da discriminacao e repre-
senta uma unidade subjectiva: a da existencia.

Um recemnascido ndao emitte Jjuizos embo-
Ha experimente os excitantes sensoriaes, porque
nio se da conta ainda de que os Processos sen-
soriaes correspondem 4 existencia objectiva dos
excitantes. o Tl 4 .

Mais ttarde, podendo ja controlar uns sen-
tidos pelos outros, elabora o elemento que pode-
mos chamar o “representar a existencia”,
A vepresentacio da existencia o a represen-
tacdo da nao existencia sﬁo'_.gnad-ualmaente discri-
minadas nas impressdes sensoriaes que a crianca
adquire pela experiencia e provém do factor da
harmonia-sensorial ou da sua falta,

O juizo de “nio existencia” apparece no
€aso em que a crianca nio coordena 0S momen- -
tos discriminados nos excitantes sensoriaes.
Uma crianca que, vendo uma flor no espelho,
quer pegan essa imagem da flor, acha-se np caso
de tal incoordenacio; espia atraz do espelho e
diz com admiracao: “Nao ha flor”. ;

Uma crianca que no processo representativo
discrimina o elemento de existencia anterior-
mente elaborado, emitte um Jjuizo posttivo, e, ao
contrario, se discrimina o elemento de nio exis-
tencia, tambem anteriormente elaborado, emitte
0 juizo negativo. _

O excitante que Provoca a emissdo do juizo
hem sempre apparece na férma de um objecto;
cada relagdo pensada, percebida entre dois ob-




jectos pode tambem tornar-se fonfe do juizo,
quando a crian¢a vae procurar nella o elemento
representativo’ da existencia ou da nao existen-
cia. .

O ultimo problema referente aos juizos, ne-
cessario de ser lembrado, é o da sua tonalidade
affectiva.

‘A possibilidade de emittir um juizo qual-
quer é sempre agradavel. O grau do prazer de-
pende da certeza com que emittimos o juizo e da
difficuldade que attribuimos 4 sua emissio.

O acto de emittir juizo torna-se tanto mais
agradavel guanto maior é o grau da certeza o
quanto mais consideramos o proprio juizo dif-

ficil. '

Preciso ¢ accentuar que a tonalidade affe-
ctiva dos juizos é neste caso ligada cony o pro-
prio acto de julgar, mas nio com o objectivo ao
qual se refere o juizo. Praticamentes sendo este
objectivo agradavel ou desagradavel, os estados
affectivos por elle provocados cobrem a tonali-
dade affectiva do proprip acto de. julgar.

O prazer de emittir um juizo certo ¢ facil-
mente verificavel pela introspeccdo. Sabemos
que o estado de duvida produz desagrado tao
grande que o poder obter uma centeza represen-
ta satisfaccdo que chega, as vezes, a aftenuar o
proprio caracter desagradavel do juizo.

O juizo “perdi o relogio” embora certo, é
desagradavel; no entanto mais agradavel é sa-
ber que o relogio foi perdido do que nada sa-
ber.

A educacio e a didactica representam os
terrenos especializados para a exploraciao desta
lei dos juizos.

“
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No exame psychologico da crianca, ¢ que
n0s preoceupa sobretudo, em relagio aos juizos
perceptivos, ¢, portanto, a frequencia dos actos
de julgar (grau de criticismo), os interesses af-
fectivos que caracterizam juizos de determina-
dos dominios, a procura mais ou menos accen-
tuada da centéza no aclo de emittir juizo e o
emitlir os juizos perceptivos pragmaticamente
verdadeiros e adaptados as exigencias da vida
ambiente. ek s

- Como segunda etapa evolutiva dos proces-
$0s de pensamento. vamos submetter ao nosso

€Xame 0s processos de raciocinio precedidos pela

formacio das concepeoes. _

O pensamento humano nig se satisfaz com
a creacao dos juizos perceptivos. A crianca, tan-
to ¢como o homem adulto, comeca a procura de

existencia quer formular pelo arranjo da sua
‘experiencia passada que lhe permitta julgar so-
bre a existencia de objectos inaccessiveis aos sen-
tidos. ' s

Cada crianca procura raciocinar, crea sua
propria logica, solidifica o material constructi-
VO e para este fim utiliza a sua experiencia in-
tellectual passada. '

Esta ‘solidificacdo realiza-se pela transfor-
macao do material representativo em “conce-
peoes™. O termo “concepeio” designa um phe-
nomeno psychico que analysamos sol 0 ponto de
vista dos seus componentes e da sua evolugao.

A ““concepeao” representa um vaste proble-
ma logico. Como psychologos devemos exami-
nar as concepedes em relacido ao contetido re-
Presentativo que serve de material para cons-
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truil-as, em relacdo aos mecanismos elaborado-

res que transforma
em ideativo, em re

m o material representativo
lacdo aos factores psychicos

que entram no conjuncto da concepecao para dar-
Ihe justamente o caracter de concepcao.

~ Como cada processo intellectual, a concep-
¢lp 'tem o seu contetido psychico representativo.
A propria transformacao da representacdo em

- concepeao realiza-

.

se pela introduccao do juizo

que se junta ao material representativo.

Muitos psychologos preoccuparam-se com 2
formacao das concepeoes. Delacroix, Messer,
Twardowski, James, estao de accordo que a ela-

horacdo do material

j representativo e a sua trans-
© formacio em concepeac se realiza por interme-

dio do processo de julgar. __
Considerando a concep¢do como “juizo es-

bocado” ou como “representacdo cercada de jui-
408 definidores”, muitos autores frisany a presen-

ca do juizo,

sem poder determinar o caracter

mais intimo destes juizos “eshocados” ou “defi-

nidores”.

“'W. Radecki, no seu “Tratado de Psycholo-
gia”, accentua que o factor juizo, entrando na

formacdo das concepgoes apresenta sobretudo o
caracter “intencional” e, as vezes, “convencio-
nal”: o 'de “querer tomar um contetido repre-
sentativo no sentido fixo”.

A representacido € transformada em CORn-
cepeao quando o individuo tem consciencia im-

mediata de querer
teido. A propria

deficiente.

¢ poder definir o seu con-
definicdo pode faltar, ou ser

“Fu sei definir” ¢é justamente o juizo, sem-
pre. analogo, que transforma qualquer material
representativo em concepeao.

N

Nio quer dizer que esle juizo precise ser
sempre formulado verbalmente ou conscientiza-
do imaginativamente; hasta que exprima a nos-
sa intengio de tomar a representagao no sentido
fixo. ’

Como vemos, as concepeoes constituem a

etapa intermediaria entre os juizos perceptivos

e o raciocinio, creando a possibilidade do racio-
CIDAG e s :

i {)_-mmminid»congia_te na transformagio de
um juizo representativo em concepeao deste
juizo; na evocacio (mediante os mecanismos
e(:lla-h‘qr- dores de discriminacio, associagao, ete.),
a0 no

material representativo associado a este

juizo; na procura, dentro do novo material ad-

quirido, do elemento existencional para trans-.
formar o evocado em “juizo conclusao”.

‘Comecando a raciocinar, a crianca consci-
entiza pronunciadamente o juizo acceito. Ex-
ploros-attributos de fal juizo no raciocinio pos-
terior, tomando o juizo conscientizado em sen-

_tido fixo, definido. Deste modo o “juizo repre-
sentacao” fica transformado em “juizo conce-

g '

Na segunda etapa do raciocinio, o contetido
representativo do juizo tomado como base pe-
los processos elaboradores, forma um novo con-
tetido representativo. '

Na terceira etapa, a final, do raciocinio, 0
individuo transforma este contetido representa-
tivo em juizo conclusao. Esta transformacao
realiza-se por meio da inhibicdo da attencdo no
contetido formado pelos processos elaboradores
espontaneos, inhibicao que facilita a descoberta

em seu conjuncto do “elemento representativo
da existencia”. E’ importante frisar que entra
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aqui em vigor a lei basica do pensamento: a da
identidade do elemento existencional da pre-
missa e da conclusio. O conteudo representati-
vo da conclusdo so ¢ transformado em conclu-
sdo se o individuo descobre nelle o elemento
existencional ligado a relacao pensada, “identi-
ca” 4 que percebia no juizo tomado como base
(premissa) do raciocinio.
"~ Existem tres formas de raciocinio.

O raciocinic analogico, o inductivo e 0 de-
ductivo.

Raciocinamos pela analogia quando estabe-
lecemos ligacoes entre conteudos coordenados.

Raciocinamos inductivamente quando a con-
clusdo ¢é sobreordenada & premissa.

Raciocinamos deductivamente quando a

conclusio é subordinada a premissa.

Alias, os dermos analogia, subordinacao, co-

ordenacio, sobreordenacio sao em psychologia
empregados, ndo em completo parallelismo com
a accepciao destes termos na logica.

Tanto comparando entre si as differentes
concepcoes, como os differentes juizos expres-
sas em phrases, a logica empregou para a sua
hierarchizacdo o attributo de extensao conce-
pcional procurada tambem nos juizos.

A extensio logica é uma nogao pragmatica
que frisa a possibilidade de uma determinada
concepcac ou de uma determinada phrase de
abranger maior ou menor numero de conteudos
ou factos objectivos.

Em summa. pragmaticamente, ella exprime
o caracter potencial mais ou menos particular
ou geral de uma.concepeao. il

Em psychologia, em opposicdo a logica, nao
ostabelecemos a hierarchizacao reciproca das

C =13 —

concepedes ou juizos de accordo com as exten-
soes potenciaes — logicas, mas, sim, de accordo
com as extensoes psychologicas que sdo o effei-

to directo «lo real percurso imaginativo que o in-
dividuo faz atravez um numero variavel de re-
prasenlagoes particulares. )

Logicamente, a concepgao “planta” é sobre-
ordenada & concep¢ao “rosa” e, psychulogica-
mente, o individuo pode discriminar a concepeao
“planta” como attributo da “rosa”; ahi a con-
cepeio “nosa” adquire extensdo mais vasta do
que a concepeao “planta”, e, portanto, psycholo-
gicamente, a “rosa” sera sobreordenada & “plan-
ta‘fl '-' ' Li

A mesma consideracdo deve ser feita em re-

lacio @ao processo de raciocinio quando compa-

ramos a extensao psychologica das premissas e
das conclusdes.

O exame individual dos processos de pensa-
mentos ¢ sobretudo do pensamento infantil, nao

visa tanto a verificacao de determinadas formas
de pensar, como, e primeiro lugar, a maior ou
menor inclinacao da crianga de emittir juizos,
de crear relagoes pensadas, do seu grau de eriti-
cismo e da correlacio pragmatica do seu racio-
cinio.
Os mathodos experimentaes citados logo
abaixo reflectem esta procura primordial.
' - PENSAMENTO
1) Grau de criticismo (tendencia a credulidade,
ou procura de verificacao pela experiencia
ou raeciocinio) .
Methodo de pesquisa:
a) Dar & crianca uma historia que ella de-
vera ler emy voz alta.
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A historia, tendo a apparencia de concate-
nacao, contém factos contradictorios. Ob=
_gerva-se se a crianga percebe logo as incohe-
rencias ou se custa a descobril-as.

b) Test de phrases absurdas de Claparede.
¢) Test de desenhos absurdos (Dar & crian-
ca uma série de desenhos absurdos, pedin-.
do-lhe a descrip¢ao verbal). Observar se
descobre ou 1nao 0s absurdos.

2) Creacao de relacbes pensadas entre perce-

peoes (tendencia a comparar ou procurar
semelhancas DOS objectos apparentemente
differentes e mutuamente independentes) .
Methodo de pesquisa: _
a) Apresentar a crianca 3 a b objectos hete-
rogeneos como solidos geome ; pind
em diversas cores, sendo, enirefanto, uma
das faces de cada objecto de uma mesma
cor. Pedir a crianca a ‘descripcao dos obje-
ctos e observar se identifica o elemento
commum.

b) Repetir a experiencia com uma série de
imagens ou photographias que contenham
um detalhe commumk.

3) Creacao de relacoes pensadas ideativas (ten-

dencias a ligar 10 pensamento phenomenos
que se passam indepen-dentemente).

Methodo de pesquisa: >

a) Mostrar um desenho de wmia scena Susce-
ptivel de ser interpretada causalmente nos
seus detalhes e averjguar se a crianca pros -

cura ligar causalmente as circumstancias
com o facto.

fricos pintados .

Sl

b) Test das melhores razoes. (Sublinhar

entre varias causas provaveis apresentadas

por escripto a causa de um determinado
fﬁﬂtQ) t ¥
¢) Test de Buﬁaimski (prolongar uma sé-

rie de desenhos de accordo com a relagao

existente entre os precedentes).

d) Prolongar uma série de algarismos se-
undo a relagio existente ‘entre 0s prece-
lentes (Barcelona). L

¢) Test de Masselon (construir phrases com

palayras dispersas) . '

4) Dominios do raciocinio (existencia ou ausen-

cia de sciencias ou assumptos predilectos).

Methodo de pesquisa:

‘= @) ‘Apresentar & crianga 5 narracoes curtas,

com 0 Mesmo NUMero de phrases e extrahi-
das das disciplinas escolares. Verificar em
que dominio a crianca tira de preferencia o

material para o raciocinio.
b) Interrogatorio dos professores.
Verificar de que dominio a crianca tira de

preferencia o material para o vaciocinio.

5) Disciplinas em que mais progride.

Methodo de pesquisa:

Tasts pedagogicos. (Courtis, Pressey, Bom-
fim, Maranhao, etc. ).




CAPITULO TT11

VIDA AFFECTIVA

Tendo acabado a deseripeao relativa ap exa-
me da vida intellectual infantil, vamos passar ao
segundo grande grupo dos processos psyahmos
— a vida affectiva.

Para entender a crystallizacdo dos termos da
vida affectiva, temos que referil-os continuamen-
te ao total da affectividade.

O exame da vida affectiva apresenta diffi-
culdades de ordem especial decorrentes das qua-
lidades especificas da consciencia affectiva.

Em opposicao a consciencia intellectual, que
possue-o caracter de conjuncto das impressoes
parciaes elaboradas. que evoluem em mecanis-
mos particulares, a consciencia affectiva posstie
o caracter global synthetico ligado com a tota-
lidade da evolucao vital do organismo.

Este caracter global faz com que os processos
affectivos nao possam ser expressos em elemen-
tos representativos intellectuaes, nem definidos
concepcionalmente. Nao podendo o examinando
representar nem definir os sentimentos e emo-
coes na sua essencia affectiva, o psychologo,
_ ) exame perde a possibilidade de utili-
zar o interrogatorio directo relativo a esta essen-
cia.

O campo da consciencia intellectual apresen-
:.'ta..asa.ﬁum' es_ vari a eonscxencxa plena at-
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A consciencia affectiva comporta um plano
unico em que varia qualitativamente ¢ quantita-
tivamente.

~ Como estados elementares affectivos, sa0
universalmente acceitos 08 sentimentos de pra-
zer e desprazer, € @ emocao .

Nas isuas correlacoes psychologioas, o prazer

e 0 desprazer ligam-se COT, +s manifestacoes actl-

yas e com as da consciencia intellectual, que de-
rvar e augmentar

monstram a procura de conse
tudo o que ¢ agradavel € de diminuir e destruir
tudo que ¢ desagradavel.

As emogoes exprimen-se pela incoordenagao

das tendencias € desordem momentanea na con-

seiencia intellectual.

Biologicamente, 05 sentimentos exprimen:
ama accelaragdo ou uma retardacio coordena-
das da evolucao vital; as emogoes surgem no fun-
do de peﬂturbagﬁ'es' no rythmo e equilibrio desta
eyolugao.

Ligando a nogao da vida psychica affectiva
com a nog¢ao do equilibrio organico, estabelece-
mos que cada sentimento ou emocgao, atacando O
total do organismo, além das mo dificacoes geraes
do foniis nervoso, produz uma luta interna com
a reaccao affectiva.

As perturbagoes 1o equilibrio organico pro-
duzem as reaccoes de auto-defesa e essas reaccoes
quasi nunca fazem voltar a0 estado do equilibrio

rimario, mas manifestam um certo exaggero.
equilibrio attingido pelo acto de auto-defesa au-
gmenta, quando exaggerado, & resistencia conira
a poasibilirdade da repeticio da causa perturba-
dora. : "
s processos intellectuaes, funccoes parciaes,

o

a repeticao.

 inicio

o affectiva.

"
'S

tivo.

praticamente.
o
afgs gualmmta variavel segundo as pessoas.
;‘"'. } b’
Wl A
_-.,lal . |t 'L

¢ no organismo vivo sem atacar
e 11 :0 : i

: ntese d4 com os pro-
nite .aft__'ectivo, atacando
~ equilibrio organico,

o fa‘ctor habito, que
litador dentro das funccoes in-
ibidor no dominio da vida affe-

a f.ai_d;ga_, os processos affectivos
. dos intellectuaes. O momento
lers eno intellectual ¢ longinquo; nas
livag apparece a fadiga quasi sem-

itante _a'ff,.ecﬁvo- que nos agrada na
Xecugao, na segunda e seguinte repe-

I_t-lg_gnTa@ar em virtude, exclusiva-
liscriminagao no excitante repetido de
ontetidos que provocam novos factores de

mﬂ_lodla que nos era agradavel antiga-
lo tocada muitas vezes pm nossa pre-
e fornar-se até antipathica, porque, nao
. discriminar nella nada de novo, e‘sts;mos .
gados de ouvir sempre o mesmo conteuido au- -

2 : :‘ 1 . ] ¥
2 A lei do papel inhibido i
) i BRI s bidor do habit A
% ?‘pydqiéajgpa_recnnento da fadiga iufluen{l) sedl?r: aa
Y el :d.ﬁ o ,llﬂda:._de dos sentimentos e 'emocoes: durabi-
lidade concebida tanto psychologicamente como

ti{u é\ &p{ﬁbﬂiﬁ&de% mais ou menos extensa, cons-
titue tambem um valioso caracteristico indivi-
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Neste particular as necessidades pragmati-
cas, (ue exigem do homem: a durabilidade dos
sentimentos, estio em franca opposicao as leis

e psychologicas.

e O mundo exige de nés os juramentos de amor

e eterno, mias a pessoa amada, si nao fornece no-
[ vos contetidos a discriminar, tem que se tornar

|| . indifferente pelo menos. Nio gostamos de um
' : objecto ou individuo porque elle “é” tal pu qual,
mas porque elle “se torna” tal ou qual. '

A durabilidade pragmatica do sentimento,
psychologicamente, ¢ ¢ effeito da successio dos
estimulos novos. Estes estimulos, por seu turno,
podem apparecer ou como novidades de cara-
) cter externo, ou como discriminagao de elemen-
(e tos novos em um excitante objectivamente
(L unico.
T Sendo a affectividade de modo mais inti-
mo ligada com a evolugao biologica do conjun-

cto do organismo vivo, importa no exame in-
dividual da crianca referir as observacoes reco-
Ihidas e relativas aos sentimentos e emocaes ac
; fundo organico anatomo-physiologico para me-
5 Ihor elucidar a propria marcha dos processos
affectivos. Alias, a preoccupacao com o fundo

| o organico para um parallelista é importante uni-
(1 camente para melhor dar-se conta da evolucao
s da consciencia affectiva 4 qual o fundo anatomo-
L A physiologico impde cunhg especifico.
o O que é fundamental na observacao do lado
(e organico ¢ a questdo da carga energetica proptria

[ a um determinado organismo e da dascarga
e energetica sob o ponto de vista da sua rapidez
:'!I: el e grau de coordenacio.

I Wundt’ evidenciou com razio o papel do
| fundo organico no qual se desenvolve a sensi-
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bilidade affectiva. Ha uma grande differenca
entre os processos dos individuos dotados de
grande carga energetica e os analogos dos ou-
tros possuidores de pequena carga.

O fundo -ana-tmno-phfsiologico da, de facto,
um cunho especial 4 evolugio psychologica dos
processos affeativos,

Como qualitativo variavel, decorrente deste
cunho, surge, portanto, np exame da erianga —
o problema da “tensig interna” — (“saturacao™)
dos seus processos affectivos.

Jomo primeiro criterio ag investigar a vida
affectiva, servimo-nos do criterio “‘agradavel-
desagradavel” que esta subordinado 4 acceitacao
dos sentimentos de prazer e desprazer na qua-
lidade de sentimentos elementares.

Lembramos, enfretanto, que o papel de ele-
mento attribuido a estes sentimentos nio é to-
made ne' sentido de elemento fixo e analogo,
mas, constituindo unicamente o limite de ana-
lyse e a essencia do sentimento, abre vasta mar-
gem as varia¢ées. Em relacdo ao individuo, im-
porta conhecer: a prevalencia de um destes dois
sentimentos, estabelecer a frequencia do seu ap-
parecimento, a intensidade propria ao indivi-
duo, a sua durabilidade e saturacao.

Quanto & distinceao de differentes prazeres

e desprazeres concebidos em si, isto é indepen-
dentemente da consciencia intellectual conco-
mitante que lhes de’fe-rm—i_na as formas qualita-
tivas baseadas nas correlagtes ideo-affectivas,
certos autores distinguem os prazeres e despra-
zeres" psychicos em |opposicio aos chamados
“physicos”. Como “physicos” denominam estes
autores os prazeres e desprazeres de origem sen-
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sorial. E’ claro que tal denominacio é errada
e precisa ser evitada. Outrp erro frequente é o
de incluir a *dor” como synonymo do despra-
zer. A dor, sendo uma sensacio, tem, realmente,
uma pronunciada tonalidade affectiva desagra-
davel; isto ndo autoriza, entretanto, a confundir
a dor com ¢ desprazer.

Estabelecido o caracter agradavel ou desa-
gradavel de um sentimento, a analyse posterior
deve se referir a correlacao deste sentimento
com os concomitantes de ordem intellectual e
activa. >

Sabemos que memy o prazer nem o despra-
zer se podem dar sem a consciencia intellectual
contemporanea de um exeitante ao qual attri-
buimos a origem do nosso sentimento. A ori-
geny de cada sentimento produz a necessidade
da proeura intellectual do seu objectivo, reali-
zando-se ella por caminho da nossa attencdo
espontanea a qual corre sempre para as repre-
sentacoes tonalizadas affectivamente.

Uma vez estabelecida a relacdo enlre ¢ sen-
timento e a representacao do excitante, a cri-
anc¢a pode tomar dupla posicdo para com o ex-
citante. Nos casos em, que ella julga a causa do
seu sentimento inaccessivel a accado, o prazer
e desprazer tomam o rumo passivo fransfor-
mando-se em alegria ou tristeza. Embora. em
certos casos, a alegria e a ftristeza provoquem
reaccoes violentas, (pulos, gritos, etc.) chama-
mol-as de sentimentos passivos porque todas
essas afttitudes nunca representam uma mani-
festacao activa que visa a manutencdo nem o
afastdmento da dausa senlfimental. «

Descobrindo a possibilidade de agir em

g

relacao ao excitante, a possibilidade de afastar
a causa do desprazer ou approximar a causa do
prazer, ou emfim de modificar o excitante, o
prazer ¢ o desprazer tomam outro cunho, jus-
tamenlte o cunho activo, quer dizer, o prazer
transformar ndo o proprio excitante, mas sim,
antipathia.

Muitas vezes a sympathia e a antipathia
apparecem quando temos a convicgdo de poder
transformar nio o proprio excitante; mas sim
a situagdo geral.

Como vemos, os sentimentos aclivos —
sympathia e antipathia — representam uma
perfeita antithese dos sentimentos passivos —
alegria e tristeza.

Do caracter activo da sympathia e antipa-
thia decorre a ac¢do, na qual a psychologia dis-
tingue ‘tres modalidades: accGes reflexas, acgoes
instinetivas e-accoes volunfarias. Ligando esta
distinccdo com as accdes provocadas pelas di-
versas sympathias e antipathias, distinguimos,
na base correlativa, as respectivas sympathias e
antipathias como reflexas, instinctivas e as que

_conduzem & accao voluntaria.

As curtas nocoes dadas sobre as distinegoes
dos sentimentos passivos e activos tém grande im-

- portancia no exame psychologico da crianca, tan-

to como na pedagogia. O caradter passivo ou
acltivo dos sentimentos torna-se um importante
factor da caracterizacio geral da crianca. As
crianeas que, nas condicoes analogas do ambi-
ente, revelam maior predisposicao aos sentimen-
tos activos do que as outras mostram, em virtu-
de disso, maior desenvolyimento geral mesmo
no ‘dominio puramente intellectual.




3 -'-.".:— =

5

P

TR . ﬁﬁ-y*x‘jw;||5‘;-— b

e =
e =

A transformacao dos sentimentos passivos
em activos representa uma das primpordiaes ta-
refas da educacao. O estabelecimento dos res-
pectivos typos, por meio do exame, adquire, por-
tanto, immediata importancia pratica pedago-
gica.

« A distincgao do caracter activo ou passivo
dos sentimentos ajuda-nos tambem na.caracte-
rizacao de qualquer sentimento synthelico.

Os senltimentos provocados pelos phenome-
nos variaveis, ou pelos excitantes multiplos que
impressionam simultaneamente, nao possuem
realmente o caracter de _h_om-ogeneida-_de psych()-
logica. A adopcao dos criterios “activo™ “passi-
vo’ pode ser neste caso utilizada nao sémente
para definir o conjuncto synthetico sentimental,
mas tambem como importante definidor dos
componentes parciaes.

Como seguinte momento de grande impor-
tancia theorica e pratico-pedagogica, na investi-
gacao, classificacdo e manejo dos senfimentos;
devemos lembrar as constellagoes intellectuaes
e circumstanciaes dos sentimentos.

Ja anteriormente frisamos o facto de que o
sentimento é sempre acompanhade da procura
de conscientizar a sua causa, isto é, o seu exci-
tanlte provocador.

Os processos intellectuaes, além de acompa-
nhar os sentimentos, sio capazes de lhes provo-
car modificacoes qualitativas.

Cada nova concentracdo sobre a representa-
¢do dos objectos affediivamente tonalizados
transforma-se em fonte de novo sentimento e de
nova modificacao no ja existente.

O intellecto, como vemos, na evolu¢do qua-

.

litativa dos senfimentos, tem um papel vasto e
representa rico material para as pesquisas qua-
litativas dos senlimentos.

Nos sentimentos complexos, como: vergonha,
piedade, etc., forma-se um arranjo intellectual
especial para cada um destes sentimentos.

Embora: em geral, as relagoes intellectuaes
com os objectos tonalizados affectivamente se-
jam variaveis ad infinitum, existem os momen-
tos intellectuaes analogos e essenciaes para al-
gumas mpdalidades psychologicas dos senti-
menltos. Por exemplo, para ter piedade de al-
guem ¢ preciso ter sympathla para com o infeliz,
e estar triste por causa da constatacao da infeli-
cidade do outro. Este sentimenty de tristeza
pode se transformar em antipathia para com a
causa da tristeza no caso de ser descoberta a pos-

~ sibilidade de ajudar o infeliz; entdo, neste caso,

se realiza a obma piedosa.

0O medo nao pode existir sem a nocao do
perigo desconhecido. A saudade e a nostalgia
nao podem apparecer sem a nocao da distan-
cia.

Tomando em consideracao a procura de es-
tabelecer as constellagdes intellectuaes dos sen-
timentos, podemos classifical-os e fransformal-
0s da maneira desejavel para o peda-gogu ol psy-
chologo. '

Muitas vezes nem a persuasao nem a impo-
sicao influem: sobre a sensibilidade affectiva do
alumno; entretanto, se ajudarmos a discriminar
novos elemenstovs, a formar novos juizos, a per-
ceber novas possibilidades de accdo, etc., pode-
mos transformar qualitativamente os sentimen-
tos dos educandos.
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Como novo criterio de analyse qualitativa e
differencial dos sentimentos, o psychologo ex-
plora tambem o conjuncto prafico circumsian-
cial capaz de provocar sentimentos analogos.

A apparicio de determinados sentimentos
nos varios individuos realiza-se de modo analo-
go nos conjunctos circumstanciaes praticos iden-
ticos.

Por exemplo, o jogador sente o prazer espe-
cifico no proprio acto de jogar, que ¢ inaceessi-
vel 4 comprehensig de todos os que nao jogam.
Como outros exemplos, podemos citar o senti-
mento do cacador, do aviador, do sportsman,
ete. .

Os sentimentos familiares, moraes, patrioti-
cos, etc. exigem circumstancias sociaes taes e
nao outras.

Decorre dahi que as modificacbes na vida
social ou politica, tanto como cada nova pro-
fissao ou descoberta, offerecem possibilidade de:
novos estudos dos novos sentimentos.

Differentes casos dos sentimentos circum-
stanciaes enconftramos nos alumnos que se
acham nas circumstancias praticas da vida esco-
lar; para o pedagogo estes sentimentos e as trans-
formacoes circumstanciaes representam ferti-
lissimo terreno de intervencdes e attitudes peda-

gicas.

Sobretudo nas applicacoes ligadas aos pro-
blemas de orientagdo e seleccao profissionaes..
os problemas dos conjundtos circumstanciaes
destacam-se pela importancia.

Agora vamos falar ligeiramente do segundo

elemento da vida affectiva — das emocoes.

Como j4 frisamos acima, a affectividade:

constitiie a forma de reacedes psychicas globaes.

I
r
Cada processo affectivo pode apressar, afrasar
ou perturbar as fu-m_:fes vitaes. Os processos
que perfurbam o rythmo evolutivo correspon-
dem, biologicamente, aos processos psychicos
emotivos, *

Tanto Janet, como Paulhan, Breuer e outros
confirmam a opiniao de que o phenomeng emo-
tivo representa sempre uma desordem, uma per-
turbacio no equilibrio organico. it

0 termo “penturbacao” nao possiue caracter
avaliador, nem exprime um certo caracter de-
feiluoso, mas significa uma modalidade no ryth-
mo evolutivo. ' LRl '

A _riquez_a da vida e dos acontecimentos
obriga cada um de nos a passar os periodos de

{emporarias penturh%gﬁes emocionaes.

Os gsta-c{o.s emocionaes tornam-se um impor- -
tante factor de adaptacao 4 vida. |
: Passando pelos fieriodop de perturbacoes,
O organismo crea novas formas de equilibrio
melhor adaptadas.

Nas expressOes physiologicas dos estados
emocionaes, vemos as modificacoes de dupla or-
dem. Umas sao as immedialtas incoordenacdes,

penturbac¢oes e a desordem momentanea (falta

de accao. aclividade descoordenada, phallidez,
tremores, modificacoes do pulso, ete.).

OQutras s@o as funcgoes de auto-defesa appli-
cadas pelo organismo para combater as pertur-
bacoes.

Qs'ilerendo definir o caracter da consciencia
psychica da emocao, temos que lembrar que
esta, como a consciencia sentimental, é irrepre-
sentavel ¢ indefinivel nos termos intellectuaes.

A emogdo possiie o mesmo caracter global,
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b el
@ a0 sentimento pelo seu caracter
1ado e perturbativo 7
NIl consciencia humana a €mo¢ao nao apre-
0 ler de 'bi—polariudade_ qualitativa
Sentimento. Nos momentos de falta de
emocional ella é substituida pela calma.
effeito final cada emocao pode, entretan-
‘considerada agradavel ou desagradavel,

- por que, phenomenolo.gicamente; as emocoes se

juntam sempre com os sentimentos.
A emocao péde ter origem dupla, ou appa-

rece ella como excedente de umy sentimentosr—

por exemplo, momentos emocionaes no amor,

odio, ciume, etc. — on independentemente da
existencia de qualquer sentimento — por exem-

plo, emo¢ao da surpresa.

Ja, falando dog sentimentos, frisamos a pon-
te que liga a affectividade e o intellecto e lem-
bramos que ella ¢ representada pela attencao
espontanea. "

~ Os conteudos emotivos invadem o campo da
consciencia com, miuita violencia, e para substi-
tuir o contettdo emotivo por um outro qualquer
focalizado precisamos de um grande esforco.
B’ preciso lembrar tambem que nos casos
em que conseguimos afastar do £6co o contetdo

‘represenfado, tonalizado emocionalmente, na fu-

tura reviviscencia representativa deste contetido

& sua representacdo reapparece com a tonalida-

de emocional fortemente diminuida.
Podemos explicar este facto pela maior au-

~ lo-defesa organica nogs casos-da emocio do que

~ 10s estados sentimentaes.

O effeito destruidor das emoedes no domi-
Mo dus funceoes intellectuaes refere-se mais
T D4
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nente aos contetidos alheios ao ob-
emocao.
Gada crianca na hora do exame fica emjocio-
Li 8¢ ella consegue a ligacdo da sua €mocan
com o inferesse da materia, a emocio nao se tor-
nard o factor destruidor do resultado ‘examina-
torio. A emocao prejudicara o exame, sobre-
tudo n 5 em; que 0 seu objectivg for alheio
a0 mssumpto do exame.
As emogbes que se referem 4 idéa de succes-
de critica, ete. inhibirao fortemente os resul-
€1s., : s
mo problema relacionado com as
teressa-nos o modo de se juntarem, e
ds com 0s processos sentimentaes.
a observacdo dos dados referentes a
ema em ‘diversos dominios praticos
1-0, em certo grau, da analyse qualita-
rio sentimento que se junta com a

omo facilitacao methodologica introduziu-
S¢ na psychologia a nocip de “complexo” affe-
ctivo.,

Encarando um phenomeno ‘affectivo nio
pelo lado “qualitativo”, mas pelo lado “comple-
Xivo”, o psychologo accentua especialmente
nao a questio “como é o processo”, mas “o que
€ capaz de provocar a reaccao affectiva’, '

A nocao de complexo na sua aceepeao ri-

‘gorosa ¢ o conjuncto representativo ao qual um

determinado individuo ¢ affectivamente Sensi-
vel de modo repetido. Na sua accepeao secun-
daria denominamos como “complexo” os J)m-
Drios processos affectivos cuja analyse qualila-
tiva inicialmente dispensamos, mas que det@:r

-
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minamos exclusivamente pela relagao com de-
terminados excitanies do complexo ideativo.
~ Quando muito, o psychologo se satisfaz com
uma geral definicao de cada complexo, chaman-
do-o de “posilivo” nos casos em que as reaccoes
na maioria sao agradaveis, e de ‘“negativos”
quando prevalecem os desprazeres. '
~ Quem tem complexo affectivo positivo do
pae, nao sente sempre na mesma forma o amor;
tudo que é relacionado com o pae provocara
amor, alegria, tristeza, ciumes, antipathia, etc.
Assim mesmo vae ser com o complexo ne-
gativo da mae, por exemplo; ao representar a

" mae cada vez surgem tristezas, raivas, procura

dos defeitos, etc.

Na nocio de complexo affectivo de qualquer
especie ¢ incluida uma certa permanencia de re-
acgao para com umi determinado excitante.

Esta permanencia, porém, nao acarreta a
constancia qualitativa dos sentimentos, mas sim,
2 constancia da sensibilidade affectiva para com
o dominio ideativo complexivo. :

Em relacido aos complexos affectivos inte-
ressa-nos a “‘abreacc¢io”, isto é, a no¢ao de etapa
evolutiva do complexo. A expressao “abre-
accao” ¢é empregada para designar o cumpri-
mento de toda a série de etapas evolutivas affe-
ctivas em umi complexo.

No principio, cada complexo affectivo, sen-
do composto dos sentimentos e emocoes, contém
uma franca predominancia da emogao sobre o
sentimento.

Durante a abreaccdo, o elemento emocional
desapparece em primeiro lugar na evolucdo da
reaccao affectiva.

O contetido complexivo que, no principio, -

teve caracler muilo emolivo, comega a provocar
sentimentos cada vez mais privados do caracter
emocional, para, emfim, provocar os sentimen-
tos puros. oL, _

Os complexos que, abreagindo-se gradual-
mente, perderamy de todo o caracter emotivo, cha-
mamos de complexos abreagidos, complexos que
contém somente os sentimentos puros.

By relagio ao exame da crianga, os com-
plexos representam um objectivo de pesquisas
menos accentuado do que nos exames dos adul-
tos. o

A variabilidade da sensibilidade infantil ¢
maior e a evolucao dos complexos nao tem tem-
po de se cumprir.

FEm um exame da crianca, a pesquisa dos
lexos em geral ndo passa de interrogatorio

a respeito ‘dos gostos e antipathias para deter-
minados objectos ou occupagoes, com o0 ‘inftuito
de exploracao pedagogica ou de orientagao pro-
fissional. '

Alias, nos casos particulares, entramos tam-
bem na analyse mais aprofundada dos comple-

x0s, sobretudo quando devemos verif icar a mar--

cha individual da evolu¢ao ideativa e o symbo-
lismo emy particular.

Geralmente é mais a marcha da abreaccao
que nos preoccupa. Esta ultima verificamos
pela presenga ou ausencia da emocao, pratica-
mente baseada na maior ou menor calma em re-
lacdp com a propria reaccao affectiva.

Para verificar a orientacao nos multiplos

problemas ligados com a pesquisa da vida affe-

otiva, vamos, antes de propor uma determina-
da technica cxperimental, destinada ao exame
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da crianca, citar do “Tratado de Psychologia™ de
W. Radecki o quadro de criterios empregados.
na technica da pesquisa da vida affectiva.
1 Prazer — desprazer
2 Grau guantitativo ¢ 3 dimensées de
3 Saturacdo em relacio | Wundt.
ao fundo organico J

4 Caracter passivo ou activo.
1] Cargcteg' da actividade provocada (refle-
xa, instinetiva, consciente.)
6 Caracter simples ou synthetico.
7 Constellacio intellectual caracteristica.
8 Conjuncto circumstancial necessario.
9 Grau de coordenacao (emotividade) .
10 Caracter sentimental ou emocional da ori-
gem.
11 Relacdo reciproca dos elementos senti-
mentaes e emotivos.
12 Grau de abreacciao (periodo evolutivo.)
13 Direccoes ideativas da sensibilidade affe-
ctiva (complexos).
14 Manifestacdes verbaes.
15 Manifestacoes activas.
16 Manifestacoes organicas.
17 Analyse dos excitantas e arte de provocar
- 0s respectivos processos affectivos.
18 Grau de consciencia do excitante.

Este quadre péde, como vemps, servir de
auxiliar interpretativo de qualquer material re-

colhido.

Quanto aos methodos experimentaes de
exame da crianca, propomos o conjuncto se-

clivo.

—igg
VIDA ARFEETIVA

1) Grau da sensibilidade :

D) quanto ao numero de direceoes.

Methodo de pesquisa: Analysar a folha asso-
ciativa feita para a pesquisa da imaginacao
(rubrica 2) quanto ao numero das associa-
¢oes com escolha.

II) quanto & intensidade do processo affe-

Methodo de pesquisa: a) Observacio da
¢rianga quanto ao fundo organico energe-
llico e ao comportamento, durante o exame,

para com as provas que a interessaram sob
0 ponto de vista affectivo.

b) Interrogatorio dos paes e professores.

2).Direccoes -representativas da sensibilidade:

mais pronunciada. (Dominios praticos ou
ideativos que mais a atacam affectivamen-
te — quen positiva quer negativamente.)

Methodo de pesquisa: Test de associa¢do em
cadeia. (Dar uma palavra qualquer e pe-
dir que, durante certo tempo, a crianca di-

4, sem parar, as palavras quaesquer que
lhe occorrerem). Depois de feitas algumas
cadeias, comparal-as com as palavras que,
na associacao livre, provocaram associagoes.
com escolha.

3) Modos das manifeslacées affectivas (explo-

sivos, calmos) .
Methodo de pesquisa:
a) Interrogatorio dos paes ou professores.




Liligg

B)- Exame do fundo organico infantil sob o
ponto de vista da carga energetica.

¢) Prova psycho-electrica, com emprego de
excitantes de quadrupla ordem:

I) sensorial brusco, I1I) ameacador dolorifi-
co, III) drabalho intellectual imposto. IV)
‘palavras que, nas séries mssociativas, de-
monstraram fortes tonalidades affectivas.

4) Grau da coordenagdo nos processos affectivos
(emotividade) . [
Methodo de pesquisa: Analysar a prova psy-
cho-electrica precedente, sob o ponto de vis-
ta da emotividade. :

5) Durabilidade.

Methodo de pesquisa: Interrogatorio dos
paes ou professores.

6) Caracter prevalente activo ou passivo (ten-

dencia 4 sympathia-antipathia ou 4 alegria-
tristeza) ,
Methodo de pesquisa: Analysar a folha asso-
ciativa e as cadeias associaltivas ja feitas, re-
vendo-as quanto ao caracter activo ou pas-
jsivo 'das representacoes associadas.

7) Timidez.

Methodo de pesquisa: Observacao geral da
conducta durante o exame psychologico.

8) Expansibilidade verbal dos sentimentos.
Methodo de pesquisa: Conversar com a cri-
anca sobre os assumptos que, nas pesquisas

_anteriores, se mostraram tonalizados affe-
ctivamente e observar se toma parte na con-
versa ou se se cala. -
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9) Temperamento (Manifestacdo dos sentimen-

tos de maneira viva, energica, fraca ou pou-
¢co aceentuada.) _

Methodg de pesquisa: Recorrer aos dados
recolhidos nag mg;;erien@ias precedentes sob
0 ponto de vista do modo de reagir, do fun-
do organico, da carga energetica ¢ da mo-
dalidade rapida ou lenta da descarga.

0) Sentimentos pessoaes caracteristicos (Fami-
liares, sociaes, patrioticos, eroficos, ete.)

‘a) Analyse da folha associativa ¢ das cadeias

associallivas anteriormente feitas.
b) Interrogatorio directo da crianca e dos
paes. o

s
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' GAPITULO 1V

VIDA ACTIVA

A vontade, desde Aristoteles, esta sempre de-
limitada em virtude de premissas praticas.
~ Os ftrabalhos referentes a0 desenyolvimen-
_to historico da psychologia da vontade (Kiilpe,
- Villa, Michotte e Prum, Schumann, efe.), veri-
ficam que as opinioes dos psychologos se divi-
‘dem em dois grupos relativamente ao caracter
especifico da vontade.

Uns attribuem 4 vontade o caracter especi-
fico entre os processos psychicos (theorias idio-
genelicas), outros consideram a vontade como
aggregada de outras funccoes de caracter intel-
lectual e affectivo, nio lhe attribuindo nada de
esp_pcifi-co (theorias allogeneticas) .

A discussao deslas theorias nio nos cabe
aqui, tanto mais que a accep¢iao pratica das fun-
cgoes voluntarias fez com que o psychologo
experimentador seja obrigado a considerar a
vontade como conjuncto de funccdes que ro-
deiam a accido humana e isso independentemen-
te do facto de aftribuir a estas funcedes o cara-
cter idio, ou allogenetico. No systema acceito por
nos, o caracter idiogenetico ¢ conferido exclu-
sivamente aos processos efferentes globaes que
- enfram no conjuncto da synthese do acto volun-
tario,

Embora a distinecao da vontade surgisse
das premissas praticas, dando-lhe o papel de con-




comitante psychico da aceao, as proprias acedes
nao sao todas consideradas voluntarias.

S6 as aceoes dotadas de grau sufficiente de
consciencia intellectual sio consideradas volun-
tarias.

Além dessas, distinguimos ©s movimentos

reflexos, as accoes instinctivas (em que o grau
de conscientizacao inteilectual nao attinge o

nivel sufficientemente desenvolvidg para poder

conferir-lhes o caracter de processos volunta-
rios) e as accoes automaticas em que o reduzido
grau de consciencia intellectual provém da gra-
dual desconscientizacio ontogenetica dos pro-
cessos voluntarios.

Para delimitar a acgao voluntaria, que nos
vae interessar mais em relagdo 4 crianca, temos
que fazer uma curta analyse dos processos refle-

X0s e instinctivos.
O “reflexo™ que é acompanhado do menor
grau da consciencia, é uma descarga motora

parcial condicionada pela estructura anatomo-
physiologica e processada de maneira persisten-
te e immutavel como reaccao a uma excitacao de
ordem sensorial.

Qualquer nervo sensorial, excitado, ex-
cita em seguida o respectivo centro nervosg que

refledte a excitacdo no nervo motor centrifugo,

provocando a contraccao do musculo.

Nessa accepeio, o reflexo pertence aos phe-
nomenos puramente physiologicos.

Para o psychologo, tem elle, en Iretanto, im-
portancia no grau em que o excitante physico
comeca a ser de tal ou qual modo substituido por
excitantes de ordem psychica representativa.

A propria reac¢ao péde nio perder nestes
casos o caracler de “reflexo”, isto ¢, de processo

o

inconsciente na Sua genese e realizacao, ganhan-
do apenas a denominacio de “reflexo psychico”
e, em certos casos, de “reflexo condicional”.

A propria confirmacao da existencia dos re-
flexos tem grande importancia gracas 4 sua li-
8a¢ao com 0s outros processos psychicos.

Passamos em seguida 4 deseripedo summa-

ria dos processos “instinctivos”,

A actividade instinctiva contém mais ele-
menfo consciente do que o reflexo, e, entio,
abrange todo o dominio entre os reflexos, de um
lado e a actividade voluntaria, J& completamente
consciente, do outro. - I

O instincto ¢ “o acto adaptado, de origem
philogenetica, de caracter global, executado sem
prévia educacao de modo analogo por todos o8
individuos da mesma especie sem conhecimento
do fimi visado e da relacao existente entre o fim
€ 0s meios empregados para attingil-o” (Cla-
paréde).

A differenca principal entre o reflexo e o
instindtivo provém do facto de (qUe 0S mMovimen-
tos reflexos sio condicionados pelas descargas
motoras parciaes, emquanto nos instinctos toma
parte a totalidade do organismo. _

Differentes autores, baseando-se no facto de
que os actos instinctivos, no seu caracter global,
acompanham frequentemente as descargas af-

fectivas, collocam a psychologia do instincto na

psychologia da vida affectiva.

Eniretanto, como o instincto se refere &
acgdo, consideramol-o como fazendo parte da
vida activa. 2 :

Cada instincto ¢ herdado. podendo a sua
origem ser dupla: ou constitue elle um reflexo
que, na evolucao philogenetica, invadiu todo o




organismo, adquirindo maior grau de conscien-
cia; ou entao um antigo acto voluntario das ge-
racoes, que se desconscientizou gradualmente e,
na evolugio philogenetica, appareceu comg au-
tomatismo herdado, quer dlzer compo instineto.

A actividade instinctiva, como vemos, ¢
‘acompanhada de certa conscientiza¢do, mas nao
sao conscientes nella nem os meios, nem; o fim.

Ja explicamos ligeiramente a differenca en-
tre o instincto e o reflexo; agora resta a delimi-
tacao entre o instincto e o acto voluntario.

Realizamos as acg¢oes instinctivas sem pre-
meditacao, isto ¢, sem conscientizar o fim e as
relacoes dos meios com o fim da nossa accao
instinctiva.

Esta falta de conscmntlzagao do futuro acto
e do seu fim ¢ mesmo o criterio que distingue o
instincto do acto voluntario.

Como ¢é a ac¢do volunttaria das criancas que
n0s inferessa mais, vamos analysal-a em todos os
momentos suceessivos.

O quadro psychico dos momentos successi-
acto voluntario é o seguinte'

volicao affectiva (tendencm),
desejo; .
avaliacao do fim do desejo;

decisao;

volicao actualizada de valor (provenien-
da decisao;

sensacao de accommodacio;

esforco (sensacoes de accommodacao
synthetizadas com volicao de valor).

A volicdo nao podemos definir em termos
concepeionaes.
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Biologicamente, a volicio ¢ uma conscien-
cia global ligada com a necessidade de descarga
organica energetica. :

Phenomenologwamente, as volicdes nunca se
realizam isoladamente, mas apparecem conjun-
clamente com as oulras fumgées.

Com os estados affectivos as volicdes sio li-
gadas de uma maneira fixa. Os estados affecti-
vos positivos ligam-pe sempre com: as volicoes
(ou tendencias) positivas, e os estados affecti-
vos negativos ligam-se com as vohg:oms negati-
vas.

Como conelusido geral: podemos. estabelecer
que a volicdo, como precursora do futuro dese-
Jo, da futuva decisio e do futuro acto volunta-
rio, como primeiro impulso destas acc¢oes, diri-
ge-se sempre para o mais agradavel relativa-
mente.

.. Acceitamos a opinido de Sully que affirma
sentirmos as volicdes para o agradavel e no grau
em que ¢é agradavel

A nocao da intensidade entra, assim, no do-
minio das voligaes.

Falando na “forca das tendenmas temos
que claramente distinguir esta nocao da nocao
corrente de “forca de vontade” que se refere aos
effeitos da accdo e ndo 4 intensidade das voli-
cdes primarias.

A tendencias (volicoes) seguem a lei do ac-
crescimo relativo da felicidade, sendo ellas diri-
gidas sempre do desagradavel para o agradavel

A intensidade das volicoes é proporcional a
intensidade do processo affectivo.

Na zona da mdifferenga affectiva, as voli-
¢oes correndo do desagradavel para o agrada-
vel, ndo perdem a sua dlrecg,ao mas perdem a




sua intensidade a ponto de nao serem consci-
entes.

Como vemos, as volicoes nao representam
no psychismo um processo isolado; pelo contra-
rio, ligadas, no terreno organico, aos proces-
sos centrifugos efferentes, acompanham sempre
os estados affectivos e seguindo sempre a mesma
direccdo. Podemos firmar no fim que as fen-
dencias, tanto como os processos affectivos, fa-
zem parte do conjuncto de todos os processos
psychicos syntheticos. &8

As tendencias, evoluindo, transformam-se
em “desejos”. O desejo ¢ um processo de cara-
cter meio volitivo, meio intellectual.

O desejo conserva as volicdes intactas, do-
tando-as da consciencia intellectual do fim a at-
tingir. Este fim adquire um caracter representa-

tivo e, na posterior evolucdo do acto voluntario,
" constitue o objectivo principal da deliberagao
e da decisao.

Desde o momento em que a crianca dirige
a attencdo para o excitante, crea ella as repre-
sentacoes das futuras accoes e comeca a elabo-
racdo da futura acceitacao, ou rejeicao, dos pro-
jectos activos que depois se realizam no acto de
resolver, decidir.

‘Os criterios que a crianca adopta para ana-
lysar os projectos da fufura acglo representam
um grande interesse pedagogico.

Cada individuo tem differentes criterios de
analyse.

Uns analysam os projectos das suas ac¢oes
sob o ponto de vista altruistico, social, emquan-
tos os outros: sob o ponto de vista da commodi-
dade pessoal egoistica.

'I.'.l_(!_'_ < =
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Uns baseiam-se nos postulados ethicos, mo-
raes, estheticos; outros procuram o caminho do
menor esforco. Uns tomam em consideracao a
utilidade economica; outros, a scientifica, etc.

Na analyse dos projeclos activos, uns visam
o fim muito immediato, 0s outros o futuro mui-
to longinquo, até, as vezes, a fultura vida.

I’ evidente o facto de que cada individuo es-
colhe differentes caminhos para obter a sua fe-
licidade. A avaliacao dos projectos que se refe-
rem & futura accao ¢ ligada com a differente
sensibilidade affectiva. R

Se uns escolhenm o trabalbo como meio de

viver e oulros o roubo, é justamente porgue os
- primeiros se sentem felizes trabalhando, e os se-
~ gundos acham a sua felicidade no roubo.

O caracter constante da avaliacdo dos pro-

Jectos para dado individuo ou crianca refere-se
‘somerrte aos caminhos de procura da felicidade.

Ligando a nocao da representacio activa
com a nocao de sentimento, a crianca tem que
traduzir o sentimento da felicidade em ‘“‘repre-

sentacdo da felicidade”, quer dizer: o sentimen-

to tem que ser intellectualizado. '

As representacdes e as concepedes proveni-
entes desta intellectualizacao transformam-se
em “valores”.

~ Valor é uma concepgdo, elaborada no psy-
chismo e baseada na experiencia, que exprime
a conviceao do individuo de que tudo que elle
considera comg valioso vae, no futuro proximo
ou longinquo, augmentar a sua felicidade.

Sendo os sentimentos irrepresentaveis, os.
valores vém deste modo substituir as suas repre-
sentacdes. it
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O valor, sendo descobertio em qualquer re-
presentacao, provoca as volicoes de nova qua-
lidade.

A tendencia proveniente da discriminagio
do valor na representacao tem caracter differen-

f : te da tendencia affectiva. A ftendencia affectiva

- € “cega’, quer dizer, nao possue a conscientiza-
= ¢ao nem do desejo, nemy das formas de reaccéo,
| T nem do fim.

A tendencia acordada pela discriminacio
do valor possiie o caracter conscientizado, o fim
claramente definido. i '

A volicdo affectiva dirige-se sempre para o

estd se dirigindo muiltas vezes para o desagrada-

feitos finaes agradaveis. :

Quem avalia sabe que, decidindo fazer uma
cousa até immediatamente desagradavel, che-
garda a obter a felicidade. *“Sabe”, neste caso,
quer dizer que ja o experimentou antes.

A experiencia vital ecrea uma ligacao fixa
enlire a concepcio do valor positivo e os conten-
dos agradaveis. 7

5 O valor emancipado da consciencia imme-
B diata do prazer torna-se o factor directo da fu-
A ra 'decisao.
; 3 A utilizacdo dos valores formados e empre-
o gados pelos determinados individuos, depende
[ directamente dos complexos affectivos dos da-
= dos individuos.

valores antisticos; a crianca religiosa emprega

pae vae empregar os criterios de valores emi-
pregados pelo pae, etc.

mais agradavel, emquanty a volicio do valor

vel, preoccupando-se exclusivamente com os ef

A crianca que é sengsivel a arte emprega os

os valores religiosos; a crianca que ama seu
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O valor. independentemente da avaliacdo
social, é positivo ou negativo, de accordo com a
sensibilidade affectiva individual que permitte
a determinados individuos achar a felicidade
pessoal por meio de valores determinados.

Socialmente, por exemplo, o egoismo e o
allruismo sao termos oppostos, mas de facto ex-
primem a mesma lei de procura da felicidade do
individuo ou crianca que age; uns achany agra-
davel o isacrificio; outros acham ¢ proprio pra-
zer no prejuizo dos proximos, arrancando os
bens para si.

~ Socialmente, entao, existeim o egoisimo e o
altruismo, mas psychologicamente existe egois-
mo $o. : :

A procura dos valores nos projgdtos; da

acg¢do incluidos nos desejos, constitue a introdu-
- G¢lo a decisdo e a propria realizaciio do acto da
vontade. i f

A introduccao a decisao perdura por um tem-

‘po miuito variavel. Umas decistes realizam-se
em fracgao de segundo; outras preparam-se du-
rante horas, semanas. mezes ou annos até.
Sobre a duracdo das avaliacoes dos proje-
alos influem muito os valores sociaes e impos-
tos pelos educadores que se acham, muitas ve-

zes, em franca opposicdo com os fins immedia-

tos agradaveis para a crianca. _

~ Comp meios de influencia do pedagogo so-
bre o effeito da decisdo da crianga, conhecemos:
a informacao, o pedido, a ordem, a persuasio e
a suggestao. bRl

- A “informacdo” ¢ o caminho mais impar-
‘cial ¢ consiste em communicar a crianca os va-
lores e factores que ella nao percebeu, ou entao

s
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em mostrar as consequencias que ella nao fo-
mou em consideracao.

A informacao, alias, pode, tatno influir no
processo de avaliar, como tambem nos proces-
sos precedentes.

Os projectos activos ndo sé6mente appare-
cem pelo caminho exclusivo de transformar as
volicoes affectivas em desejos.

Este caminho tem que ser exclusivo s6 nos
casos em que a genese do acto da vontade é au-
tonoma desde o inicio, desde o seu germen. _

Muitas vezes o projecto de accao ¢ fornecido
prompto; neste caso a crianga ndo liga o pro-
jecto com o seu passado affectivo. i

O segundo modo de influir sobre as decisdes
das criangas — “pedido” — baseia-se na relacéo

sympathica do professor ou educador que pede
4 crianca a que se dirige. . :
Esta relacdo em si é explorada como um
novo valor fornecido a crianca para tomar em
consideracip no seu acto voluntario.
Se o pedagogo quer influir sob}ig a crianca,

pelo pedido: sabendo a disposicao amtipathica da
crianca para com elle, nao vae obter resultado se
nao conseguir tornar-se sympathico a quem
pede.

O terceiro meio de influir sobre as decisoes
da crianca é a “ordem™. ;

A ordem, contendo a informacao; contém ao
mesmo tempo o valor negativo do castigo que
pode meceber a crianga caso ndo cumpra a or-
dem dada. :

Os pedagogos nao devem abusar da ordem;
principalmente devem evitar as ordens que
- apavoram a crianca. E’ muito mais pedagogico

substituir tanto quanto possivel a ordem pelo
quarto meio da influencia, pela persuasao.

A persuasao indica os caminhas do racioci-
nio critico. A crianga a quem persuadimos, ra-
ciocinando, chegard, na maior parte das vezes,
as conelusoes desejaveis para o pedagogo.

Quem esta persuadindo deve ter cuidado de
submetter todo o material fornecido & plena e
critica conscientizacio focal da crianga, explo-
rando ag mesmo tempo as relacdes pensadas en-
tre differentes contetidos apparentemente in-
dependentes. yal _

O ultimo caminho de influencia do mundo
ambiente ¢ a suggeslao. : ;

Suggerindo, acordamos de modo especial as
tendencias que evoluem sem o sufficiente con-
trole do resto do psychismo.

Analysando a attencdo e o campo da con-
sciencia, falamos no criticismo do féco e na
frhﬁiﬁacrbnca A suggestao justamente ataca o
acriticismo da franja.

Os contetidos franjaes. como sabemos, po-
dem evoluir emy si, sem a collaboracao do res-
to do psychismo. ,

Suggerindo, introduzimos os contetidos in-
tellectuaes (que nao queremos submelier a crifi-
ca, no subconsciente da crianca ou dos indivi-
duos suggestionados.

O problema da indicacdo ou confraindica-
cao da suggestdo na educacdo ndo ¢ facil de re-
solver, em primeiro lugar em virtude da diffi-
cil delimitacdo pratica entre os actos suggesti-

- vos e 0s nao suggestivos.

Qualquer intervencao pedagogica, executa-

da com sincero intuito de persuadir ou informar
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pode, mmia, tornar-se meio de suggestdo
ndo intiean do pedagogo. -

Prdnate, uma suggestao intencionada
realizas¢ s exclusivamente pelos artificios
da logis tec proposital evocacdo das lem-
brangas sdidlas, pelo jogo de palavras e pela
repeticio@proposicoes inexplicadas.

Totcet: processos tém como consequen-
cia a atmn®d da critica consciente do mate-
rial fonii«relo educador, recorrendo a col-
laboracic1tn da suboonsclencm da cnanga

E’ hc e o emprego da suggestdao nao
deve seaalo na educacao racional, acarre-
tando cjezde diminuir os processos criticos
da criaia lenvolvendo desproporcionalmen-
te os ppeG Tanjaes com prejuizo da.synt_h_e-
se mena.

Vﬂlmbaanalyse dos processos pnedeces—
sores dald®, vemos que a avaliacao dos fu-
turos pods da actividade acarrveta a colla-
boracaolra da personalidade. '

Quanl¢n deliberacao, a crianca utiliza os
criterios ¢ mmediato prazer, tal ac¢io é cha-
mada “imisn”; quando, ao confrario, nao se
baseia e«chi‘anente no immediato prazer,
mas pramcsvalores elaborados intellectual-
mente meorencia passada, a proprla acgao
adquire paiwcer de accao “reflectida’

O twhintellectual de valorlzagao aca-
ba quanic: xaxca resolve a predominancia dos
valores 16tw: sobre os negativosf ou quando,
ao contadetabelece a predominancia dos

negativesiros positives, quer dizer, toman-

g L

do no pihencaso a “decisao” positiva e no
segundoac 1“decisao” negativa.

S ereicl el
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No momento da prevalencia -affirm-a'da, crea
ella um juizo 'praﬁcd *eu vou fazer” ou “eu
nio vou fazer”, e estes juizos representam a ex-
priessao mteliwtual do acto da “decisiao”.

A decisio tomada acorda novas tendencias
que N0 naseem, oMo as- affectivas, no fundo
dos sentimentos actualmente vividos, mas sio
inherentes & conscientizagio dos valores,

Estas tendencias denominamos por isso
“tendencms de valor reconhecido”, ou *“‘tenden-

; demsﬁcr” ou fmalmente “tendencias da

- momen
“duo smb.st]tue as prnmtlvas tendencms affectl— -

vas por estas tendencias mcem—crystallmadas e
a sua propria evolucao acha a sua expressao na
realizacao do acto voluntario resolvido.

Com as tendencias de realizacao ¢é ligado o

' da persistencia e da teimosia.

A Ipersmtencla na realizacao do acto volun-
tario ¢ desejavel nas eriancas.. De persistente
no trabalho, chamamos a crianca que executa a
at¢do, embora apparecam difficuldades duran-
te a execugao» que poderiam provocar a desis-

tencia.

A pewsmtencm provém dos claros valores
positivos descobertos, tio fortes que permittam
a execucao da aceao, combatendo as difficulda-
des. .

A teimosia é considerada defeito da crianca.
A teimosia provém dos valores positivos discri--
minados no principio da decisdo e conservados,
embora, em segl:uda a cnanga veja bem os va-
lores negatlvos que sao discriminados por ella
propria ou pelos educadores
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man_do e talvez o insuccesso soffrido a convenca.

A ordem, empregada como methodo racional,
nos casos de teimosia nio da resultados posi-
tivos. Apavorada, a crianca desistira da accao:
mas sem tfer a propria opinido de que a

sua teimosia nao foi justa, e no futuro vae tei-

mar no mesmo ou em outros dominios de ac¢ao.

Agora vamos preoccupar-nos com; os pheno-
menos psychicos que acompanham a execugao
do acto voluntario.

A crianga, como o ‘adulto, quando ja tomou 1
decisdo, por entrarem em jogo as “tendencias da
declsao comeca a sentir uma necessidade de
reahzab o acto resolvido.

‘Realizando a accao, temos sempre que ven-
cer uma icerta resistencia da inercia.

O processo psychico que corresponde ao

vencer esta resistencia chamamos de esforco.

Para levantar um peso, é preciso vencer a
inercia da materia e accommodar a muscula-
tura do braco; para voluntariamente evocar uma
lembranca esquecida — ¢é preciso vencer, pela
inhibicdo da attencdo, a direccao da corrente
evolutiva espontanea da imaginagao.

O estado de esforco junta-se sempre a des-
carga energetica, ndp decorrendo da excitacao
dos nervos centripetos como nos processos sen-
soriaes.

Em relacio 4 nossa corrente espontanea da
consciencia, tambem vencemos certa resistencia
porque temos que inhibir o féco da consciencia
na execucao.

Para combater a teimosia é necessario em-
pregar a persuasao, mas muitas vezes nem ella
adeanta; ahi é bom, se for possivel, deixal-a
: ar a accdo no dominio da qual esta tei-
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Voltanldo 4s tendencias da dec1sao, temos
') que lembrar que possuemy ellas o attributo de

maior ou menor in _nsidade. em relagio com o
numero. das valprga :

chamada “vantade £e‘r
A “vontp:del forte”

persistencia das ' ems quei e
satisfazem somente com a realmgﬁa do acto vo-
luntari

“Vontade fraca” gler dizer o ap ento
-das tend'____ da d . pela, fic; dﬁdes.'

€ e : resol do':-
Ou por novas premissas pragmastlcamente in-
justificaveis.

A forca de vontade identificamos entio com.
a durabilidade do esfor¢o necessario para attin-
gir a realizacdo do acto wesolvido.

O esforco ¢é biologicamente desagradavel.

Esta phmase parece ser !paradoxal porque
cada um de nds se lembra das accoes executa-
das até com grande esforco ¢ ao mesmo tempo
com immenso prazer.

Os esforcos sportivos podem servir-nos de
exemplo classico. Tanto ¢ sportsman como a cri- =
an¢a que corre para méta estdo fazendo um .
grande esfor¢o com prazer. , e

0 prazer consiste '-em -attm sir o"flm, e Justa-'

' 1e cob:

Em seg d :
canismos rea,hzadores da acca ) voluntaria.




Distinguimos has acebes voluntarias duas
categorias: as accoes internas e as acgoes exter-
nas.

a0 consideradas as accoes
voluntarias em que a vontade transforma a evo-
lucao espontanea deniro do proprio psychismo .

Externas sio denominadas as acedes liga-
das as descargas dynamomotoras que atacam a
inercia do mundo ambiente tendo como obje-
¢tivo de actividade 0s phenomenos e objectos
externos.

Em geral nas criancas predominam as accoes
externas, de accor 10 com a geral bredisposicio
de construir unidades psychicas novas tiradas
do mundo ambiente. :

odas as manifestacoes externas da activi-
dade humang se reduzem a uma série de movyi-

ceao que a crianca
liga imaginativamente 4 Propria pessoa (com as
etapas da accao representada) possuem; o cara-
cter de despertadores dos movimentos reflexos.

‘A crianca que vae fazer um

momento depois.

Os movimentos da benna tém o caracter de
reflexos motores.

O termo reflexo, neste caso, frisa a falta de
consciencia dos movimentos,

periencias descriptas a
dadas e nao encontraram a illusio.
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Verificamos este facto da representacao pré-

via no caso, por exemplo, de levantar 0S pesos.
Collocando na frente de uma erianca dois pe-

sos de um kilo, um delles sendo grande e outro
pequeno, e mandando levantal-os, vemos que, no
momento de suspender o Peso maior, a mio da
crianga sobe rapidamente 4 altura da cabeca
uan pendendo o peso menor, a

mio sobe devagar e ndo attinge uma amplitude
de movimento tao pronunciada como no pri-
meiro caso. - y
No primeiro caso, quando a crianca avaliou

0 objecto grande como pesado, apromplou, por
via reflexa, demais forcas para suspendel-o; no
segundo caso, g crianca avalioy préviamente o
objecto pequeno como leve e

sejam geralmente avalia-dos.como_ mais pesados
€ 0s objectos grandes como mais leves. Um kilo
de plumas parece, de facto, mais leve que um
kilo de chumbo.

185 interessante
propria a todos q
ava-li&ge'io__ certa.

que a avaliacdo errada é tio
Ue a sua ausencia, istg €, a
pode ser considerada como si-

gnal de atraso intellectual .

Claparéde e Flournoy submetteram as ex-

cima as criancas wetar-

B g

0>
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Os reflexos que realizam os actos da vonta-
de chamamos “representativo-motores”.

O reflexo representativo-motor, tanto me-
nos representacées detalhadas utiliza, quanto
- mais sdo elaborados os reflexos, e quanto mais
permittem a automatizacio do acto.

Como vemos, o papel pratico e biologico dos

automatismos é enorme. :

A existencia dos automatismos permitte
dispensar a necessidade de continuo controle
intellectual das acgdes, poupando muito a ener-
gia intellectual que estamos obrigados a gastar
‘executando os actos voluntarios nao automatiza-
dos.

Na dosagem dos automatismos que queremos

desenvolver ngs alumnos, devemos basear-nos

na lei biologica do “minimun”, “optimo” e “ma-
ximum?”, pois o demasiado desenvolyimento dos
automatismos pode ser prejudicial para os casos
nos quaes as condig¢oes imprevistas exigem a ada-
ptagao especifica controlada conscientemente.

Como ja frisamos acima, as acgdes exter-
~Das tém grande importancia em relacdo & pe-
dagogia. Resumimos, finalmente, os dados re-
colhidos pela analyse. o) \

As accoes, externas, representando conse-
quencias das tendencias creadas pelas deci-
soes, realizam-se pelas representacoes das accoes
a executar, attribuidas a si proprio e conside-
radas como imminentes no futuro immediato.

Os proprios movimentos realizadores das
acgdes externas sio movimentos reflexos que
nascem sob a influencia da presenca das repre-
sentacoes; estes reflexos sip de caracter “repre-
sentativo-motor”. /

ot e
T=N _,,,' _I.v.- .
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Agora, passaremos 4 actividade interna,
que subjectivamente é expressa pelas modifica-
coes da espontanea evolugao psychica de quem
resolve, ndo dispensando, ap mesmo tempo, as
modificag¢oes de ordem objectiva que as acom-
panham. Wi ¥

Analysando a realizacdo dos actos volunta-
rios internos, nos varios dominios da psychica
humana, temos que pencorrer os processos in-
tellectuaes, affectivos e a propria vida activa.

_No dominio intellectual, a actividade volun-
laria refere-se: a evocac¢do e formagao volun-
taria das representacoes e das relagoes pensa-
das. i -

Inrealizavel é o afastamento voluntario, o
apagamento voluntario dos contetidos represen-
tativos. ; .

= Umha percep¢ao, um juizo, umy raciocinio,
uma reproducciao mnemonica, uma discrimina-
.¢a0, todas estas funcedes intellectuaes, podem -
realizar-se tanto espontaneamente como volun-
tariamente. \

No raciocinio espontaneo, quem o realiza
deixa que a corrente da consciencia corra sem

* ser inhibida, ndo controla as etapas consecuti-
vas, :
Raciocinando voluntariamente, o individuo
mantém voluntariamente o foco da sua consci-
encia no conteudo dados até resolver o problema,

inhibindo os desvios espontaneos da attencio.
Na reproduccao mnemonica voluntaria, rea-
lizamos a evocacao do contetido dado, pela inhi-

bicdo da attencdo espontanea no evocador.
Proseguindo assim, podemos dizer que nio
existe nenhuma func¢io intellectual consciente

- que ndo possa transformar-se em processo VO-




luntario, servindo a attencio de unico mecanis-
mo realizador da vontade.

Temos que nos referir ainda 4 possibilida-
de de afastan os contetrdos nos quaes resolvemos
nﬁo'pensar.

Resolvendo nio pensar, mantemos a nossa
resolucao no féco da consciencia e, deste modo,
pensamos justamente no contetudo que quere-
mos afastar.

No caso de querer provocar a despreoccu-
pagdo da crianca com o confetdo indesejavel,
podemos recorrer sémente & substituicio, quer
dizer, procurar a preoccupacio da crianca com
um outro conteudo. =

O segundo deve ser bastante carregado af-

fectivamente para poder manter - @ attencio,

porque, como sabemos, a attenciao voluntaria se
mantém pouco tempo sem ser substituida pela
espontanea.

Lembrando do caracter global dos senti-
mentos e emocoes, sabemos que a influencia di-
recta da vontade sobre a provocacio, augmento.
ou diminuicao da affectividade concebida na sua
essencia torna-se impossivel. Nao é possivel a
modificacao directa dos sentimentos nem emo-
coes. '

Indirectamente, atacando as constellacoes
intellectuaes, os elementos sensoriaes e outros
incluidos no sentimento, abrimos a possibilida-
de da influencia voluntaria sobre os processos
affectivos. :

A influencia da vontade sobre a vontade ¢
clara para nds, quando sabemos que a propria
evolugao do acto voluntario consiste no enca-

e

i

deiamento dos elementos intellectuaes affectivos
¢ volitivos,

Sabemos tambem que cada um destes pro-
cessos pode evoluir tanto espontaneamente, como
voluntariamente; frisamos o papel principal da
atlengao das influencias da vontade sobre o res-
lo da vida psychica ¢ a vontade mesma.

; Pgssatjei' em seguida a expor os methodos
experimentaes no dominio da vida activa. ;

VIDA ACTIVA

1) Grau de actividade.
Metliodos de pesquisa: Executar na presen-

¢a da crianca um ftrabalhg facil e accessi- -

vel aos seus conhecimentos, observando até
que ponto toma a iniciativa de participar do
trabalho. Por exemplo: Confeccdao do nome
da crianca com perolas, pelo examinador e
de maneira propositalmente inhabil .

2) Disposi¢des a construir projectos das accoes
futuras (grau de iniciativa) .

Methodo de pesquisa:

a) Interrogatorio da crianea,
- b) Interrogatorio dos paes e professores,

perguntando-lhes:

I) Se a crianga fala sobre o que pretende

fazer no futuro, ° _

IDSe constroe planos fixos ou variados a

respeito da ‘_futu.r'a-_pfofissﬁo..__ _ '

IIT) -‘Sé-::rel;;a"chna_ as observacgoes que faz so-

bre os adultos com a sua vida futura,
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3) Modo de avaliar os projectos (deliberacoes
tomadas sob um unico aspecto ou soh va-
rios.) |

 Methodos de pesquisas:Contar 4 crianca uma
historia (sem cunho moralista) ou mostrar
um desenho de uma scena onde haja algu-
mas pessoas em accao, e pedir que se collo-
que no papel de unx dos personagens da his-
“toria ou do quadro apresentado, perguntan-
do o que faria no seu lugar. Analysar a res-
posta sob o ponto de vista dos criterios jus-
tificativos da attitude tomada.

4) Rapidez da decisdo.

Methodos de pesquisa: _

a) Dar 4 crianca dois algarismos e pedir que
faca com elles uma das quatro operacgoes
escolhendo livremente a que quizer.
Medir 0 tempo da decisdo. j

b) Interrogatorio da crianca.

¢) Interrogatorio dos paes e professores.
d) Observacao decorrente das outras pro-
vas. -

5) Influencias externas sobre a rd'eciséf_;r (sugges-
tao, persuasao, pedido, ordem) .
I) Suggestibilidade.
Methodos de pesquisa:
a) prova de Binet.
b) prova de Golgi.
¢) Facilidade de incluir detalhes falsos em

um depoimento livre sobre qualquer ambi-

ente ou facto assistido.
II) Persuasao, pedido, ordem.

Al

Methodos de pesquisa:

: A

a) Observagio das provas precedentes.

b) In\ferrggz__ito;'io-..doa paes e professores,
perguntando-lhes:

I) Se a crianga é facil de convencer.

{11} Se a crianca cede facilmente aos pedi-
dos. S

II) Se a crianca ¢ obediente.

6) Resistencia aos impedimentos durante a exe-
cugdo (persistencia, forca de vontade.)
Methodos de pesquisa: 2 53

~ a) Examinar a curva ergographica.
b) Execucdo de qualquer trabalho intelle-
ctual de difficuldade crescente. Por exem-

._plo: Contar pontos vermelhos em um cam-

circular em que estdao dispersos pontos
de varias cores.
- ¢) Interrogatorios dos paes e professores so-
bre a constancia da crianca.
7) Teimosia. '
Methodos de pesquisa:
a) Observacido da conducta nas experien-
_cias precedentes. _

~ b) Interrogatorios dos paes e professores.

8) Dominios de actividade.

Iethodos de pesquisa: .
a) Observacdo resultante das provas ante-
riores. Nricen |
b) Interrogatorios dos paes e professores. '
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'ELABORACAO DE CRITERIOS
- DIFFERENCIAES;

| oataciouiEE

s S '
ma do “discriminacionismo-af-
€m-se, na maior parte, s leis de

cfinidores de tal o
i bservada, lembramos que, fazendo
ogico de um individuo infantil,
ramo ominio da psychologia individual.
Esta sciq representa uma Projeccao de to-
dos os & 05 da psychologia geral afravez dos
Individab '

A necessidade desta projeccdo creou-se em




Nas applicacées praticas educativas, a psy-

chologia individual permitte relacionar as indi-
cacoes fornecidas pela psychologia geral com
as necessidades applicativas.

: Executando um exame psychologico de de-
terminada crianca, estabelecemos suas modifi-
‘cacoes funccionaes especificas e suas variantes
individuaes.

Varios psychologos crearam um numero
consideravel de termos com o fim de facilitar
o estudo individual das variantes especificas,
apontando varias funcedes como mais impor-
“tantes. .

Para Ribot, os elementos mais caracteristi-
cos sao os “de sentir e agir”; para Ribéry, os
“processos affectivos;”; para Sully. Ziegler,
Ebbinghaus e Diirr, sip “as tendencias e dispo-
si¢oes voluntarias”; para Duprés, “a férma ha-
bitual das reaccdes”, etc.

O facto de apontar tal ou qual funcedo como
mais importante nio decorreu, enfretanto, da
‘observacdo imparcial dos autores. Os termos
‘qualitativos e a escolha das funcedes primor-
diaes tém decorrido sempre das premissas niti-
damente sys tematico-philosophicas, e exprimem
mais a tendencia de observacao pragmatica do
que producto de classificacio imparcial .

Falando das propriedades individuaes, te-
mos que nos referir 4 sua correlacio com a ida~
de, e as propriedades herdadas.

O facto de nos preoccuparmos exclusiva.
mente com a idade infantil, restringe a nossa ta-
refa ao estabelecimento das respectivas varian-
tes.

A infancia possue os seus caracteristicos cla-
ros; por exemplo: sensibilidade sensorial espe-

cifica no dominio gustativo, ctapas evolutivas
da concentragido da atten¢do de accordo com a
idade, prevalencia dos processos fixadores no
dominio mnemonico, exaggero da utilizacao das
Imagens genericas para a formagio das conce-
pcoes: ele. X _ j
. Nao emprehendo aqui a analyse sysfernati-
ca das variantes especificas para a idade infan-
til porque os dados de psychologia geral, inclui-
dos nos commentarios do questionario, tragam
as directrizes para seu estabelecimento autono-
mo pelo psychologo examinador.

O problema da hereditariedade ligado com
estio das variantes individuaes, embora
it ndo uma questdo de primeira impor-
tancia, ¢ trabalho pelos psychologos com certo
exaggero de simplificacdo.

K evidente que, em determinadas épocas
e analogas condicdes externas, se revelam fa-
cilmente as disposi¢coes herdadas, mas ndo é pos-
sivel estabelecer as immutaveis, definidas, for-
mas dos caracteristicos innatos, expressas em
termos pragmaticos. _ _ i

Herdada pode ser a carga geral energeti-
ca, a coordenacao funccional, a sensibilidade
sensorial ou affectiva, a plasticidade mnemoni-
ca, a impulsividade, etc., mas nio o caracter

“bom” ou a aptidao para a mathematica.

As disposicaes therdadas transformam-se e
tomam rumos especificos em relacdo com o am-
biente e as condig¢oes vitaes.

Stern dislingue o termo “variacao”, isto &,
o0 acto de vaniar uma funccio atravez de diver-
sos individuos, do termg “variante”, para o qual
reserva o senlido de formas funccionaes deter-
minadas.
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Sem entrar na analyse das theorias de Stern,
vamos citan alguns exemplos das variantes que
estudamos no exame psychologico da crianca.

Por exemplo: — menor ou maior sensibilidade
sensorial, attencdo muais concentrada ou dis-

persa, discriminacao mais ou menos desenvol-
vida, memoria mais ou menos duravel, tenaz ou
promptia, sensibilidade affectiva mais ou menos
susceptivel, intensa ou coordenada, reactivida-
de mais ou menos rapida, ete.

0O estabelecimento das variantes occupa,
alias, no exame psychologico, o lugar introdu-
ctorio. :

Como ja frisdmos acima, o psychogramma
nao pode ser interpretado como somina, mas
sim, como synthese das variantes’ ohservadas

Para entender esta synthese. baseamo-nos,
na fixa relacdio mutua de certas modalidades
funccionaes, quer dizer, na correlacao funccio-
nal.

determinadas variantes da primeira podeny b‘er
com certa probabilidade, subordinadas a de’ter—
minadas variantes da segunda”, — diz Stern.

Binet e Henri tambem consideram impor-
tantes as pesquisas das correlagoea funceionaes.

Alias, menhtim mecanismo psychico pode
ser analysado dispensandg o estudo do fundo
genetico “correlativo da f unccao estudada.

No estudo das correlacoes funccionaes, nao
nos interessa sémente o seu estabeleclmento,
mas especialmente o problema da importancia
psychologica de determinadas funcc¢oes psychi-
cas, e a sua hierarchizacao na base correlativa.

As funccbes primordiaes sio as que tém
grande numero de irradiagoes correlativas; as

“Duas funcgoes sdo correlatas quando as

ferido o papel

OB

funceoes secundarias evoluem em dependencia
do conjuncto do psychismo sem que a sua trans-
formacao acarrele modificagoes das outras fun-
CCOES.

O estabelecimento das funcgoes primordiaes
no exclusivo caminho do estudo das correlagdes
foi que deu ao system de. W. R decki a deno-
minacao de *‘disarimin onismo-affecti
discriminagio ¢ & sensib

diaes, em

L : -as
1rrad1a¢;@es orx:elatlvas Esta hierarchia prede«

tambem as directrizes no exame ;psy«
logico individual da crianca. _
~As falhas nas funcedes basicas na ur.a_lmen-
te tornam-se mais importantes do que nas fun-
ccoes secundarias.

Ali4s: ao se falar nas falhas na analyse das
variantes e correlagoes funccionaes, temos que

lembrar aqui a lei de substituicao. Sendo algu-

mas funccoes pouco desenvolvidas, muitas ve-
zes podem ser ellas compensadas pelas outras
bem desenvolvidas. Por exemplo, o tacto nos
casos de cegueira substitue a visao; nas aulas
de geographia recommendamos aos alumnos
que facam os mappas, até plasticos, para justa-
mente substituir a flxa(;ao do contetido abstracto
pela fixacdo que se utilizara das funccoes vi-
suaes e motoras. _ _

Referindo o funccionamento de cada pro-
cesso 4 synthese psydhica de determinada crian-
cae tomando em conmderag:ao a lei de compen-
sacao funccional — vemos, portanto, que as

reaes falhas nas varlanteg observadas sé devem

ser estabelecidas quando um defeito de um pro-
cesso nao ¢ compensado por um adequado des-
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envolvimento de outro, produzindo as conse-
quencias morbidas em relacio 4 synthese men-
taliiies ,
. Nao existindo até agora um systema com-
pleto de psychologia individual, e s6 sendo pos-
sivel a applicacio pratica da psychologia aos
problemas individuaes atravez a psychologia
individual — apontamos os problemas especifi-

©os que pertencem a esta disciplina (problemas

de variantes, correlacoes, hierarchizacio e sub-
stituicdo funccional) para serem tomados em
consideracao na pratica do exame e na inferpre-
tacao dos seus resultados. ;
Actualmente a procura do “pratico” produziu

‘a despreoceupacio com a methologia das appli-

cacoes, e dahi decorrem as tentativas de resol-

Ver os sérios e basicos problemas para a futura

humanidade, justamente problemas da educacéo

€ ensino, por meio dos fests demasiado par-

ciaes, simplificados, sem olhar para o conjuncto
psychico do futuro homem. :
O nosso exame psychologico nio escolhe na
Sua execucao os meios mais rapidos, nem mais
faceis de executar pelos leigos; ao contrario, sen-
do methodico, precisa ser executado pelo conhe-
cedor dos methodos psychologicos, e nio se atre-
ve a resolver a séria questio da silhueta psychica

da crianca por meio de um, ou uma duzia de tests

tirados dos dominios casuaes. _ J
Construimos as nossas conclusoes, passando
methodologicamente por todos os dominios da
vida psychica infantil.
As conclusbes nao servem sémente para

constatacdo do facto de que a crianca apresenta

faltas em um ou outro dominio, mas, conhecendo
a lei de substituicdo, sendo scientes das correla-
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¢oes, sabendg quaes as funcedes (ue estio pouco
desenvolvidas — as basicas, ou as. secundarias —,
saberemos explicar ao pedagogo que funecao exi-
ge especial cuidado em determinada ‘crianca,
para que elle em seguida possa utilizar os Sys-
temas pedagogicos adaptados que conduzirao
ao fim collimado. N

Alé agora tragamos as indicagoes psycholo-
gicas para o exame de ordem geral, nio visan-
do uma exigencia pratica preestabelecida.

Além de taes exames, a escola impde a ne-
cessidade de exames com fins nitidamente pe-
dagogicos. Em si, 0 exame com taes fins nao

iffere do ja antes descripto; accentua elle, po-
rém, nestes casos, os pontos cuja pesquisa re-

solve os problemas escolares particulares, im-
mediatamente exploraveis.

A'este grupo de pesquisas pertencem sobre-
tudo os exames com fins correccionaes.

No futuro desenvolvimento do ensino, cada
escola tera um psychologo especialista escolar.

J4 bastante frisei a impossibilidade de ¢ psy-
chologo escolar poder ser substituido pelo me-
dico ou professon, que podem ser muito pre-
parados como especialistas, mas que, nio pas-
sando pela disciplina da psychologia, nao po-
dem, sem cahin no dileftantismo, dar fir-
mes, nem justificadas opinides sobre os pro-
cessos psychicos do educando, assim como

nenhum pedagogo investiga a urina da crianca,

sabendo _-‘E'l'-té,-f as vezes, como reconhecemos a re-
accdo albuminosa, ete.

O psychologg escolar deve receber do peda-
gogo as perguntas relacionadas com algum dos

dominios psychicos.
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Justamente neste caso, o psychologo enfren-
tara o exame psychologico adaptado a esta per-
gunta, ou, em outro caso, ap defeito psychico
apontado pelo pedagogo em determinada cri-
anca. Por exemplo: O alumno teima de bo-
tar no caderno o mataborrio verde, embora sai-
ba que a cor regulamentar do mataborrao é ver-
melha, e ainda diz que ¢ delle é vermelho tam-
bem; outro caso — o alumno quando se preoc-
cupa com qualquer assumpto, torna-se surdo e
€ego para com o que o professor diz ou mostra;
ainda outro caso — o alumno demonstra franca
maleyolencia com os collegas feios, etc.
Resolvendo estas questoes por meio do
exame psychologico, as assim chamadas “culpas’
dos alumnos attenuar-se-ao pronunciadamente;
talvez nao se fale mais na teimosia no primeiro

caso, na surdez nem cegueira no segundo caso e
na malevolencia no terceiro. : 4

A vida escolar fornece para pedagogo dia-
riamente difficuldades semelhantes no seu fra-
balho profissional, e justamente estas difficul-
dades podem ser afastadas por outro profissio-
nal — o psychologo.

O exame psychologico adaptado aos casos
particulares tem que ser baseado nas mesmas
premissas psychologicas em que baseamos o exa-
me geral.

Embora o professor chame a altencido do

psychologo sobre um caso definido que se refe-
re a tal ou qual processo psychico, o psychologo

somente péde examinar o processo apontado

ligando-o com o fundo psychico geral, quer di-
zer, ligando-o com o exame psychologico geral.

A analyse genetica de uma funccao isolada

sO pode ser feita atravez as correlacoes, sobre-

- modo proprio para determinada crianca. A de-

entacdo ou seleccao profissionaes,
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tudo quando se trata de dar claras indicacs
peds}éogicas ao professor. = A
0§ casos de teimosia, por exemplo, o psy-
chol'ogq -sé conhec_endo a silhueta total do algn{~ o
no indicard a0 pedagogo o methodo mais apro- e

priado para a crianga dada ' i
Jé sabemos que, 4s vezes, a Persuasao nio

N Mm 45 vezes, encontrada a passividade nas X
criancas escolares, podera ella ser substituida &
pelo desenvolyimento dos sentimentos activos do g

;1-1;;'1_'3.1:_a_da_~ concentracdo da attencao, a sua “ip-
.terl_lzrzra-g:.ao”, tambem serdo transfé-rma'das em
mais dispersada e exteriorizada, chegando ao
equilibrio por meios proprios a determinado in-
dividuo infantil . A conservacio mnemonica dif-
ficultada pode conseguir sua melhora por meio
da formaca, das relacées pensadas, explorando
o terr’eno' psychico de definida criénga, ete,
SR ewden}e, entao, que, para fornecer meios B
de desenvolvimento de uma funcedo, precisa- -
mos conhecer a Psychica toda da crian’g:a, isto &,

Sl¢o_procurando as correlagses com a funcedo
sublinhada, ou entio a possibilidade de substi-
tuil-a. e
e O ultimo typo de exame psychologico, que
ambem visa fins Particulares, ¢ o exame de opi-. i

Esta modalidade de éxame, na época actual




cogitagip dos educadores de todos os typos de es-
colas. -

Ja temos explicado a impossibilidade de in-
vestigar, com fim de qualquer applicacao, uma
isolada particularidade do psychismo, sem conhe-
cer o psychismo todo. Esta these nos servira de
base no nosso exame de orientacdo ou seleccao
profissionaes; isto ¢, vamos relacionar tal exame
ao psychologico geral. LR

Assim como nao é possivel corrigir a teimo-
sia da crianca sem conhecer profundamente o
seu psychismo todo, do mesmo modo, ndo € pos-
sivel determinar a que profissio se adaptara sem
conhecer profundamente o seu conjuncto psy-
chico. '

O dilettantismo de certos exploradores da
psychologia creou um desprezo para com a to-
talidade funccional do organismo psychico. To-
dos acham certo e justo que um medico, no mo-

- mento de resolver que typo de narcose vae appli-

car a um definido sujeito, seja obrigado a consul-
tar todo o organismo do paciente, para nao pre-
judicar, por exemplo, os pulmdes fracos com o
ether, embora o facto de que o doente vae dor-
mir com qualquer dos narcoticos seja claro de
antemio. Porque entio o organismo psychico

nip merece uma igual consideracao? Porque
basta, na opinido de diversos psychotechnicos,
investigar s6 a habilidade manual e a visao da

crianca para resolver a importante questdo da
sua futura profissao?

A psychotechnica surgiu da procura de ex-
ploracao das leis psychologicas no dominio das

actividades profissionaes. ~
O progresso do aperfeicoamento dos me

" de trabalho e das machinas, a necessidade de co-

S e

ordenar estes meios com as possibilidades do ho-
mem trabalhador, evidenciarany a necessidade de
se tomar em conta as propriedades individuaes,

o factor pessoal, o “coefficiente humano”.

Posteriormente, procunou-se a adaptabilida-
de deste coefficiente ndao somente a determinada
machina mas tambem 4 profissao, isto ¢, ao ramio
de actividade socialmente delimitado e avaliado
sob o ponto de vista do rendimento especifico.

Esta preoccupacio com o rendimento fez

com que o psychismo humano, submeltido a pes-

quisas psychotechnicas, fosse tambem investiga-
do sob este exclusivo ponto de vista. DL
Comparando o rendimento pessoal com o

- rendimento da profissao, deduz-se com excesso

de simplificacdo a capacidade ou a incapacida-
de do individuo para determinada profissao.

Surgiu o problema da orientacao e seleccido
profissionaes.

“~-A.orientacao profissional possue caracter in-
dicativé, isto é, indica a profissio 4 qual se pres-
ta o definido individuo. A seleccao profissional
tem caracter tanto indicativo como prohibitivo,
isto ¢, verifica se o candidato se presta a dada
profissao.

Na pratica actual geral, mais frequentemen-
te, os exames profissionaes visam o problema da
seleccdo; em relagao as escolas e criancas, entre-
tanto, interessa-nos mais o problema da orienta-
¢ao profissional. . il

Comg ja apontamos, o principal problema
pratico da orientacgdo e selecgao profissionaes re-
pousa na procura da compatibilidade do rendi-
mento pessoal com o rendimento profissional.

A psychologia, em si, ndo se preoccupa com o
rendimento. Antes, portanto, de attribuir tal ou
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qual determinada modalidade de rendimento ‘a
tal ou qual modalidade da funccao psychica, de-
vemos estudar esta funecdo sob o ponto de vista
do rendimento pratico a ella inherente.

A psychotechnica, por causa disso, tendo pe-
rante si a necessidade de ligar a nocio de fun-
¢¢ao com a de rendimento, substituiu o objectivo
«das suas pesquisas, collocando, em lugar das fun-
ecoes, as aptidoes gue sdo justamente as funccoes
cencaradas sob o ponto de vista do rendimento.

Entretanto, o psychotechnico, estudando as
aplidoes, nao pode perder de vista a sua genese
funccional; medindo tal aptidao, deve sempre li-
gal-a mentalmente com o seu gerador funecional.

Outro problema importantissimo para o psy-
chotechnicg ¢ constituido pela necessidade de es-

tudar a actividade profissional em si, para po-

«der ligal-a com o apparelho psychico humano.

S0 depois de resolver para si os dois proble-
mas praticos, é que o psychotechnico péde em-
prehender as pesquisas referentes a individuos
comi o fim de oriental-os ou seleccional-os sob o
ponto de vista profissional.

Assim como a psychologia individual se ba-
seia nas leis de psychologia geral e ¢ precedida
por ella, a psychotechnica individual s6 péde ser
efficiente quando precedida pelo estabelecimen-
to das leis geraes do rendimenty funcecional e
rendimento profissional.

Estudando a compatibilidade e a adaptabili-
dade da crianca a determinada profissao, deve-

~Ios preoccupar-nos com a compatibilidade do
rendimento funceional em relacao com as exigen-
cias pragmatlicas dessa profissio.

A actual psychotechnica cahiu na pura tech-
nica porque os psychotechnicos nio se preoccu-
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param sufficientemente com os prévios criterios
avaliativos, esquecendo o lado psychico durante
as provas psychotechnicas.

Uma criteriosa revisao, para ligar os me-
thodos ja existentes com os dados theoricos, abre
um campo vasto para o desenvolyimento da psy-
chotechnica. _ .

« Os methodos psychotechnicos empregados
até hoje precisam ser completados pelo exame in-
dividual puramente psychologico. _ __

Com o fim de aproveitar na pratica a lei de
substituicao funccional, ¢ necessario o estabeleci-

-mento das correlacoes activas praticas, no sentido
de objectival-as quantitativa e qualitativamente.

O objectivo pratico da psychotechnica im-

poe tambem, como ja mencionamos, a analyse

psychologica da accdo humana, do trabalhg e dos
sSeus ramos praticos. :

O¢onstante accrescimo das profissoes diffi-
culta pronunciadamente o trabalho do psychote-
chnico. . i

~ A unica possibilidade que conduz 4 coorde-
nacao ¢é: classificar em geral as accoes humanas
€ crear os lermos de avaliacio applicaveis na
posterior analyse de cada profissio.

Lippmann e Piorkowski procuraram classi-
ficar o trabalho; Forster tentou o estabeleci-
niento de alguns criterios geraes de avaliacao.

Ultimamente o estudo do trabalho humano
conduziu até 4 creacao de nova sciencia: a ergo-
logia (Sollier, Lahy) cujos futuros Progressos
concorrerdg para a resolucao de muitos proble-
mas da psychotechnica geral ATRES
_ Possuindo firmes e systematizadas opinides
de ordem| geral, o psychotechnico geral pode co-
mecar as investigacoes dos casos particulares.
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As exigencias sociaes immedijatas fizeram
com que a psychotechnica parcial precedesse a
geral, assim como, ha seculos, a vida exigiu a
creacao da arte de curar antes de conhecer
theoricamente as doencas.

Cada laboratorio psychotechnico deve ser
identico ao laboratorio psychologico geral. sé-
mente completado com dispositivos apropriados
as pesquisas de aptidoes.

-Sabemos que, comecando qualquer investi-

gacao do individuo, o psychologo nao pode
dispensar o conhecimento da sua individualidade
psychica, quer dizer, ndo é possivel dlqunsar (0]
exame psychologico geral,

O papel do psychotechnico nio se reduz a

obrigacao de apontar as insufficiencias das apti-
ddes, mas tambem ¢ obrigade a dar indicacoes
quanto aos meios de corrigir, se achar insufficien-
cias.

Como pode corrigir se nao conhece o total

psychico da crianca? Algumas insufficiencias
corrigem-se por meio de exercicio, mas ouiras
por substituicao.

E’ claro que, para invocar a substituicdo, é
preciso conhecer o psychismo da crianca exami-

nada, e podemos realizar um tal conhecimento

sO por meio do exame geral psychologico que nos
esclarecera sobre todas as funccoes psychicas.
Durante o exame da orientacao ou seleccao
proflssmnaes o psychologo naturalmente accen-
tuara com mais cuidado os mecanismos psychi-
cos que achar, de accordo com os dados da psy-
chotechnica geral, mais importantes a futura
adaptacao para determinada profissao.

O psychotechnico, terminando, em primeiro
lugar, o exame psychologico geral tem que, em
seguida, preoccupar-se comn:

I) as aptidoes basicas.

1I) as aptidoes secundarias que entrem ne-
cessariamente no conjuneto da profissao a priori -
analysada nos seus faclores psychicos. '

Os methodos applicados para a ohsarvagao
das aptiddes sio constituidos por:

a) observacio livre;

b) observacag systematizada;

¢) questionarios; «

d) exame de conhecimentos;

de aptidoes basicas;

de aptidoes secundar1a5°
e) tests {syntheticos;

empiricos;
el de cOnhecimentos

- Lippmann usa somente o methodo obser-
vativo, oppondo-se 4 methodologia exclusiva-
mente technico - ex:perlmental da America do
Norte.

Noés baseamo-nos muito tambem no metho-
do observativo, tanto livre, como systematizado,
entrando em contacto com o examinando duran-

‘te o exame psychologico geral.

Quando o exame, por quaesquer razoes,
tem caracter esporadico, reduzido a poucas ho-
ras, substituimos a observacao pelas perguntas
ou ques’aonanos planejados como a observacao
system atizada.

0 exame de conhecimenlos esclarece-nos se
certas mamfestagoes activas provém das apti-
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ddes naturaes ou das nogoes adquiridas pelos
estudos. =

A observacio livre, a systematizada e o exa-
me de conhecimentos nio representam, alias, no
manejo do exame psychologico, etapas desta-
cadas, separadas: pelo contrario, durante a
parte puramente experimental, o examinador
Dao para de observar o conjunto.

A observacao serve, neste caso, nag somen-
te para recolher as definicoes das variantes,

mas, sobretudo, para conscientizar as correla-

¢oes interfunceionaes.

As experiencias creadas com o fim de veri-
ficar na crianca a existencia, a qualidade, e o
grau de desenyolvimenty de certas funceoes cha-
mamos de fests psychologicos. S

Cada experiencia psychologica feita com o
fim de comparal-a as analogas éxecut'afd'a‘scqm
outros individuos, ou com o padrao acceifo,
transforma-se, portanto, em “test”.

Importa, entretanto, distinguir um test psy-

chologico ou psychotechnico das provas globaes

activas ndo ligadas com determinadas funccoes,
que infelizmente, hoje, sio confundidas com os

tests psychologicos.

Os tests ufilizados por ‘nos visam sempre
uma funccio psychica definida e bem delimi-
tada.

Os resultados experimentaes obtidos em de-

terminada crianca sdo, deste modo, a expressio

directa da funce¢ao psychica.

Na psychotechnica actual, os tests, como ja
frisamos, ndo visam o isolamento methodico da
funcedo que querem investigar, mas, pely con-
trario, logo se preoccupam com a efficiencia
pratica de funccoes indeterminadas.

ST

E” caracteristico o facto de que, antigamen-
te, havia lests de attencio, de discriminacdo, do
raciocinio, ete., e agora nio temos mais os tests
das funcgoes definidas, s6 os caracterizados pe-
los nonxes dos autores. - s

Este americanizado modo de agir na psy-
chotechnica da resultados numericos, pode

- ser enfregue a qualquer leigo para ser execufa-

do, mas que consequencias tem tal procedimen-
lo? Sera que vamos satisfazer-nos concluindo

que a crianca “x” commetteu 12 erros no test de

€ a crianca “y” 22 sem saber que
isa o tal test, sem saber se a funccao
bstituida ou ndo, sem saber como ten-
ora da crianca “y”?

-S¢ uma nova preoccupagip para os

professores primarios; todo dia uma série dos

applicar a classe.

s bre professor ou professora; da uns pa-
peis mprehensiveis 4s criancas e man-
da depressa executar a prova testil sem saber o
que visa um tal trabatho amolador. Péde-se re-
plicar que o professor sabe que os tests servem
para investigar a efficiencia do trabalho da clas-
se respectiva, mas mesmo assim lembramos que
o professor ndo vé as causas da efficiencia e esta
executando um trabalhg cego, emquanto o actual

desenyolyimento da sciencia nos permitte exe-

cutar uma minuciosa analyse das funccoes psy-

eador da psychologia differencial, Stern,

d u: “Taes tests nao tém de commum com
a psychologia sindo ¢ nome”,

' A mecaniza¢io excessiva ¢ admissivel em-
quanto crea novos inventos technicos e indus-
triaes, mas ndo quando pretende mecanizar a
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sciencia. Assim, temos que falhar um: dia. Fe-
lizmente, os scientistas ndo chegaram 4 conelu-
sdg de que ¢ preciso economizar e mecanizar o
pensamento proprio e protestam claramente
contra ¢ “americanismo” introduzido nos ramos
praticos da sciencia.

O trabalho scientificy é demorado, minucio-
so e systematizado; mas da resultados baseados
nos rigores scientificos, e nio na execucio “boa”
ou “m4” do test de tal ou qual autqr.

Emquanto o laboratorio testil-tlchnico, re-

cusando um homem para executar o frabalho
de chauffeur, da o parecer que: o examinando
nao fez o test “a” bem e nem comecou o test
“b”—, nés vamos apontar, no mesmo caso, as
provas funccionaes, as vezes nig ligadas techni-
camente com a roda do chauffeur, por exemplo
a forte prevalencia do caracter concentrado da
attencdo, que impossibilita a execugdo da pro-
fissao acima citada. '

Criticando os tests actuaes, criticamos os
errios dentro dos tests, mas nao a idéa de sua
applicac¢do.

Cada psychotechnicy deve crear os tests e
como directriz da creacdo deve tomar as indi-
cacOes seguintes:

1) provocar uma accio ligada a determina-
da funccdo psychica ou determinado conjunto
funecional;

2) avaliar os resultados desta accio com a
maior objectividade possivel, tanto nos casos de
avaliacdo quantitativa, como nos de avaliacao
qualitativa;

3) procurar coordenar a applicacdo succes-
siva dos tests; primeiro, investigando as funeccdes
basicas, depois as secundarias;
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4) conhecer bem a relacdo psychologica en-
tre a aptiddo investigada e a applicacdao desta

aptidao 4 categoria pratica da profissao;

5) preparar antecipa_dal.ngnte o conheci-
mento das possiveis substitui¢des funccionaes
que podem manifestar-se com analogo rendi-
mento.

E’ claro, mais uma vez, que taes tests psy-
chologicos podem ser executados unicamente

pelos especialistas.

Existem ainda, no dominio pedagogico, os
tests chamados pedagogicos, servindo elles para
examinar os alumnos nas nraterias escolares.

Os tests pedagogicos nio representam nada
mais que uma nova forma de examinar 0s co-
nhecimentos de determinada materia.

= Muitos admiradores dos tests pedagogicos
dizem que tal férma de examinar é unifor-
mizada, portanto justa, para todos os alumnos.
Sempre se faziam as provas esﬁcriptas sob
thema uniforme, mas é ainda questio se a pro-
va escripta ou test pedagogico sio pedagogicos,
servindo como fonte de definitiva avaliacao dos
alumnos. il 083
Explorados de maneira subsldlamaﬁ tanto os
tests pedagogicos como as provas escriplas ve-
rificam a adaptabilidade autonoma das nocdes
dos alumnos #&s exigencias praficas das questoes
inesperadas. oy i
‘Empregados como fonte exclusiva de avalia-
¢ao dos conhecimentos, as provas escriptas, e,
ainda mais, os tesls, nos quaes esta incluido e ac-
centuado o factor tempo, ameacam fornecer da-
dos incompletos, muitas vezes dependentes da
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propria technica de escrever ¢ do estado emotivg
dos examinandos.

Ainda mais que a explicacio dos resultados
dos tests pedagogicos representa um excesso de
schematismo decorrente da procura de facilitar
o manejo do exame. .

; O problema de avaliacio dos resultados dos
tests em geral é muito difficil de resolver.

Os psychotechnicos introduzem uma con-
vencional avaliacdo por pontos; torna-se néces-
sarip coordenar as designacdes funccionaes dos
diversos dominios de aptiddes, e para este fim
clupregamos o antigo methodo de Galton, intro-
duzido na psychotechnica por Claparéde: o me-
thodo de percentis. :

O methodo consiste emy dividir em 100 par-
tes a differenca entre o minimo e o maximo ren-
dimenfos obtido de 100 individuos investigados,
instituindo 100 graus de rendimento funccional.

Piéron chama os percentis de centis. Os

cenlis ou percentis podem ser substituidos pelos
decis, quintis, etc., para simplificar a conta-
gem.

Empregando o methodo de percentis, pode-
mos resumir os resultados das experiencias SO-
bre varias aptiddes, formando o—assim chama-
do por Rossolimo—*“perfil psychologico” do da-
do individuo.

Depois de um aprofundado exame do alu-
mno, que deve corresponder a determinadas
exigencias, depois de resumir e interpretar as
suas aptiddes, o psychotechnico deve, ou com-
parar as aplidoes do alumno com as exigencias
de varias profissdes — orientacdo profissional
— ou com os elementos psychicos de determina-
da profissaoc — seleccdo profissional.

Nesta comparacio elle nao deve basear-se
na exclusiva avaliagio do rendimento pratico
das accoes copiadas das da profissiao, mas sem-
pre delimitar as aptidoes de accordo com seus
correspondentes psychicos.

O exame da acedo pratica global poderia ser
executado simplesmente pelos especialistas das
profissdes respectivas sem presenca de um psy-
dhologo. Este enira no papel de engenheiro
emquanto nao interpreta exclusivamente o que
pertence & sua competencia, isto ¢, capacidade
psychica. '

- Os tests psychotechnicos nio devem visar
as accoes globaes; pelo contrario, devem consti-
tuir experiencias reduzidas, visando a evi-
denciacdo das aptidoes psychicas a priori de-
terminadas.

. Resumindo, podemos frisar: 1) a appli-
cac@o pratica de uma sciencia deve obedecer a

-rigoroso method, scientifico.

2) A applicaciao da psychologia aos fins psy-
chotechnicos evidencia os factores psychicos na

‘actividade pratica, utiliza-se dos conhecimenfos

das leis da psychologia; utiliza as indicacdes
praticas directas, sendo ellas ja elaboradas pela
sciencia. _

3) A psychotechnica geral estuda as fun-
ceoes psychicas sob o ponto de vista do rendi-
mento; estuda as correlagoes entre as aptiddes;
créa os criterios geraes de avaliacao do rendi-
mento; faz a classificagio geral do trabalho em

relagdo com as aptidoes isoladas, ou €Om as syn-

theses de aptidoes; elabora ou methodos das
pesquisas. ] i _

4) A psychotechnica individual estuda as
aplidoes dos individuos; analysa as profissoes
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sob o ponto de vista funccional e dag aptidées;

estabelece a relacao pratica entre 0 ind-_ividtio"__

in-vestigado € as exigencias praticas.
- 9 Nag se péde fazer nenhum exame PSy-
dhotechnico do individuo, sem prévio exame
psychologico.
6) Os methodos de exame psychotechnico
individual sdo os seguintes:
a) observacao livre;
b) observacio systematizada;
c) questionarios; :
d) exame de conhecimentos ;
de conhecimentos.
de aptidGes basicas
e) tests (de aptiddes Secundarias
{ syntheticos
empiricos -+
/) Constroem-se em seguida os perfis sche-
maticos dg individuo.
.. 8) O estudo das profissges observa a acti-
vidade profissional, e€xamina os profissionaes
considerados aptos e inaptos; applica os crite-
rios formac_los pela psychotechnica geral, elabo-
Ta 0s questionarios de aptidoes para determina-
da profissao.
9) O exame psychotechnico, na época actual,
s6 pode ser executado Por um especialista psy-
chologo. (Radecki—“Psychotechnica

.

CAPITULO VI

 OBSERVACOES FINAES

Nos capitulos anteriores, descrevemos a
technica do exame psychologico e desenvolve-

- mos curtas consideracgoes theoricas necessarias
para poder interpretar os dados recolhidos

pelo exame., . _ o
Preoccupamo-nos tambem, pai ucpl'grg;gp-
te, com a applicacio do exame para fins peda-
gogicos e psychotechnicos. i
Antes de concluir o presente trabalh'i), que-
rémos ‘ainda fazer algumas consideracdes de
ordem geral que tém como fim a eyld_enc'lagap
do proveito que os exames, conduzidos segun-
do o nosso plano, podem fornecer a ps___yc_llqlp-.l
gia da crianca como a um ramo especializado
da psychologia e que constituc uma das suas
disciplinas particulares. s
Nao existe até agora umy tratado de psycho-
logia da crian¢a organizado completa e syste-
‘maticamente. O exame psychologico geral, ba-
seado na rigorosa e systematica observacio e
experimentacio psychologica, pode servir de
colheita do material para systematizar as obras
parciaes ja existentes. T < 55050
A “alma” infantil, quer dizer, a psychica
da crianga, cada vez mais, preoceupa o mundo
psychologico e bedagogico, convencido de que,
somente conhecendo-a, conseguird a creacao




. vam com a alma infantil.
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~dos methodos efficientes do ensino e da edu-

cacao.

Com Claraparéde podemos dizer: “La peé-
dagogie doif reposer sur la connaissance de
Fenfant comme Phorticulture repose sur la con-
naissance des plantes, c’est la une vérité qui
semble ¢lementaire” .

Esta pura verdade é reclamada por todos.

Ja os philosophos se preoccuparam com a
vida psychica da crianca, quando discutiam o
problema da existencia ou nio das idéas inna-
tas. Assim foi que Locke em 1693 escreveu o
seu livro “Pensées sur I'éducation”.

Cabe, enlretanto, a Jean Jacques Rousseau
iniciativa da creacio da psychologia infantil,
com o seu celebre livro “Emile”, e, com 1az30,
¢ Rousseau considerado o Copernico da peda-
gogia. %

Tambem Herbert Spencer, na obra “Edu-
cagao”, insurgiu-se contra ¢ pouco esforco que
se fazia nesse tempg para conhecer a infancia.

Kant e Herbart demonstraram que a peda-
gogia deve basear-se na psychologia.
~ Posteriormente, , esforco de conhecer a
psychica da crianca cresceu rapidamente. Ho-
je elle é grande de facto, mas pouco connexo,
nao baseado em um systema scientifico rigo-
roSo.

As primeiras observacdes sobre o psychis-
mo infantil, encontramos ja no anno 1787, no
irabalho allemao de Tiedemann. Em 1887,
Preyer escrevia sobre a alma da crianga.

_ Taine, Egger, Perez na Franca; Darwin,
Pollock na Inglaterra, tambem se preoccupa-

SIS 1 e

Nos Estados Unidos, na mesma época,
Stanley Hall achou necessario fazer uma re-
forma na pedagogia, baseada no conhecimento
da psychologia da crianga, ¢ em 1893 Hall fun-
dou a “National Association for the study of
children”. James muito concorreu com as suas
“Causeries pédagogiques”.
- No anno 1895 Baldwin editou o trabalho-—
“Le développementmental dans I'enfant et dans
la race”. |

Em 1896 Earl Barnes e Dewey estudaram

0 psychismo infantil.

~ Na Inglaterra, Sully, em 1895, escreveu
uma vasta obra intitulada: “Estudos sobre a

“crianca”.

Na mesma época, estudou o desenvolvi-
mento mental das criancas escolares nas esco-
las da-Inglaterra;.o Dr. Warner.

Bain, Darwin, Romanes, como biologistas,
estudaram o psychismo infantil.

Na Franca, na época respectiva, comeca-
ram o estudo das criancas escolares: Taine,
Pérez, Cramaussel, Compayré, e desenvolyveu o
estudo A. Binet, entido director do lahoratorio
Psychologico da Sorbonne.

No anno de 1900, Buisson fundou a “So-
cieté libre pour I'étude psychologique de Ien-

= fant a Paris”, assumindo Ribot a presidencia

desta sociedade. ;

Em 1905, Binet organizou em Paris um la-
boratorio de investigacdes pedagogicas.

Em 1906, Paul Boncour e Philippe publi-
caram uma revista intitulada: “L’¢ducateur
moderne”. )

Na Allemanha, em 1881. Preyer publicou a

e e

5




» I uma
odic: nderfehler”, que
¢ transformou em “Zeitschrift fiir
_ chung”. Neste mesmo anno, Groos
‘blicou os seus estudos sobre os jogos infan
 No mesmo anno, Triiper, Koch e Uf
taram e editaram os trabathos de Schill

. 8ler e Zichen sobre a pedagogia psycho
~* Em 1899, Kemsies; em 1900 Brahn, p
cupavam-se tambemy ¢ his
A mais conhecida
editada por Lay (19
Em 1899 fo
flir Ki'r_i_d;erpsyé esidid
0 anno 1907, St ol
linguagem da crianca,—“Dje
~ Em 1909, Diir fez m
dagogia sobre o titulo: — :
pedagogie”. g
_ Na Belgica appareceram 0s trabalhos de—
Schuyten, Demoor, Decroly, Quetelet, Bieroliet,
Michotte, Ley, Jonckheere, Rouma e Joteyk
todos tratando do psychismo infantil em rela-
¢do a pedagogia. e WEEn T
Na TItalia — Mosse, Ma_r‘-rﬁ,--Lombrqs_o, Mo
tessori, Montesano, Ricci, Sanctis, Ferrari,
zoli, preoccuparam-se €om 0 mesmo assump
~ Na Austria — Ranschburg, Biihler, Fre
Na Russia — Netschajeff. Tchelpanoff,
solimo. I it
Na Bulgaria — Gheorgoy, Katzaroff.
Na Polonia — Dawid, Szycéwna,
Borowski, Lipska — Librachowa, Rade
teyko. WA " W,
~ Na Suissa — Pestalozzi, Pfister, Forel,

i‘;-r\\
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- nod, Combe, Boubier, Lemaitre e principalmen.
o Claparede, /. e

Actualmer, - 08 paizes do mundo

iR 'dgg'gnvﬁlw la vez | S 0 estudo da peda-

8ogia baseada na p e i
numeros institutog e sociedades de cara-
(como por exemplo o
«E’ducation” fundado
_de pedagogia
e

Piia dos lﬂhﬁn;)s annos cresceu

gy dominio da psycholoy ia pedagogica,
Thos _d-q' CI-apar’éde‘,_:_PiageE Si-rr;lb_ri,%g;aic,.
Ferriére, Bovet, Nelson, Demoor,

g e, Watson, Yerkes, Terman, e muitos
tros, fornecem valiosag contribuicses para o
‘ande problema de basear a educacao na psv-

~ chologia da crianea.

Como vemos, o esforco é grande para for-

~ mar uma pedagogia baseada na psychologia,
mas para obter este resultado & necessario e in-
~ dispensave] ter comg base a Psychologia da cri-

W anca bem systematizada.

s__psy(_:ho!ogic_os- de criancas de _aa’:-l
lang exposto, que executamos




; '_os a procura das correlagoes entre 0S 'pr
cessos syohlcos investigados no adulto deter
‘nado e os seus antecessores ontogeneticos.
S6 o estudo da infancia pode permittir ao
~ psychologo a transformaciio de um psychogram-
- ma “fransversal” do adulto em psychogrémm
“Iongltudmal % '

atravez as idades qu .
to das variantes infantis possa -escle
a genese das variantes encontradas
A doutrina de Freud por exem
um dos pontos principaes a evidencia la:
raizes infantis dos complexos sexuaes encon

dos no adulto. ]

0 methodo genetico adoptado pelo “d1s—
criminacionismo affectivo”, obriga-nos ainda
mais a seguir taes 1nterpretagoes.

0 exame psychologico da crianca pode ser

explorado na psychologia geral ainda em um
sentido: No de augmentar o seu vocabulario
qualitativo. As palavras nunca sdo suff

para descrever ou definir uma func

ca ou sua variante. O psvchlsmo mfantll com
sua menor complexidade interna pres j
sentldo, melhor a creacao de observagoes me

veis em comparagao com as do adulto.
‘Voltando &s applicacoes pedagogicas, lem

bramos que a psychologla como aux:har) edu- i

- cter de sciencia natural descriptiva e mterpre- 2 o
: tativa.

E’ claro que para ser um hom pedagago nao

¢ sufficiente ser psychologo; possuindo as ou-

~ tras jprapmeda&es inherentes ao pedagogo pro-

fissional, é o educador obrl-gadop edn%e’gntg ia

_.,mﬂlecer a phychologia para poder oper 1

scmntemente com o material vivo infantil
Fala-se muito nos, assim chama

gogos intuitivos. Estes pedagogos intuiti

amente conseguiram, sem conhecer a disei

‘na psychologlca, acertar praticamente com

terminadas leis psychologicas e as estio appl
ando intuitivamente, criando modos especificos

‘da pratica educatwa -

As applicacoes intuitivas nao podem, entre-
n_tp bastan na arte educativa, nunca apresen-
lo uma sufficiente garantia do seu exito em

0dos os ‘Pedagogos; o exito sé pode ser garan- |

‘tido quando baseado no conhecnnento seguro e

_--systemiatlzado

- A descripgao do exame psychologico da cri- ;
¢a emprehendida e exposta neste trabalhg re-

presenta uma tentativa de adaptacdo dos dados

S ychologlcqs recolludos na ultnna época

lugdo des

O '.prU. eiﬁés ‘que apontamos
_ t:lgag:au pratl a, fo
e




= i

adas as consideraco

es e moraes.

logia, constituindo em si uma di

em delimitada, cuja tarefa co
ao, analyse e coord |

- , ultrapassar os seus
 tural descript

brefagao psychologica, do que de no
serviriam & cega applicaca, dos my
factos aprendidos ao terreno da p

. L neste sentido que prosegue
~ dial nas continuas reformas da «

- ndo param de surgir em t dos

A “escola activa”, a

ethodo daltoniano”

z methodologica a explora,
' : ica para
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