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As estructuras hereditarias e as estructuras adquiridas.

Todos os animaes sdo aptos a reagir a certos estimulos
gracas a mecanismos ou estructuras hereditarias mais ou me-
nos fixas para cada especie. Essas reaccdes se acham prefor-
madas no systema neuro-muscular e correspondem #4s necessi-
dades fundamentaes 4 manutencio da vida: sfo os movimen-
tos reflexos e instinctivos. Para determinadas circumstancias
0 organismo animal possue typos especiaes de reacgdo que
constituem o patrimonio ancestral das experiencias especifi-
cas. O acto de ataque realizado pela aranha em presenca da
presa; o acto de defesa do molusco ao sentir contactos estra-
nhos; os movimentos de suceiio que a crianca faz ao sentir o
bico do peito entre os labios, ou a sua attitude de assombro
ao perceber objectos ou pessoas desconhecidas — sdo formas
typicas de reaccdo hereditaria. Possivelmente esses mecanis-
mos fixam-se nos organismos por uma lenta sedimentacdo a
que os frequentes ensaios e erros necessariamente exerceram
uma influencia decisiva. N&o serdo as reaccies hereditarias
acquisicdes demoradas em busca de uma melhor accommodacéo
a0 ambiente ? Embora repugne ao consenso geral a trans-
missdo de caractéres resultantes da acgdo exterior, pesquizas
ultimamente realizadas por Pavlov veem evidenciar a pos-
sibilidade de fixacdo e continuidade de modificagGes da con-
ducta individual. As condigées bio-chimicas do plasma ger-
minativo experimentariam assim uma influencia ainda obscura
gracas 4 persistencia de certas reacgdes — o que vem infirmar
profundamente a coneepedo da inalterabilidade da estructura
germinal atravez das geragdes, quaesquer que sejam as vieis-
situdes sobrevindas ao soma. Nio seria passivel de aperfeicoa-
mento e de progresso a estructura congenita dos animaes &
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semelhanca do que oceorre com as acquisicoes individuaes?
Ahi temos uma questdo que eontinfia a desafiar as tentativas
de explicacio da biologia. A hypothese de Lamarck consi-
derada por tanto tempo como uma verdadeira heresia scienti-
fica vae afinal, por evidencia dos factos, conseguindo adeptos
de probidade reconhecida (1). Assim Rignano affirma que
“se nenhum facto ou argumento constitue s6 por si a prova
irrefragavel e absoluta, directa ou indirecta, da transmissibi-
lidade dos caractéres adquiridos, entretanto o conjuncto de
factos e argumentos que lhe sdo favoraveis representam uma
tal massa, que somos néo somente autorizados mas tambem in-
clinados a admittir o principio lamarckiano como provavel-
mente verdadeiro” (2). Mais modernamente O. Hertwig diz
que “sem acquisicdo de caractéres novos e sem a propagacao
fis geracOes successivas ndo pode existir progresso da espe-
cie” (3). Para isto as cellulas especificas soffreriam uma
variacdo em differentes ontogenias successivas por forca de
uma acc¢do pertinaz de factores estranhos.

No eurso do desenvolvimento individual vemos como sio
passiveis de modificacdes as reaccoes hereditarias. Os instin-
ctos possuem uma plasticidade extraordinaria para melhor ser-
virem #s necessidades adaptativas ao meio em que vive o ani-
mal. A experiencia individual age como um factor de ajus-
tamento a cada ensaio ou tentativa frustrada. A lei que rege
a formacdo das reaccoes habituaes é a da fransferencia do po-
der motriz, que, segundo P. Guillaume, passa da excitaciio effi-
caz para excitagdes a prinecipio inefficazes gragas a um certo
numero de experiencias (4). Assim por fixaciio mnemonica
o animal aprende a realizar actos cada vez mais uteis 4 sua
protecedo e adaptacdo. Os trabalhos de Bechterew e de
Pavlov sobre os reflezos condicionaes constitnem a prova de
como os animaes adquirem reacgdes por transferencia associa-
tiva. Basta que um certo excitante acompanhe ou preceda
um outro especifico para que este transfira ao primeiro a sua
forca nativa (5).

Em relaciio aos habitos adquiridos pelo homem cabe a
applicagdo da mesma lei. Vejamos um exemplo de P. Guil-
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laume : o pianista que se exercita na leitura da musica apren-
de a subordinar os movimentos dos dédos a certos symbolos
visuaes; quando elle aprende a tocar de cor, cada nota ouvida
ou cada movimento sentido constitue o signal de execucdo da
nota seguinte — o que faz dispensar inteiramente a leitura
da musica (6). Forma-se um habito gracas 4 associaclio en-
tre os symbolos musicaes e os sons ou movimentos de execucéo
os quaes tendem a substitui-los perfeitamente na sequencia
dos movimentos a realizar. Durante o desenvolvimento da
crianca podemos observar a applicacio frequente da lei de
transferencia. A conducta da crianca nfo é mais do que uma
estabilizacio de reacgdes condicionaes. As reaccoes indivi-
duaes tendem por um aperfeicoamento cada vez mais evidente,
a se manifestar em virtude da antecipacdo dos signaes ou in-
dicios das situagdes que interessam ou sfo necessarias. Quan-
do a crianca toma uma attitude apropriada ao vér os prepara-
tivos da sua refeicdo nfio faz outra coisa senfio reagir a esfi-
mulos que substituem a percepcéio do prato ecom o alimento.
Diz P. Guillaume que “os effeitos da memoria, isto é, da lei
de transferencia fazem-se sentir produzindo nfo mais adapta-
¢des momentaneas, mas modificacoes duraveis”. E ainda: “os
movimentos que foram seguidos de sensacdes penosas tendem
sempre a ser inhibidos antes que suas consequencias affectivas
tenham de se desenvolver, emquanto que os movimentos uteis
acabam por ser reforcados desde que se esbocam” (7).

Norma reguladora da acquisicdo das reaccoes deve ser a
frequencia com que os estimulos veem associados. Quanto
mais assidua for a associacdo entre um estimulo directo de-
terminante de uma certa reaccdio e um outro que se torna o
excitante condicionado, tanto mais depressa e mais solidamen-
te ficard este substituto do primeiro. Contrariamente, guan-
to mais espagadamente se fizer a referida associagio tanto me-
nos forte sera o poder estimulante do excitante condicionado.
E o que observamos em todo aprendizado: as repeticdes, os in-
tervallos curtos tendem a fortalecer o lago associativo entre
os estimulantes — o directo e o condicionado.

As conclusdes achadas por Pavlov coincidem com as obti-
das por Thorndike e outros psychologos americanos. O fun-
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damental desses trabalhos é a applicacio dos principios regn-
ladores de actividades elementares, como sdo os reflexos, 4s
actividades de nivel superior, como o aprendizado. Em todo
. o processo de acquisicio da exepriencia ha como base a lei de
transferencia das reaccdes ou ainda a fixacdo de estructuras
novas gracas ao phenomeno de associagdo.

A =

O dominio da memoria: recordacdo, expectacio,
conhecimento e acquisicio motriz.

: Fixar, reproduzir as lembrancas, reconhecer os factos ja
percebidos sao operacdes mentaes que commummente definem a
memoria. Mas a memoria nio é uma actividade mecanica: a
memoria implica numa reproducc¢io da experiencia anterior
incorporada a4 personalidade, isto é num caracter subjeetivo,
num valor proprio pela sua integragdo no patrimonio indivi-
dual. Na realidade ella abrange um vasto dominio. Nao ha-
veria recordac¢do, expectagio, conhecimento e acquisicio mo-
triz sem memoria. Todo este contedo da memoria possue
um tonus especial que lhe empresta a personalidade com a
qual se identifica e se confunde.

No primeiro plano podemos econsiderar a recordacio e a
expectacdo como operagoes fundamentaes da memoria; gracas
a ellas exercemos um certo dominio sobre o tempo. Trazer o
passado até o presente é funccho da recordagiio; antecipar o
futuro por meio dos elementos da nossa experiencia & expe-
ctacdo. Toda recordacdo envolve uma determinacdo de tem-
Po e espaco: é o passado que por reviviscencia se torna actual
com signaes temporaes e espaciaes. Se tal acontecimento pas-
sado resurge em nossa mente, temos a certeza de que elle se
: acha incorporado na nossa historia pessoal — elle traz uma
i posicdo no tempo e no espaco. Algumas vezes a determina-
¢io é feita de maneira precisa: as recordacdes teem uma data
fixa; outras vezes ha apenas uma aproximacdo: um periodo
mais ou menos largo. Até mesmo os factos que ndo teem rela-
¢io com o tempo e o espaco, como as nogoes, os conceitos, ete.,
sio recordados como experiencia temporal e espacial.. Attri-
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buimos frequentemente a essas lembrancas um valor a que nfo
sio estranhos a época e o logar.

A localizacido das lembrancas faz-se directamente ou por
assogiacdo. No primeiro caso as lembrancas confundem-se
com uma determinada data e determinado logar. No segundo
caso as lembrancas sfo associadas a factos que persistem como
verdadeiros marcos da nossa vida, isto &, pontos de referen-
cie da memoria. Tal acontecimento esquecido em certo dia e
logar e que agora recordamos — é uma localizagdo directa; tal
outro occorrido antes ou depois de tal outro facto e por isso
é evocado actualmente — trata-se de uma localizagdo por asso-
ctac@o. Certos factos da historia individual, por serem inten-
s0s ou importantes, resistem ao esquecimento e perduram como
pontos de referencia, tornando possivel a localizacio de outros.
Elles nio dependem de escolha; ao contrario, impoem-se pela
sua importancia; variam de individuo para individuo e no
mesmo individuo segundo a idade.

A expectaciio é uma operaciio da memoria que se orienta
em sentido contrario da recordacdo. Agora é o futuro que se
torna presente. A expectacfo tem um grande relévo na diree-
cdo de mnossos actos e na percepgdo dos factos. Cada acto
ou percepcdo parcial antecipa a sequencia dos actos ou perce-
peoes subsequentes. N&o se trata de uma simples associacio

entre causa e effeito, mas um resultado total que é esperado
sem ter sido conhecido ainda.

A recordacgio e a expectaciio sfio operagoes da memoria
independentemente das percepcoes actuaes. A memoria des-
empenha uma funccio importantissima na percepcio das
coisas e séres que nos cercam. Toda vez que dirigimos a
attencdo particularmente para determinado objecto, este nos
apparece com o caracter de conhecido: percebemos nelle um
objecto ji percebido anteriormente. Os aspectos vistos agora
sdio identificados com aspectos que ja conhecemos e foram con-
servados como lembrancas. Essa identifica¢io entre os elemen-
tos presentes e antigos torna possivel o reconhecimento dos
objectos — reconhecimento que pode ser apenas uma aprecia-
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c¢do de qualidade ou uma perfeita integracio na experiencia
individual, como no caso de objectos familiares.

As operacoes até entdo enumeradas dizem respeito & or-
ganizacdo de nossa conducta interna, mas a memoria desem-
penha um papel importante na acquisicio e estabilidade de
nossa conducta externa, O aprendizado de nossos movimen-
tos depende da conservacdo de residuos que cada movimento
deixa no systema neuro-museular. Assim se explica a facili-
dade com que realizamos os nossos ensaios até que os meca-
nismos motrizes adquirem um desembaraco completo por ef-
feito dessa funecdo muscular da memoria. Os actos habituaes
exeentados automaticamente e sem interferencia da actividade
consciente, sdo aequisicoes lentas e progressivas da memoria.

As primeiras manifestacdes da memoria.

A memoria é numa actividade mental que se organiza len-
tamente da passividade para a actividade, do immediato para
o mediato, da simples mecanizacio para a ordem logica supe-
rior. Aos primeiros dias nenhum indicio observamos na
erianca que revele memoria. Antes mesmo de qualquer mani-
festaciio clara de reconhecimento, a crianca mostra possuir no
primeiro mez residuos de lembranca na attitude de espera e
de tranquillidade quando nota os actos de preparacdo de seu
alimento. Trata-se apenas de uma impressao do jd conhecido
relacionada com uma reaccio adquirida pela crianca. A re-
peticdo frequente dos mesmos actos, a permanencia dos mes-
mos objectos ou pessdas, das mesmas situacdes, das mesmas
vozes, ete. vio aos poucos deixando na erianca vestigios de sua
Tecepcdo e assim organizando as primeiras lembrancas — va-
gas e indeterminadas lembrancas que tendem a se organizar
gracas ao contacto constante com o mundo exterior.

Para Koffka “a operacfio da memoria mostra-se na gunali-
dade de estranheza antes do que na qualidade de reconhect-
mento (8). E’a estranheza em face do ndo habitnal uma atti-
tude negativa reveladora de um esboco de memoria. A lem-
branca do meio familiar choca-ge com as impressGes novas de
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um meio ‘desconhecido, produzindo uma reaccio de estranheza
por meio do chdro ou do assombro. Mais tarde essa reacgdo
negativa é substituida por outras reaccdes positivas, de reco-
nhecimento em face dos objectos ou pessdas conhecidas; mas é
um reconhecimento sem nenhum signal de localizacio no tem-
PO 0u DO espaco.

Bithler néio faz preceder a estranheza & familiaridade:
“as primeiras reaccbes de reconhecimento ou estranheza se
podem observar desde cédo e nascem das excitacoes e de obje-
ctos que se péem em contacto com a crianca” (9). Os movi-
mentos de alegria e o sorriso exprimem o reconhecimento; os
movimentos de repulsa e o chéro indicam a estranheza em
face do desconhecido. Estas reaccoes podem ser facilmente
observadas antes de um anno e se relacionam com o fundo ha-
bitual da cerianca. A influencia deste fundo habitual é entre-
tanto pouco intensa. Basta que a crianca se desprenda por
pouco tempo do seu meio habitual ou das pessbas familiares
para que ella manifeste estranheza. Os paes ou as amas que
ge ausentam alguns dias sfo em geral desconhecidos; mas nes-
te caso a reacciio de estranheza nfo persiste: logo apparecem
as manifestacdes de reconhecimento por meio de riso ou de
palmas. :

A durac@o das lembrancas durante o primeiro anno é pe-
quena : segundo Biihler a duracfo é de alguns minutos aos 6
mezes, e 2 ou 3 dias aos 12 mezes. Durante o segundo anno
o reconhecimento tende a se desenvolver rapidamente. A
crianca adquire a possibilidade de reconhecer com facilidade
pessoas e cousas vistas poucas vezes. DPara Stern as reacedes
motoras sdo reproduzidas precisamente nesta época. Aos 3
annos as impressoes vistas apenas uma vez, sobretudo os factos
relacionados com as disposicdes affectivas da crianca, sfo fa-
cilmente reconhecidas, provocando as mesmas reaccdes iniciaes.

Depois do simples reconhecimento, a memoria manifesta-
se atravez de lembrancas, a principio provoeadas, em seguida
espontaneas. Mas em todos os casos néo é extensa a duracido
dessas lembrancas. Sio communs as recordagdes relativas a

brinquedos ou a promessas feitas. A crianca abandona com
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extraordinaria facilidade os brinquedos apenas iniciados, por
outros que lhe occorrem imprevistamente: os carros sdo esque-
cidos nos cantos da casa e recordados quando se lhe pergunta
onde foram deixados. Os acontecimentos durante os passeios
ou jogos em companhia de outras criancas sdo tambem lembra-
dos espontaneamente sob forma de queixa ou simples nar-
racdes.

As attitudes de expectacio podem manifestar-se antes de
3 annos. A crianca recorda de maneira espontanea tudo
aquillo que lhe é promettido e a agrada particularmente, como
passeios, gulodices, ete. Constitue essa expectacdo nm pro-
gresso extraordinario no desenvolvimento da memoria. Até
entéio as lembrancas nfio tinham nenhuma determinacio tem-
poral. Dahi por deante a crianca attinge a essa determina-
cdo “em direccdo do futuro ou até adeante”. Para Stern as
referencias ao futuro precedem as referencias ao passado.
Chegimos 4 mesma conclusdo depois de minucioso inquerito
sobre a nocdo do tempo, entre criancas de 3 a 11 annos (10).
“Na crianca, a experiencia ensina que é o futuro o tempo que
primeiro se organiza. Antes de as lembrancas apparecerem ni-
-tidas como pontos de referencia do passado, a erianca proje-
cta-se para o futuro, como o mediato de appreensdo mais faeil.
O futuro proximo penetra na sua organizacdo psychica antes
de ser possivel a sedimentacdo do passado. Realmente o fu-
turo proximo vae aos poucos adquirindo valor para a crianca.
Todas as cousas deverdio ser reduzidas és suas necessidades €
aos seus desejos. Entretanto encontra a erianca obstaculos de
toda natureza — desde a sua impossibilidade physica até os
preceitos estabelecidos pelos paes como norma de vida. A for-
mula encontrada, entfio, para tranquillizar os impulsos infan-
tis é constituida sempre em termos de futuro: mais farde, de-
pois, quando ficar grande, amanhd, ete. Dahi a attitude de
expectativa da crianca. O futuro representa para ella o tem-
po em que poderi satisfazer os seus desejos e caprichos”
(S. Rabello, 11).

s
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A amplitnde das lembrancas.

As lembrancas infantis desenvolvem-se gradativamente no
sentido de uma espontaneidade cada vez mais nitida e de uma
amplitude cada vez maior. Biihler considera como um grande
passo desse desenvolvimento as narracdes de acontecimentos,
embora ndo haja nellas nem determinacdo circumstancial per-
feita, nem fidelidade das representacdes. As primeiras nar-
racdes de factos passados attingem a prineipio as occorrencias
proximas, depois gradativamente as da vespera e da ante-ves-
pera. Nestes relatos as preferencias locaes sfo mais precisas
do que as temporaes. E’ a opinido de Koffka, de Delacroix
e de outros psychologos. Para este ultimo “a crianca sabe
orientar-se no espaco, distinguir as primeiras relacdes espa-
ciaes antes de se orientar no tempo: as palavras que distin-
guem o espag¢o entram em seu vocabulario antes das que dis-
tinguem o tempo, e quando apparece a distincefio do passado
é ella feita de maneira muito rudimentar; hontem e amanhi
significam um passado e um futuro indefinidos” (12). Na
realidade a crianca desenvolve primeiramente a percepcio de
espago gracas 4 relacfio que esta percepgdo tem com os pro-
prios movimentos executados. SHo esses elementos motrizes
os dados mais proximos da representacio espacial.

As pesquizas levadas a effeito por Stern fornecem elemen-
tos precisos acerca dos progressos que a erianca realiza quanto
4 extensfio do reconhecimento e quanto 4 da recordacio (13).
Persistem ja no terceiro anno algumas lembrancas isoladas du-
rante varios dias, sobretudo as que possuem uma forte tonali-
dade affectiva. Constitue nesta data um facto surpreendente
a recordacdo de scenas acontecidas uma vez apenas, muitos
dias atraz. Progressivamente as lembrancas véo adquirindo
uma extensfo cada vez maior.

A persistencia das lembrancas pode, entretanto, durar va-
rios mezes, aos 3 annos. Aos 4 annos as referencias a factos
antigos se tornam tdo frequentes que ji ninguem dAi conta
disto. E’ mesmo commum eriancas guardarem nesta idade
acontecimentos que mal foram percebidos por adultos e mui-
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tas vezes — assignala Biihler — uma av6 desmemoriada soe-
corre-se com exito de uma crianca de 4 ou 5 annos para que a
ajude a recordar detalhes que nfo consegue lembrar (14).

A relaciio chronologica é evidente nesta idade, mas falta
ainda 4 erianca um sentido perfeitamente organizado das ecir-
cumstanecias temporaes. J& a erianca se tem desprendido do
presente: o passado e o futuro teem para ella uma grande
significacio. A crianca ha muito que sahiu do estado de
confusfo primitiva, mas nfo é capaz ainda de definir rigoro-
samente as differentes situacdes do tempo, sobretudo aquellas
relacies temporaes que importam em avaliagio. A pouco e
pouco a crianca passard da recordacio passiva para a recor-
dacdo activa e entfo ella poderd utilizar intencionalmente as
aequisicoes da memoria com opportunidade. Muitas das lem-
brancas desta idade persistem durante annos e annos. S#o
sobretudo as occorrencias que produziram intensa repercussio
affectiva as que resistem ao esquecimento. As conclusdes de
inqueritos realizados entre adultos mencionam sempre como
lembrancas mais remotas as occorridas posteriormente aos 3
annos. Do ponto de vista adulto o tempo dos primeiros an-
nos de vida cobre-se de um espesso veu. KEste phenomeno é
denominado emmesia infantil. Raras sfo as lembrancas que
recordamos da nossa primeira infancia. Para Claparéde s
podemos evocar o que temos associado a outras coisas, o que
podemos integrar numa mesma cadeia de lembrancas. “Mas
para a crianca os factos se apresentam differentemente; ella
néo percebe entre os diversos acontecimentos que se succedem
sob seus olhos, connexdes que os lignem um ao outro e nio ha
nenhum interesse para que taes ligacdes se estabelecam; ella
vive au jour le jour, sem necessidade de se inquietar com o
dia seguinte, nem de pensar na vespera” (Clapardde, 15).
Ficando isoladas, sem apoio em sua memoria em via de orga-
nizagfo, as lembrancas tendem a desapparecer. Kssa falta
de connexdes associativas parece-nos a melhor explicacdo da
amnesia dos primeiros annos da infancia. Para Freud, a
amnesia infantil nfio repousa sobre um esquecimento de fa-
ctos, mas sobre um recalcamento que elles soffrem no decor-
rer da infancia. Isto porque a vida psychica da crianga em
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certo momento de sua evolugdo é completamente impregnada
de adherencias libidinaes e gracas & educacio essas adheren-
cias sdo reprimidas, produzindo necessariamente uma amnesia,
de extensdio mais ou menos ampla de todos aquelles factos re-
lacionados com a sexualidade da primeira infancia. B sobre-
tudo o complexo de Edipo — de tdo grande relévo na conce-
pedo psychanalytica — que tem de ser esquecido, para que
o desenvolvimento individual se proceda dentro dos limites da

normalidade.

A memoria mecanica e a memoria logica.

Até os 5 annos a erianca desenvolve varias operacdes da
memoria, mas esta se acha ainda longe de possuir os caraeté-
res da memoria adulta. A memoria da erianca é uma activi-
dade de forte poder de retencio mas de fracas possibilidades
associativas. Nella as lembrancas teem wum caracter indivi-
dual, uma existencia isolada, sem nexo ou relacio com as de-
mais lembrancas. N#o ha partieipacfio aetiva da erianca nfo
80 na escolha das impressoes a fixar como tambem na sua evo-
cacdo. A crianca com uma extraordinaria plasticidade ar-
mazena tudo o que percebe ou conhece, indistinetamente, e de
maneira exuberante evoca o que fixa. E’ como se sua me-
moria fosse uma placa sensivel a todas as impressdes exterio-
res. N#o ha uma ordem ou uma relaciio entre os factos que
constituem uma mesma serie. Os acontecimentos decorridos
num passeio ou numa viagem sfo apenas impressoes isoladas,
fragmentarias, sem subordinagio logica entre si. R’ o que os
autores denominam a memoria mecanica. Para Bithler a me-
moria mecanica é uma simples ordenacfio de representacoes
frequentemente repetidas; ao passo que a memoria logica é
uma ordenacio em que as representacées teem entre si uma
relacdo de dependencia (16). No primeiro caso a serie de
impressoes fixadas constitue um conjuncto fragmentario; no
segundo a serie forma um todo em que os elementos desempe-
nham uma funccio logica. Fixar palavras isoladas sem for-
mar um sentido de conjuncto é um effeito da memoria meca-
nica; fixar palavras que teem uma relaciio de interdependen-
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cia — relacdo compreendida pelo individuo é um effeito da
memoria logica.

- Dizse commummente que a memoria da crianca é mais
forte do que a do adulto. Biihler pensa, entretanto, que a
capacidade de fixar é menor na crianca do que no adulto, mas
em compensacdo ¢ maior a sua faculdade de retencio. A fa-
cilidade com que a crianca aprende simultaneamente varias
linguas pode parecer uma prova da superioridade da memoria
infantil. Mas os resultados obtidos pelos - experimentadores
demonstram um constante progresso no desenvolvimento da
memoria. “A média de algarismos ou de palavras que a
crianca é capaz de reter tende a augmentar com a idade. Meu-
mann affirma que o progresso da memoria é lento até 13 an-
nos e com o advento da puberdade torna-se culminante a capa-
cidade de fixacdo e de retencdo. Esses resultados parecem
contradizer a opinido corrente; mas Pieron explica perfeita-
mente essa apparente contradicio. ¥ preciso distinguir preli-
minarmente a memoria mecanica, tambem chamada bruta e a
memoria logica ou associativa. Na crianca ha maior facilidade
de fixacio e conservagio de lembrancas — faculdade que tende
a se enfraquecer com a idade; em compensacgio augmentam
com o avanco da idade os lacos associativos e a memoria logica
organiza-se cada vez mais no sentido de uma estractificagio
e de uma utilizacio mais solidas. Assim nas primeiras idades
predomina a memoria mecanica; com o desenvolvimento dos
processos mentaes passa a preponderar a memoria logica.

A organizacio associativa.

A associaciio & uma funceio mental que permitte a esta-
bilidade da acquisicio e a elaboracio da experiencia. Em-
quanto as impressdes existem fragmentariamente na crianca,
sao fracas as possibilidades de utilizacdo da experiencia. HEs-
tabelecidos os lagos associativos entre as lembrancas, organi-
zadas estas como complexos systematizados, torna-se possivel
um maior dominio sobre os dados da experiencia. A ecrian-
ca seri entfio capaz de evocar as lembrancas anteriores num
determinado sentido, assim como de utilizd-las com opportuni-
dade na sua conducta.
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Rigorosamente s6 ha uma lei de associacdo que segundo
Titchner pode ser resumida da seguinte maneira: “toda vez
que uma sensacdo ou imagem chega 4 consciencia, apparece-
rido igualmente todas as sensacdes ou imagens que existiram
simultaneamente com ellas em um estado de consciencia ante-
rior” (17). Assim A, B e C sfo imagens que coexistiram em
dado momento na consciencia constituinde um conjuncto de
tal modo solidario que um dos elementos reapparecendo na
consciencia os demais elementos serfio igualmente evocados,
restabelecendo-se a antiga serie. Hsta contiguidade é o laco
associativo a que se reduzem em ultima analyse todas as de-
mais formas de associacdo: por semelhanca, por eontraste, por
relagdes de causa e effeito, de todo e parte, ete. Os psycholo-
gos da escola estructuralista negam este principio geral de
contiguidade; para elles a classica interpretacio associacionis-
ta suppde uma attitude passiva da consciencia em face das re-
presentacgoes que se attraem ou se repellem, se associam ou se
dissociam por lacos superficiaes e exteriores. Em logar de
conceberem uma connexdo por contiguidade entre as represen-
tacoes, os estructuralistas admittem que se A, B e C existiram
como membros de uma mesma estructura uma ou mais vezes,
cada um desses elementos pode, como membro dessa estructura,
constituir a estructura total evocando os demais elementos.
Rejeitada a lei de contiguidade, é entretanto acceita a lei de
semelhanca como uma relacdo de natureza profunda que per-
mitte uma determinada estructura evocar uma outra de aspe-
cto semelhante.

Ao nosso parecer a concepcio estructuralista nfo modifi-
ca a posicdo do problema da associacdo. Ha apenas uma sub-
stituicdo de vermos. As chamadas estructuras ndo sio outra
coisa sendo as series da velha theoria associacionista. Quando
os estructuralistas dizem que cada membro de uma estructura,
sem perder o seu caracter de membro, tem possibilidade de
formar a estruetura total, affirmam por outras palavras o que
dizem os associacionistas inglezes: cada elemento de uma serie
de representacoes tende a reapparecer integrada na mesma
serie.
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Néo se encontram as differentes formas de associacio nas
criangas de pequena idade. Cada forma tem uma certa pre-
dominancia segundo o progresso das funcedes mentaes. Antes
mesmo de um anno podemos observar na crianca algumas for-
mas de associagio por contiguidade. Certos movimentos pro-
vocam assoeiacdo dos effeitos desses mesmos movimentos : assim
os preparativos das refeicdes ou dos passeios determinam uma
attitude de espectativa — que é um indicio evidente da evo-
cacdo do resultado agradavel delles. Sio as formas de asso-
ciagio de fundo habitual que primeiro se manifestam nas
criancas. As associacoes por semelhanca sfio mais tardias.
Compayré refere-se ao facto de uma crianca de 2 annos cha-
-mar maeinde a uma gravura representando um papagaio: as-
sociacdo produzida pela semelhanca entre as cores da ave e as
da pluma do chapeu de sua mie (18). Até o final da segun-
da infancia a forma mais commum de associacio é a verbal,
sobretudo do typo de assonancia e de repeticio. Percebida
uma palavra induetora a ecrianca responde frequentemente
aproveitando a mesma palavra. Nos relatos feitos por ella
até aguella idade, as associacbes surpreendem pelo imprevisto.
A crianca passa de um facto a outro sem que haja um nexo
apparente que justifique téo ottraordlnarla mobilidade. &
que a crianca orienta o seu pensamento por associacdes de ca-
racter affectivo. Dahi as referencias desordenadas, as subi-
tas e imprevistas allusGes a coisas e factos sem nenhuma subor-
dinacio aos principios estabelecidos como normas de asso-
ciacao.

Durante a terceira infancia ha uma notavel predominan-
eia das associacOes subjectivas, envolvendo um juizo pessoal e
immediato — faca e dir, e associagoes objectivas — cahir e
quebrar. Segundo a opinido de T. Goett as associacdes que
implicam um julgamento pessoal constituem 3/4 das associa-
¢oes totaes (19). As formas relacionadas com a acc¢io e o uso
sdo communs neste periodo: a crianca define os objectos se-
gundo o criterio de utilidade e de aceio — assim tesoura,
faca, canivete, ete. séio associados ao verbo cortar; mesa, prato,
colher, etc. sdo associados ao verbo comer.
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As associacdes por semelhanca e por contraste apparecem
frequentemente nas descripges e comparacoes desta idade. As
expressdes parece, que nem, ete. sdo o indicio da sua capaci-
dade de associar pela semelhanca existente entre os factos.
Durante a puberdade as formas de associacdes que envolvem
relagdes complexas, de synthese, de analyse, de causalidade e
de finalidade sdo resultantes do proprio desenvolvimento men-
tal. A’ desordem e 4 mobilidade anteriores succede uma ordem
logiea na formacdo dos lacos associativos.

A escola psychanalytica emprega as associacoes livres
como instrumento de investigagio dos complexos inconscien-
tes. As pausas e as hesitagdes que se verificam no curso das
associagbes sdo consideradas como resistencia consciente con-
tra a exteriorizaciio de lembrancas relacionadas com os impul-
sos profundos e conflictos affectivos. Essas lembrangas pro-
vocadoras de embarago ou inhibigdo orientam o investigador
na sondagem do inconseciente individual.

A importancia da imitacdo.

Jé& vimos que no processo de adaptacdo ao meio tem o in-
dividuo de utilizar duas formas de experiencias: uma ances-
tral que é uma forma de patrimonio hereditario da especie,
e outra individual feita de acquisigdes lentas atravez da in-
fancia. Mas a adaptagdo do individuo seria demasiadamente
lenta se utilizasse apenas essas duas formas de experiencia. A
imita¢do vem, entretanto, facilitar essa adaptacdo pelo apro-
veitamento da experiencia dos demais individuos. Poupa-se,
assim, cada individuo a um continuo e penoso recomecar. Imi-
tando, a crianca se apropria da longa experiencia armazenada
pelas geragoes que se succederam. “As formas e modelos da
vida civilizada — affirma Pyle — as respostas mais ou me-
nos meecanicas e automaticas que possuimos como membros
da sociedade, nés as adquirimos inconscientemente, imitando
as do meio que nos rodeia (20). Assim, os costumes, as tra-
dicOes, a linguagem, a religiio, as normas de conducta ethica
e social, ete. — patrimonio da communidade — sfo assimila-
dos em grande parte gracas 4 imitacdo. Dahi parecer um con-
trasenso a acceitacdo do principio de Dewey pelo qual a edu-
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caciio seria um processo de renovagdo constante da experien-
cia. Qual a vantagem de fazer a crianca reproduzir todas as
etapas de evolugio das technicas? De certo que esse constan-
te recomecar de actividade alem de consumir um tempo inde-
finido, tende a entravar a expansdio do aprendizado. Para
que a crianca possa dominar a somma de conhecimentos neces-
sarios a cada idade, basta que ella oceupe uma posicdo no qua-
dro presente da civilizacdo. A especializacdo technica ou
seientifica naturalmente se acha féra dos propositos da es-
cola de generalidades, como é a escola primaria.

P. Guillaume, seguindo Tarde attribue 4 imitacdo uma
importancia extraordinaria eomo funccio. “Gracas a ella o
meio social exerce sobre a formacido mental da crianca uma in-
fluencia tdo grande quanto a do proprio meio physico” (21).
Dahi considerar impossivel a explicagdo da genese do espirito
fazendo-se abstracgio da realidade social tanto quanto da ex-
periencia physica. Baldwin é mais radical no seu ponto de
vista: “as actividades que parecem as mais individuaes sdo,
em sentido restricto, o producto das condicdes sociaes; os ma-
teriaes que utiliza a crianca sdo tirados da massa de activida-
des, de formas, de modelos, de instituigbes que ja se encontram
na sociedade” (22).

Sem attribuir 4s condicdes sociaes essa influencia exclu-
siva sobre o contetido mental da ecrianca, é innegavel que por
imitacio ella vae busear na experiencia collectiva grande som-
ma de elementos para a sua formacgfo. Precisamos ter na de-
vida conta nesse conjuncto de influencias que agem sobre ella
as suas virtualidades pessoaes — sem as quaes seria cada indi-
viduo um simples automato, conduzindo-se apenas segundo as
influencias exteriores. Os attributos individuaes constituem
o fundo mesmo da personalidade, que se affirma e transpare-
ce apezar da pressdo constante das influencias sociaes. Dahi
existirem tantas formas de conducta quantos séo os individuos.

A imitagdo tem uma base psycho-physiologica. Para que
um individuo imite é preciso que reproduza o que percebe, ven-
do ou ouvindo. Esta percepcio tende a evocar precisamente
movimentos necessarios 4 reproducgdo: ha ahi uma associagéo
entre a percepcdo e as imagens motrizes que determinam a
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realizacio do acto imitado. A imitagio pode ser voluntaria
e involuntaria. E’ voluntaria quando o individuo tem con-
sciencia do acto que procura reproduzir; é involuntaria quand

nédo ha participacio da consciencia na reproducedo do acto
imitado. No primeiro caso trata-se de imitacdo propriamente
dita e no segundo ha apenas contagio mental, conforme a de-
nominacdo de Vigouroux e Jacquelier (23). Se uma crianca
ouve, por exemplo, uma phrase e procura reproduzi-la empre-
gando para isto um certo esforgo consciente, temos a imitagdo
voluntaria; se porem ella reproduz machinalmente a phrase
ouvida, sem desviar a sua atten¢do do brinquedo, temos a imi-
tacdo involuntaria. A primeira é caracterizada pela attitude
de actividade de quem imita; a segunda pela attitude de pas-
sividade de quem experimenta uma certa influencia estranha.

Logo que a crianca é capaz de realizar com desembarago
certos movimentos, comeca a imitar. Os seus movimentos ten-
dem a reproduzir gestos e attitudes que commummente percebe
nas pessoas familiares. W. H. Pyle considera a imitagdo como
um meio de adaptacio e como um meio de interpretacio (24).
A convivencia durante muitos annos com um ambiente fami-
liar dispde a crianca a reproduzir todos aquelles actos que lhe
880 necessarios como membro do agrupamento social; esses
actos constituem a base da sua adaptagio 4 vida. Simples-
mente esbogados a principio, elles tendem a ser reproduzidos
cada vez mais correctamente gracas & lei da perfectibilidade
dos actos habituaes. Como meio de interpretagio, a imitagéo
poe a crianca em situactes identicas 4s que se encontram os
individuos a quem procura imitar. Executar o que outros
executam ou dizer o que outros dizem é em certo sentido tomar
o ponto de vista alheio. Pela imitagfio é que a crianca se tor-
na capaz de appreender melhor aquillo que tinha simplesmente
visto. O aprendizado pela accdo nio tem outro fundamento.
Ha uma grande differenca entre aprender vendo ou ouvindo
e aprender fazendo. A acglo torna mais accessivel a situagéo,
que se deseja compreender. :

B preciso, entretanto, distinguir a imitagio util da imi-
tagdo desnecessaria e perniciosa. A imitagdo no aprendizado

21 — P, INFANCIA
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s6 é aconselhavel até o limite que confina com a propria per-
sonalidade da erianca. De certo que imitar com o cerceamen-

e to das possibilidades de iniciativa dispde a crianca a uma pas-

; sividade e a uma incapacidade de acgéo funestas — o que im-
plica numa morte completa do espirito de originalidade. Em
qualquer situacéio serd desejavel uma intelligente compreensido
do quanto pode a crianca realizar por si mesma sem a inter-
ferencia indebita do mestre. A imitacio sé cabe naquelles
actos de execuciio puramente mecanica, féra da algada dos
processos de compreensio e de julgamento.

O desenvolvimento da imitagdo.

A crianca atravessa um certo numero de etapas até que
possa imitar voluntariamente. A principio a imitacdo &
puramente espontanea: a crianca tende a adaptar a mimica
de conformidade eom as situactes em torno; assim ella sorri
se alguem igualmente sorri. Sio sobretudo os seus proprios
actos — balbucio e movimentos — que ella reproduz, o que
parece mais uma simples expansdo espontanea da sua activi-
dade do que propriamente um acto de imitacio. Ao segundo
ou terceiro mez de vida a crianca comeca a imitar as demais

_ pessdas. Trata-se apenas de uma resposta sensorial, de ca-

| racter prazenteiro e sem consciencia do seu objectivo. Duran-
te o segundo anno o desenvolvimento da imitacfio é rapido e
a crianca torna-se capaz de reproduzir intencionalmente aquil-
lo que percebe. E a phase em que a crianca se pde melhor em
contacto com o mundo exterior. Actos simples sdo reprodu-
zidos entdo com facilidade como pdr o chapeu, dar adeus com
as méos, imitar o gesto de fumar, ete.. A macaqueagdo é uma
caracteristica interessante desta phase. A conducta da erian-
ca é dominada por uma tendencia irresistivel para a imitacéo.
Tudo o que se encontra ao aleance dos seus sentidos é passi-
vel de ser reproduzido. Dahi dizer-se que a imitacdo nesta
Jphase é cega: a crianca imita por imitar, apenas guiada pela
resonancia affectiva de suas attitudes.

Entre 3 e 6 annos a crianca comeca a limitar a sua imi-
taciio aos actos que a interessam particularmente. As repre-

-
.
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gentacdes do mundo exterior véo se tornando cada vez mais
precisas e dahi a preoccupacio de aproximar-se o mais possivel
da realidade. E facil observar esse progresso na imitagio da
erianca durante os seus brinquedos. As situacdes que ella
engendra teem ji4 uma certa semelhanca com as actividades
imitadas. No fim da segunda infancia ella ja néo se contenta
com imitacdes toscas e superficiaes; os seus actos vdo se aper-
feicoando no sentido de uma maior semelhanca com as aetivi-
dades que deseja imitar,

Kirkpatrick menciona uma forma de imitacfo que comeca
aos 3 annos para dominar quase que inteiramente a activida-
de infantil aos 7 annos (25). E’a imitacdo dramatica. A ob-
servacdo de Kirkpatrick corresponde perfeitamente & realida-
de; quem tiver uma certa familiaridade com eriancas nesta
idade, por certo notara essa disposicéo especial para a drama-
tizacdo das scenas domesticas, actividades sociaes e tudo mais
a que a crianca empresta animacéo. “Durante este tempo —
diz aquelle autor — a crianca nfo somente transforma os ob-
jectos, mas tambem as pessdas, inclusive ella propria, ao ca-
pricho de sua phantasia ou das exigencias do seu jogo drama-
tico”. Representa frequentemente a crianca papeis varios,
collocando-se em situacdes as mais inverosimeis. Algumas ve-
zes associa-se a outras criancas para as suas enscenacdes; mas
a companhia nfio é condicdo para a dramatizacio dos aconte-
cimentos; basta o seu espirito inventivo para supprir todas as
lacunas: os objectos inanimados e as bonecas desempenham
admiravelmente os papeis que lhes sfo attribuidos.

Essa tendencia infantil para a dramatizacio tem sido ufi-
lizada pelas mestras de jardins da infancia com os mais desas-
trosos resultados. Basta observar como nas representacdes
impostas artificialmente as criancas tomam uma atti-
tude convencional e falam eomo se estivessem recitando coisas
cujo sentido ndo compreendem. ¥ um espectaculo deveras la-
mentavel o que os mestres exigem das eriancas sem nenhuma
consulta 4s suas possibilidades e disposigbes naturaes. As
mesmas criancas que desempenham de maneira tdo desageita-
da os papeis que lhes sdo confiados transformam-se em admi-
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raveis actores no scenario dos seus brinquedos dramaticos.
Quando Froebel salientou essa particularidade da vida infantil
de certo nfo suppoz que lhe desvirtuassem tfo estranhamente
0s seus propositos educativos.

No inicio da terceira infancia a crianca comeca a imitar
com plena consciencia do que realiza. O brinquedo vae aos
pouco sendo substituido por actividades que dio satisfaccdo
mais remota. A ecrianca selecciona perfeitamente o que de-
seja imitar. Nesta époeca a emulacio constitue um factor de
grande importancia na actividade infantil. Aquelles actos
que a crianca pode realizar com o fim de tomar a deanteira
sobre os companheiros ou de obter recompensa ou simples ap-
provacido dos paes e mestres, sio estimulados pelo sen amor-
proprio. “Por isso — affirma Vermeylen — a crianca ji ndo
imita indistinctamente e segundo as inspiracoes do momento,
mas com um certo methodo, ajudada pela escola” (26). Agora
a imitacdio visa objectivos determinados, o que néo haviamos
observado anteriormente. Durante o periodo escolar a crianga
experimenta uma influencia de todo ponto desejavel da colle-
ctividade de que ella faz parte. Dahi a excellencia do ensino
em classe sobre o ensino individual. Muito luerari a crianca
em estimulo, em iniciativa, em solidariedade e espirito de gru-
po ao contacto diario de outras criancas de sua idade, de dis-
posicbes e de interesses identicos.

Queremos ainda salientar a tendencia particular de cer-
tas criangas para a imitacdo pura sem a menor participacio
de seus processos intellectuaes. Habituam-se essas criancas
a copiar os trabalhos de seus collegas, a apropriar-se mesmo de
todo esforgo alheio, quase sempre por uma incapacidade de
iniciativa que é preciso combater intelligentemente. Umas
criancas sentem-se annulladas — complexo de inferioridade
muitas vezes fortalecido por castigos ou desdem dos superio-
res; outras sdo adeptas do menor esforgo e preferem enfeitar-
se com as pennas de pavio. Uma orientacdo prudente faz-se
necessaria em qualquer hypothese. ¥ preciso que as criancas
tenham confian¢a em si proprias — o que é perfeitamente pos-
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sivel gracas a um regimen educacional de estimulos perma-
nentes.

Forma de imitacio commum no periodo escolar é a que
Kirkpatrick denomina imitacéio idealista (27). A crianca ele-
ge entdo os modelos com os quaes deseja identificar-se. Os
ideaes que ella concebe sdo provocados em geral pelo que ha
nelles de mais superficial e brilhante. Meninos e meninas pro-
curam encarnar os seus modelos ideaes sobretudo para attrair
a attencdo das demais pessdas e merecer a approvacio de todos.
De certo a phantasia infantil é responsavel em certos casos
por essa conducta em busea de prototypos preferidos; mas &
commum procurarem as criancas identificar-se com os mode-
los mais proximos — paes e mestres. A influencia do meio
em que vivem as eriancas é por isso decisiva na sua conducta
moral e social.
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RESUMO

1 — Os animaes sdo aptos a reagir a certos estimulos gra-
¢as a mecanismos ou estructuras hereditarias mais ou menos fi-
xas para cada especie; essas reaccoes se acham preformadas no
systema neuro-muscular e correspondem As necessidades de ma-
nutencdio da vida — sfio os movimentos reflexos e instinetivos.

2 — Os instinctos possuem uma plasticidade extraordinaria
para melhor servirem ds necessidades adaptativas ao meio em que
vive o animal; a experiencia individual age como um factor de
ajustamento a cada ensaio ou tentativa frustrada.

3 — A lei que rege a formacdo das reacgdes habituaes é a
de transferencia do poder motriz que passa da excitagio efficaz
para excitacoes a principio inefficazes gracas a um certo numero
de experiencias,

4 — Fixar, reproduzir as lembrancas, reconhecer os factos
Jja percebidos sdo operagoes mentaes que commummente definem a
memoria; mas a memoria ndo é uma actividade mecanica: implica
?gmda reproducgdo da experiencia anterior incorporada & persona-
idade.

5 — Nao haveria recordacio, expectaciio, conhecimento e acqui-
sigio. motriz sem memoria: todo este conteido da memoria possue
um tonus especial que lhe empresta a personalidade com a qual
se identifica e se confunde.

6 — Como operacoes fundamentaes da memoria acham-se em
primeiro plano a recordaciio e a expectagiio; trazer o passado até o
presente é funcgdo da recordacdo; antecipar o futuro por meio dos
elementos da nossa experiencia é expectacio.

7 — A memoria desempenha uma funecio importantissima na
percepgao das cousas e dos séres que nos cercam; toda vez que di-
rigimos a attencdo para determinado objecto, este nos apparece
com o caracter de conhecido: percebemos nelle um objecto ja per-
cebido anteriormente.

8 — Ainda a memoria desempenha um papel importante na
acquisicio e estabilidade de nossa conducta externa; o aprendizado
de nossos movimentos depende da conservagdo de residuos que cada
um deixa no systema neuro-muscular.

9 — A memoria é uma actividade mental que se organiza len-
tamente da passividade para a actividade, do immediato para o me-
diato, da simples mecanizagio para a ordem logica superior; aos
primeiros dias nenhum indicio observamos na ecrianca que revele
memoria; é a estranheza em face do nio habitual uma attitude re-
veladora de um esbogo de memoria.
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10 — Depois do simples reconhecimento, a memoria manifes-
ta-se atravez de lembrancas, a principio provocadas, em seguida
espontaneas, mas em todos os casos nao é extensa a duragiio dessas
lembrancas.

11 — As primeiras lembrancas caracterizam-se pela ausencia
de determinacgéio temporal e espacial. Antes de as lembran¢as appa-
recerem com referencia ao passado a crian¢a refere-se ao futuro
proximo como determinacdo temporal mais facil. Com o progresso
da linguagem a memoria tende a desprender-se das impressdes sen-
soriaes e se torna sobretudo verbal.

12 — Emgquanto as impressdes existem fragmentariamente sdo
fracas as possibilidades de utilizagiio da experiencia; estabelecidos
os lacos associativos entre as lembrancas, organizadas estas como
complexos systematizados, torna-se possivel um maior dominio so-
bre os dados da experiencia.

13 — No processo de adaptacio ao meio tem o individuo de
utilizar duas formas de experiencias: uma ancestral e outra indi-
vidual feita de acquisicdes lentas atravez da infancia; mas a ada-
ptacdio do individuo seria difficil se utilizasse apenas essas duas
formas de experiencia: a imitacdo vem facilitar essa adaptacéo
pelo aproveitamento da experiencia dos demais individuos.

14 — Sem attribuir 4s condigbes sociaes uma importancia ex-
clusiva sobre o contetido mental da crianca, é innegavel que por imi-
tacéio ella vae buscar na experiencia collectiva grande somma de
elementos para a sua formacéo individual, tomadas, entretanto, na
devida consideracdio as suas virtualidades pessoaes.

15 — A crianga atravessa um certo numero de etapas, até
que possa imitar voluntariamente; sendo a imitacdo a principio pu-
ramente espontanea, a pouco e pouco vae se estendendo aos actos
que se acham em correlagio com os seus interesses. Entre as for-
mas de imitaciio infantil salienta-se a dramatica por dominar em
certa phase a actividade da crianca.

VOCABULARIO
proprio e self-feeling negati-

vo para a submissio,
Associacionismo — Doutrina se-

Amnesia — Expressio origina-
ria do grego que significa

ausencia de memoria,

Amor-propric — Emoc¢io que
existe na base de mossa con-
ducta social. Mac Dougall
reserva as expressdes self-
feeling positivo para o amor

gundo a qual a vida mental
¢ explicada pelos principios
reguladores das associa¢des.
Associacdes livres — Serie de
expressées verbaes recordadas
espontaneamente afim de re-
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velarem por interpretacio psy-
chanalytica o conteiddo do in-
consciente.

Contagio mental — Imitagdo de .

actos  sem participagio da
consciencin. Desta maneira se
explica a assimilacido de idéas,
costumes e tradicées do meio
ambiente.

Contiguidade — Principio que
regula a associagio de factos
que foram presentes na con-
sciencia, de maneira successi-
va on simultanea, A escola
ingleza considera-a como a lei
fundamental da associagdo; a
eseola escosseza admitte-a
apenas como uma relagdo
accidental.

Determinaciio temporal — Refe-
rencia da epoca em que 0s
factos passados occorreram.

Excitante condicionadoe — Esti-
mulo que pelo facto de vir
zntes ou depois de um outro
directo, chega a determinar a
reaccio reflexa deste.

Excitante directo — Estimulo
que determina uma certa reac-
¢do reflexa.

Expectagio — Possibilidade de
previsio de factos futuros
gracas a certos elementos que
0s precedem.

Habito — Forma de actividade
adquirida que se torma per-
feita gragas a um mecanismo
neuro-muscular fixo.

Lei da perfectibilidade — Prin-
cipio em virtude do qual os
actos habituaes tendem a ser

realizados de maneira cada
vez mais perfeita 4 medida
que se reproduzem,

Lei da transferencia — Princi-
pio em virtude do qual a reac-
¢io psychica ligada a um de-
terminado estimulo efficaz se
transfere a outro a principio
inefficaz mas que com a con-
tinuagio o substitue perfeita-
mente.

Localizacio — Determinagio do
logar preciso em que os factos
passados occorreram.

Normalidade — Condi¢io da-
quillo que permanece dentro
dos limites normszes,

Palavra inductora — Vocabulo
de forte tonalidade affectiva
proprio para despertar a asso-
ciagio de outros.

Pontos de referencia — Factos
que sio commummente recor-
dados e por meip dos quaes
conseguimos localizar outros.

Reconhecimento — Consciencia
do ja visto ou do ja ouvido,
gracas a uma integragio do
passado ma mnossa personali-
dade,

Reflexeologia — Theoria que
pretende explicar a activida-
‘de psychica por meio de re-
flexos de complexidade cada
vez maior.

Renovacgiio da experiencia —
Tendencia educacional que
admitte o aprendizado indivi-
dual por etapas 4 semelhanca
do que occorren com a expe-
riencia da humanidade.
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