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As estructuras hereditarias e as estructuras adquiridas.

Todos os animaes sdo aptos a reagir a certos estimulos
gracas a mecanismos ou estructuras hereditarias mais ou me-
nos fixas para cada especie. Essas reaccdes se acham prefor-
madas no systema neuro-muscular e correspondem #4s necessi-
dades fundamentaes 4 manutencio da vida: sfo os movimen-
tos reflexos e instinctivos. Para determinadas circumstancias
0 organismo animal possue typos especiaes de reacgdo que
constituem o patrimonio ancestral das experiencias especifi-
cas. O acto de ataque realizado pela aranha em presenca da
presa; o acto de defesa do molusco ao sentir contactos estra-
nhos; os movimentos de suceiio que a crianca faz ao sentir o
bico do peito entre os labios, ou a sua attitude de assombro
ao perceber objectos ou pessoas desconhecidas — sdo formas
typicas de reaccdo hereditaria. Possivelmente esses mecanis-
mos fixam-se nos organismos por uma lenta sedimentacdo a
que os frequentes ensaios e erros necessariamente exerceram
uma influencia decisiva. N&o serdo as reaccies hereditarias
acquisicdes demoradas em busca de uma melhor accommodacéo
a0 ambiente ? Embora repugne ao consenso geral a trans-
missdo de caractéres resultantes da acgdo exterior, pesquizas
ultimamente realizadas por Pavlov veem evidenciar a pos-
sibilidade de fixacdo e continuidade de modificagGes da con-
ducta individual. As condigées bio-chimicas do plasma ger-
minativo experimentariam assim uma influencia ainda obscura
gracas 4 persistencia de certas reacgdes — o que vem infirmar
profundamente a coneepedo da inalterabilidade da estructura
germinal atravez das geragdes, quaesquer que sejam as vieis-
situdes sobrevindas ao soma. Nio seria passivel de aperfeicoa-
mento e de progresso a estructura congenita dos animaes &
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semelhanca do que oceorre com as acquisicoes individuaes?
Ahi temos uma questdo que eontinfia a desafiar as tentativas
de explicacio da biologia. A hypothese de Lamarck consi-
derada por tanto tempo como uma verdadeira heresia scienti-
fica vae afinal, por evidencia dos factos, conseguindo adeptos
de probidade reconhecida (1). Assim Rignano affirma que
“se nenhum facto ou argumento constitue s6 por si a prova
irrefragavel e absoluta, directa ou indirecta, da transmissibi-
lidade dos caractéres adquiridos, entretanto o conjuncto de
factos e argumentos que lhe sdo favoraveis representam uma
tal massa, que somos néo somente autorizados mas tambem in-
clinados a admittir o principio lamarckiano como provavel-
mente verdadeiro” (2). Mais modernamente O. Hertwig diz
que “sem acquisicdo de caractéres novos e sem a propagacao
fis geracOes successivas ndo pode existir progresso da espe-
cie” (3). Para isto as cellulas especificas soffreriam uma
variacdo em differentes ontogenias successivas por forca de
uma acc¢do pertinaz de factores estranhos.

No eurso do desenvolvimento individual vemos como sio
passiveis de modificacdes as reaccoes hereditarias. Os instin-
ctos possuem uma plasticidade extraordinaria para melhor ser-
virem #s necessidades adaptativas ao meio em que vive o ani-
mal. A experiencia individual age como um factor de ajus-
tamento a cada ensaio ou tentativa frustrada. A lei que rege
a formacdo das reaccoes habituaes é a da fransferencia do po-
der motriz, que, segundo P. Guillaume, passa da excitaciio effi-
caz para excitagdes a prinecipio inefficazes gragas a um certo
numero de experiencias (4). Assim por fixaciio mnemonica
o animal aprende a realizar actos cada vez mais uteis 4 sua
protecedo e adaptacdo. Os trabalhos de Bechterew e de
Pavlov sobre os reflezos condicionaes constitnem a prova de
como os animaes adquirem reacgdes por transferencia associa-
tiva. Basta que um certo excitante acompanhe ou preceda
um outro especifico para que este transfira ao primeiro a sua
forca nativa (5).

Em relaciio aos habitos adquiridos pelo homem cabe a
applicagdo da mesma lei. Vejamos um exemplo de P. Guil-
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laume : o pianista que se exercita na leitura da musica apren-
de a subordinar os movimentos dos dédos a certos symbolos
visuaes; quando elle aprende a tocar de cor, cada nota ouvida
ou cada movimento sentido constitue o signal de execucdo da
nota seguinte — o que faz dispensar inteiramente a leitura
da musica (6). Forma-se um habito gracas 4 associaclio en-
tre os symbolos musicaes e os sons ou movimentos de execucéo
os quaes tendem a substitui-los perfeitamente na sequencia
dos movimentos a realizar. Durante o desenvolvimento da
crianca podemos observar a applicacio frequente da lei de
transferencia. A conducta da crianca nfo é mais do que uma
estabilizacio de reacgdes condicionaes. As reaccoes indivi-
duaes tendem por um aperfeicoamento cada vez mais evidente,
a se manifestar em virtude da antecipacdo dos signaes ou in-
dicios das situagdes que interessam ou sfo necessarias. Quan-
do a crianca toma uma attitude apropriada ao vér os prepara-
tivos da sua refeicdo nfio faz outra coisa senfio reagir a esfi-
mulos que substituem a percepcéio do prato ecom o alimento.
Diz P. Guillaume que “os effeitos da memoria, isto é, da lei
de transferencia fazem-se sentir produzindo nfo mais adapta-
¢des momentaneas, mas modificacoes duraveis”. E ainda: “os
movimentos que foram seguidos de sensacdes penosas tendem
sempre a ser inhibidos antes que suas consequencias affectivas
tenham de se desenvolver, emquanto que os movimentos uteis
acabam por ser reforcados desde que se esbocam” (7).

Norma reguladora da acquisicdo das reaccoes deve ser a
frequencia com que os estimulos veem associados. Quanto
mais assidua for a associacdo entre um estimulo directo de-
terminante de uma certa reaccdio e um outro que se torna o
excitante condicionado, tanto mais depressa e mais solidamen-
te ficard este substituto do primeiro. Contrariamente, guan-
to mais espagadamente se fizer a referida associagio tanto me-
nos forte sera o poder estimulante do excitante condicionado.
E o que observamos em todo aprendizado: as repeticdes, os in-
tervallos curtos tendem a fortalecer o lago associativo entre
os estimulantes — o directo e o condicionado.

As conclusdes achadas por Pavlov coincidem com as obti-
das por Thorndike e outros psychologos americanos. O fun-
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damental desses trabalhos é a applicacio dos principios regn-
ladores de actividades elementares, como sdo os reflexos, 4s
actividades de nivel superior, como o aprendizado. Em todo
. o processo de acquisicio da exepriencia ha como base a lei de
transferencia das reaccdes ou ainda a fixacdo de estructuras
novas gracas ao phenomeno de associagdo.

A =

O dominio da memoria: recordacdo, expectacio,
conhecimento e acquisicio motriz.

: Fixar, reproduzir as lembrancas, reconhecer os factos ja
percebidos sao operacdes mentaes que commummente definem a
memoria. Mas a memoria nio é uma actividade mecanica: a
memoria implica numa reproducc¢io da experiencia anterior
incorporada a4 personalidade, isto é num caracter subjeetivo,
num valor proprio pela sua integragdo no patrimonio indivi-
dual. Na realidade ella abrange um vasto dominio. Nao ha-
veria recordac¢do, expectagio, conhecimento e acquisicio mo-
triz sem memoria. Todo este contedo da memoria possue
um tonus especial que lhe empresta a personalidade com a
qual se identifica e se confunde.

No primeiro plano podemos econsiderar a recordacio e a
expectacdo como operagoes fundamentaes da memoria; gracas
a ellas exercemos um certo dominio sobre o tempo. Trazer o
passado até o presente é funccho da recordagiio; antecipar o
futuro por meio dos elementos da nossa experiencia & expe-
ctacdo. Toda recordacdo envolve uma determinacdo de tem-
Po e espaco: é o passado que por reviviscencia se torna actual
com signaes temporaes e espaciaes. Se tal acontecimento pas-
sado resurge em nossa mente, temos a certeza de que elle se
: acha incorporado na nossa historia pessoal — elle traz uma
i posicdo no tempo e no espaco. Algumas vezes a determina-
¢io é feita de maneira precisa: as recordacdes teem uma data
fixa; outras vezes ha apenas uma aproximacdo: um periodo
mais ou menos largo. Até mesmo os factos que ndo teem rela-
¢io com o tempo e o espaco, como as nogoes, os conceitos, ete.,
sio recordados como experiencia temporal e espacial.. Attri-
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buimos frequentemente a essas lembrancas um valor a que nfo
sio estranhos a época e o logar.

A localizacido das lembrancas faz-se directamente ou por
assogiacdo. No primeiro caso as lembrancas confundem-se
com uma determinada data e determinado logar. No segundo
caso as lembrancas sfo associadas a factos que persistem como
verdadeiros marcos da nossa vida, isto &, pontos de referen-
cie da memoria. Tal acontecimento esquecido em certo dia e
logar e que agora recordamos — é uma localizagdo directa; tal
outro occorrido antes ou depois de tal outro facto e por isso
é evocado actualmente — trata-se de uma localizagdo por asso-
ctac@o. Certos factos da historia individual, por serem inten-
s0s ou importantes, resistem ao esquecimento e perduram como
pontos de referencia, tornando possivel a localizacio de outros.
Elles nio dependem de escolha; ao contrario, impoem-se pela
sua importancia; variam de individuo para individuo e no
mesmo individuo segundo a idade.

A expectaciio é uma operaciio da memoria que se orienta
em sentido contrario da recordacdo. Agora é o futuro que se
torna presente. A expectacfo tem um grande relévo na diree-
cdo de mnossos actos e na percepgdo dos factos. Cada acto
ou percepcdo parcial antecipa a sequencia dos actos ou perce-
peoes subsequentes. N&o se trata de uma simples associacio

entre causa e effeito, mas um resultado total que é esperado
sem ter sido conhecido ainda.

A recordacgio e a expectaciio sfio operagoes da memoria
independentemente das percepcoes actuaes. A memoria des-
empenha uma funccio importantissima na percepcio das
coisas e séres que nos cercam. Toda vez que dirigimos a
attencdo particularmente para determinado objecto, este nos
apparece com o caracter de conhecido: percebemos nelle um
objecto ji percebido anteriormente. Os aspectos vistos agora
sdio identificados com aspectos que ja conhecemos e foram con-
servados como lembrancas. Essa identifica¢io entre os elemen-
tos presentes e antigos torna possivel o reconhecimento dos
objectos — reconhecimento que pode ser apenas uma aprecia-
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c¢do de qualidade ou uma perfeita integracio na experiencia
individual, como no caso de objectos familiares.

As operacoes até entdo enumeradas dizem respeito & or-
ganizacdo de nossa conducta interna, mas a memoria desem-
penha um papel importante na acquisicio e estabilidade de
nossa conducta externa, O aprendizado de nossos movimen-
tos depende da conservacdo de residuos que cada movimento
deixa no systema neuro-museular. Assim se explica a facili-
dade com que realizamos os nossos ensaios até que os meca-
nismos motrizes adquirem um desembaraco completo por ef-
feito dessa funecdo muscular da memoria. Os actos habituaes
exeentados automaticamente e sem interferencia da actividade
consciente, sdo aequisicoes lentas e progressivas da memoria.

As primeiras manifestacdes da memoria.

A memoria é numa actividade mental que se organiza len-
tamente da passividade para a actividade, do immediato para
o mediato, da simples mecanizacio para a ordem logica supe-
rior. Aos primeiros dias nenhum indicio observamos na
erianca que revele memoria. Antes mesmo de qualquer mani-
festaciio clara de reconhecimento, a crianca mostra possuir no
primeiro mez residuos de lembranca na attitude de espera e
de tranquillidade quando nota os actos de preparacdo de seu
alimento. Trata-se apenas de uma impressao do jd conhecido
relacionada com uma reaccio adquirida pela crianca. A re-
peticdo frequente dos mesmos actos, a permanencia dos mes-
mos objectos ou pessdas, das mesmas situacdes, das mesmas
vozes, ete. vio aos poucos deixando na erianca vestigios de sua
Tecepcdo e assim organizando as primeiras lembrancas — va-
gas e indeterminadas lembrancas que tendem a se organizar
gracas ao contacto constante com o mundo exterior.

Para Koffka “a operacfio da memoria mostra-se na gunali-
dade de estranheza antes do que na qualidade de reconhect-
mento (8). E’a estranheza em face do ndo habitnal uma atti-
tude negativa reveladora de um esboco de memoria. A lem-
branca do meio familiar choca-ge com as impressGes novas de
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um meio ‘desconhecido, produzindo uma reaccio de estranheza
por meio do chdro ou do assombro. Mais tarde essa reacgdo
negativa é substituida por outras reaccdes positivas, de reco-
nhecimento em face dos objectos ou pessdas conhecidas; mas é
um reconhecimento sem nenhum signal de localizacio no tem-
PO 0u DO espaco.

Bithler néio faz preceder a estranheza & familiaridade:
“as primeiras reaccbes de reconhecimento ou estranheza se
podem observar desde cédo e nascem das excitacoes e de obje-
ctos que se péem em contacto com a crianca” (9). Os movi-
mentos de alegria e o sorriso exprimem o reconhecimento; os
movimentos de repulsa e o chéro indicam a estranheza em
face do desconhecido. Estas reaccoes podem ser facilmente
observadas antes de um anno e se relacionam com o fundo ha-
bitual da cerianca. A influencia deste fundo habitual é entre-
tanto pouco intensa. Basta que a crianca se desprenda por
pouco tempo do seu meio habitual ou das pessbas familiares
para que ella manifeste estranheza. Os paes ou as amas que
ge ausentam alguns dias sfo em geral desconhecidos; mas nes-
te caso a reacciio de estranheza nfo persiste: logo apparecem
as manifestacdes de reconhecimento por meio de riso ou de
palmas. :

A durac@o das lembrancas durante o primeiro anno é pe-
quena : segundo Biihler a duracfo é de alguns minutos aos 6
mezes, e 2 ou 3 dias aos 12 mezes. Durante o segundo anno
o reconhecimento tende a se desenvolver rapidamente. A
crianca adquire a possibilidade de reconhecer com facilidade
pessoas e cousas vistas poucas vezes. DPara Stern as reacedes
motoras sdo reproduzidas precisamente nesta época. Aos 3
annos as impressoes vistas apenas uma vez, sobretudo os factos
relacionados com as disposicdes affectivas da crianca, sfo fa-
cilmente reconhecidas, provocando as mesmas reaccdes iniciaes.

Depois do simples reconhecimento, a memoria manifesta-
se atravez de lembrancas, a principio provoeadas, em seguida
espontaneas. Mas em todos os casos néo é extensa a duracido
dessas lembrancas. Sio communs as recordagdes relativas a

brinquedos ou a promessas feitas. A crianca abandona com
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extraordinaria facilidade os brinquedos apenas iniciados, por
outros que lhe occorrem imprevistamente: os carros sdo esque-
cidos nos cantos da casa e recordados quando se lhe pergunta
onde foram deixados. Os acontecimentos durante os passeios
ou jogos em companhia de outras criancas sdo tambem lembra-
dos espontaneamente sob forma de queixa ou simples nar-
racdes.

As attitudes de expectacio podem manifestar-se antes de
3 annos. A crianca recorda de maneira espontanea tudo
aquillo que lhe é promettido e a agrada particularmente, como
passeios, gulodices, ete. Constitue essa expectacdo nm pro-
gresso extraordinario no desenvolvimento da memoria. Até
entéio as lembrancas nfio tinham nenhuma determinacio tem-
poral. Dahi por deante a crianca attinge a essa determina-
cdo “em direccdo do futuro ou até adeante”. Para Stern as
referencias ao futuro precedem as referencias ao passado.
Chegimos 4 mesma conclusdo depois de minucioso inquerito
sobre a nocdo do tempo, entre criancas de 3 a 11 annos (10).
“Na crianca, a experiencia ensina que é o futuro o tempo que
primeiro se organiza. Antes de as lembrancas apparecerem ni-
-tidas como pontos de referencia do passado, a erianca proje-
cta-se para o futuro, como o mediato de appreensdo mais faeil.
O futuro proximo penetra na sua organizacdo psychica antes
de ser possivel a sedimentacdo do passado. Realmente o fu-
turo proximo vae aos poucos adquirindo valor para a crianca.
Todas as cousas deverdio ser reduzidas és suas necessidades €
aos seus desejos. Entretanto encontra a erianca obstaculos de
toda natureza — desde a sua impossibilidade physica até os
preceitos estabelecidos pelos paes como norma de vida. A for-
mula encontrada, entfio, para tranquillizar os impulsos infan-
tis é constituida sempre em termos de futuro: mais farde, de-
pois, quando ficar grande, amanhd, ete. Dahi a attitude de
expectativa da crianca. O futuro representa para ella o tem-
po em que poderi satisfazer os seus desejos e caprichos”
(S. Rabello, 11).

s



B T A T S e WL

Psvcmoroaia pA INFANCIA : 313

A amplitnde das lembrancas.

As lembrancas infantis desenvolvem-se gradativamente no
sentido de uma espontaneidade cada vez mais nitida e de uma
amplitude cada vez maior. Biihler considera como um grande
passo desse desenvolvimento as narracdes de acontecimentos,
embora ndo haja nellas nem determinacdo circumstancial per-
feita, nem fidelidade das representacdes. As primeiras nar-
racdes de factos passados attingem a prineipio as occorrencias
proximas, depois gradativamente as da vespera e da ante-ves-
pera. Nestes relatos as preferencias locaes sfo mais precisas
do que as temporaes. E’ a opinido de Koffka, de Delacroix
e de outros psychologos. Para este ultimo “a crianca sabe
orientar-se no espaco, distinguir as primeiras relacdes espa-
ciaes antes de se orientar no tempo: as palavras que distin-
guem o espag¢o entram em seu vocabulario antes das que dis-
tinguem o tempo, e quando apparece a distincefio do passado
é ella feita de maneira muito rudimentar; hontem e amanhi
significam um passado e um futuro indefinidos” (12). Na
realidade a crianca desenvolve primeiramente a percepcio de
espago gracas 4 relacfio que esta percepgdo tem com os pro-
prios movimentos executados. SHo esses elementos motrizes
os dados mais proximos da representacio espacial.

As pesquizas levadas a effeito por Stern fornecem elemen-
tos precisos acerca dos progressos que a erianca realiza quanto
4 extensfio do reconhecimento e quanto 4 da recordacio (13).
Persistem ja no terceiro anno algumas lembrancas isoladas du-
rante varios dias, sobretudo as que possuem uma forte tonali-
dade affectiva. Constitue nesta data um facto surpreendente
a recordacdo de scenas acontecidas uma vez apenas, muitos
dias atraz. Progressivamente as lembrancas véo adquirindo
uma extensfo cada vez maior.

A persistencia das lembrancas pode, entretanto, durar va-
rios mezes, aos 3 annos. Aos 4 annos as referencias a factos
antigos se tornam tdo frequentes que ji ninguem dAi conta
disto. E’ mesmo commum eriancas guardarem nesta idade
acontecimentos que mal foram percebidos por adultos e mui-
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tas vezes — assignala Biihler — uma av6 desmemoriada soe-
corre-se com exito de uma crianca de 4 ou 5 annos para que a
ajude a recordar detalhes que nfo consegue lembrar (14).

A relaciio chronologica é evidente nesta idade, mas falta
ainda 4 erianca um sentido perfeitamente organizado das ecir-
cumstanecias temporaes. J& a erianca se tem desprendido do
presente: o passado e o futuro teem para ella uma grande
significacio. A crianca ha muito que sahiu do estado de
confusfo primitiva, mas nfo é capaz ainda de definir rigoro-
samente as differentes situacdes do tempo, sobretudo aquellas
relacies temporaes que importam em avaliagio. A pouco e
pouco a crianca passard da recordacio passiva para a recor-
dacdo activa e entfo ella poderd utilizar intencionalmente as
aequisicoes da memoria com opportunidade. Muitas das lem-
brancas desta idade persistem durante annos e annos. S#o
sobretudo as occorrencias que produziram intensa repercussio
affectiva as que resistem ao esquecimento. As conclusdes de
inqueritos realizados entre adultos mencionam sempre como
lembrancas mais remotas as occorridas posteriormente aos 3
annos. Do ponto de vista adulto o tempo dos primeiros an-
nos de vida cobre-se de um espesso veu. KEste phenomeno é
denominado emmesia infantil. Raras sfo as lembrancas que
recordamos da nossa primeira infancia. Para Claparéde s
podemos evocar o que temos associado a outras coisas, o que
podemos integrar numa mesma cadeia de lembrancas. “Mas
para a crianca os factos se apresentam differentemente; ella
néo percebe entre os diversos acontecimentos que se succedem
sob seus olhos, connexdes que os lignem um ao outro e nio ha
nenhum interesse para que taes ligacdes se estabelecam; ella
vive au jour le jour, sem necessidade de se inquietar com o
dia seguinte, nem de pensar na vespera” (Clapardde, 15).
Ficando isoladas, sem apoio em sua memoria em via de orga-
nizagfo, as lembrancas tendem a desapparecer. Kssa falta
de connexdes associativas parece-nos a melhor explicacdo da
amnesia dos primeiros annos da infancia. Para Freud, a
amnesia infantil nfio repousa sobre um esquecimento de fa-
ctos, mas sobre um recalcamento que elles soffrem no decor-
rer da infancia. Isto porque a vida psychica da crianga em
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certo momento de sua evolugdo é completamente impregnada
de adherencias libidinaes e gracas & educacio essas adheren-
cias sdo reprimidas, produzindo necessariamente uma amnesia,
de extensdio mais ou menos ampla de todos aquelles factos re-
lacionados com a sexualidade da primeira infancia. B sobre-
tudo o complexo de Edipo — de tdo grande relévo na conce-
pedo psychanalytica — que tem de ser esquecido, para que
o desenvolvimento individual se proceda dentro dos limites da

normalidade.

A memoria mecanica e a memoria logica.

Até os 5 annos a erianca desenvolve varias operacdes da
memoria, mas esta se acha ainda longe de possuir os caraeté-
res da memoria adulta. A memoria da erianca é uma activi-
dade de forte poder de retencio mas de fracas possibilidades
associativas. Nella as lembrancas teem wum caracter indivi-
dual, uma existencia isolada, sem nexo ou relacio com as de-
mais lembrancas. N#o ha partieipacfio aetiva da erianca nfo
80 na escolha das impressoes a fixar como tambem na sua evo-
cacdo. A crianca com uma extraordinaria plasticidade ar-
mazena tudo o que percebe ou conhece, indistinetamente, e de
maneira exuberante evoca o que fixa. E’ como se sua me-
moria fosse uma placa sensivel a todas as impressdes exterio-
res. N#o ha uma ordem ou uma relaciio entre os factos que
constituem uma mesma serie. Os acontecimentos decorridos
num passeio ou numa viagem sfo apenas impressoes isoladas,
fragmentarias, sem subordinagio logica entre si. R’ o que os
autores denominam a memoria mecanica. Para Bithler a me-
moria mecanica é uma simples ordenacfio de representacoes
frequentemente repetidas; ao passo que a memoria logica é
uma ordenacio em que as representacées teem entre si uma
relacdo de dependencia (16). No primeiro caso a serie de
impressoes fixadas constitue um conjuncto fragmentario; no
segundo a serie forma um todo em que os elementos desempe-
nham uma funccio logica. Fixar palavras isoladas sem for-
mar um sentido de conjuncto é um effeito da memoria meca-
nica; fixar palavras que teem uma relaciio de interdependen-
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cia — relacdo compreendida pelo individuo é um effeito da
memoria logica.

- Dizse commummente que a memoria da crianca é mais
forte do que a do adulto. Biihler pensa, entretanto, que a
capacidade de fixar é menor na crianca do que no adulto, mas
em compensacdo ¢ maior a sua faculdade de retencio. A fa-
cilidade com que a crianca aprende simultaneamente varias
linguas pode parecer uma prova da superioridade da memoria
infantil. Mas os resultados obtidos pelos - experimentadores
demonstram um constante progresso no desenvolvimento da
memoria. “A média de algarismos ou de palavras que a
crianca é capaz de reter tende a augmentar com a idade. Meu-
mann affirma que o progresso da memoria é lento até 13 an-
nos e com o advento da puberdade torna-se culminante a capa-
cidade de fixacdo e de retencdo. Esses resultados parecem
contradizer a opinido corrente; mas Pieron explica perfeita-
mente essa apparente contradicio. ¥ preciso distinguir preli-
minarmente a memoria mecanica, tambem chamada bruta e a
memoria logica ou associativa. Na crianca ha maior facilidade
de fixacio e conservagio de lembrancas — faculdade que tende
a se enfraquecer com a idade; em compensacgio augmentam
com o avanco da idade os lacos associativos e a memoria logica
organiza-se cada vez mais no sentido de uma estractificagio
e de uma utilizacio mais solidas. Assim nas primeiras idades
predomina a memoria mecanica; com o desenvolvimento dos
processos mentaes passa a preponderar a memoria logica.

A organizacio associativa.

A associaciio & uma funceio mental que permitte a esta-
bilidade da acquisicio e a elaboracio da experiencia. Em-
quanto as impressdes existem fragmentariamente na crianca,
sao fracas as possibilidades de utilizacdo da experiencia. HEs-
tabelecidos os lagos associativos entre as lembrancas, organi-
zadas estas como complexos systematizados, torna-se possivel
um maior dominio sobre os dados da experiencia. A ecrian-
ca seri entfio capaz de evocar as lembrancas anteriores num
determinado sentido, assim como de utilizd-las com opportuni-
dade na sua conducta.
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Rigorosamente s6 ha uma lei de associacdo que segundo
Titchner pode ser resumida da seguinte maneira: “toda vez
que uma sensacdo ou imagem chega 4 consciencia, apparece-
rido igualmente todas as sensacdes ou imagens que existiram
simultaneamente com ellas em um estado de consciencia ante-
rior” (17). Assim A, B e C sfo imagens que coexistiram em
dado momento na consciencia constituinde um conjuncto de
tal modo solidario que um dos elementos reapparecendo na
consciencia os demais elementos serfio igualmente evocados,
restabelecendo-se a antiga serie. Hsta contiguidade é o laco
associativo a que se reduzem em ultima analyse todas as de-
mais formas de associacdo: por semelhanca, por eontraste, por
relagdes de causa e effeito, de todo e parte, ete. Os psycholo-
gos da escola estructuralista negam este principio geral de
contiguidade; para elles a classica interpretacio associacionis-
ta suppde uma attitude passiva da consciencia em face das re-
presentacgoes que se attraem ou se repellem, se associam ou se
dissociam por lacos superficiaes e exteriores. Em logar de
conceberem uma connexdo por contiguidade entre as represen-
tacoes, os estructuralistas admittem que se A, B e C existiram
como membros de uma mesma estructura uma ou mais vezes,
cada um desses elementos pode, como membro dessa estructura,
constituir a estructura total evocando os demais elementos.
Rejeitada a lei de contiguidade, é entretanto acceita a lei de
semelhanca como uma relacdo de natureza profunda que per-
mitte uma determinada estructura evocar uma outra de aspe-
cto semelhante.

Ao nosso parecer a concepcio estructuralista nfo modifi-
ca a posicdo do problema da associacdo. Ha apenas uma sub-
stituicdo de vermos. As chamadas estructuras ndo sio outra
coisa sendo as series da velha theoria associacionista. Quando
os estructuralistas dizem que cada membro de uma estructura,
sem perder o seu caracter de membro, tem possibilidade de
formar a estruetura total, affirmam por outras palavras o que
dizem os associacionistas inglezes: cada elemento de uma serie
de representacoes tende a reapparecer integrada na mesma
serie.
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Néo se encontram as differentes formas de associacio nas
criangas de pequena idade. Cada forma tem uma certa pre-
dominancia segundo o progresso das funcedes mentaes. Antes
mesmo de um anno podemos observar na crianca algumas for-
mas de associagio por contiguidade. Certos movimentos pro-
vocam assoeiacdo dos effeitos desses mesmos movimentos : assim
os preparativos das refeicdes ou dos passeios determinam uma
attitude de espectativa — que é um indicio evidente da evo-
cacdo do resultado agradavel delles. Sio as formas de asso-
ciagio de fundo habitual que primeiro se manifestam nas
criancas. As associacoes por semelhanca sfio mais tardias.
Compayré refere-se ao facto de uma crianca de 2 annos cha-
-mar maeinde a uma gravura representando um papagaio: as-
sociacdo produzida pela semelhanca entre as cores da ave e as
da pluma do chapeu de sua mie (18). Até o final da segun-
da infancia a forma mais commum de associacio é a verbal,
sobretudo do typo de assonancia e de repeticio. Percebida
uma palavra induetora a ecrianca responde frequentemente
aproveitando a mesma palavra. Nos relatos feitos por ella
até aguella idade, as associacbes surpreendem pelo imprevisto.
A crianca passa de um facto a outro sem que haja um nexo
apparente que justifique téo ottraordlnarla mobilidade. &
que a crianca orienta o seu pensamento por associacdes de ca-
racter affectivo. Dahi as referencias desordenadas, as subi-
tas e imprevistas allusGes a coisas e factos sem nenhuma subor-
dinacio aos principios estabelecidos como normas de asso-
ciacao.

Durante a terceira infancia ha uma notavel predominan-
eia das associacOes subjectivas, envolvendo um juizo pessoal e
immediato — faca e dir, e associagoes objectivas — cahir e
quebrar. Segundo a opinido de T. Goett as associacdes que
implicam um julgamento pessoal constituem 3/4 das associa-
¢oes totaes (19). As formas relacionadas com a acc¢io e o uso
sdo communs neste periodo: a crianca define os objectos se-
gundo o criterio de utilidade e de aceio — assim tesoura,
faca, canivete, ete. séio associados ao verbo cortar; mesa, prato,
colher, etc. sdo associados ao verbo comer.
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As associacdes por semelhanca e por contraste apparecem
frequentemente nas descripges e comparacoes desta idade. As
expressdes parece, que nem, ete. sdo o indicio da sua capaci-
dade de associar pela semelhanca existente entre os factos.
Durante a puberdade as formas de associacdes que envolvem
relagdes complexas, de synthese, de analyse, de causalidade e
de finalidade sdo resultantes do proprio desenvolvimento men-
tal. A’ desordem e 4 mobilidade anteriores succede uma ordem
logiea na formacdo dos lacos associativos.

A escola psychanalytica emprega as associacoes livres
como instrumento de investigagio dos complexos inconscien-
tes. As pausas e as hesitagdes que se verificam no curso das
associagbes sdo consideradas como resistencia consciente con-
tra a exteriorizaciio de lembrancas relacionadas com os impul-
sos profundos e conflictos affectivos. Essas lembrangas pro-
vocadoras de embarago ou inhibigdo orientam o investigador
na sondagem do inconseciente individual.

A importancia da imitacdo.

Jé& vimos que no processo de adaptacdo ao meio tem o in-
dividuo de utilizar duas formas de experiencias: uma ances-
tral que é uma forma de patrimonio hereditario da especie,
e outra individual feita de acquisigdes lentas atravez da in-
fancia. Mas a adaptagdo do individuo seria demasiadamente
lenta se utilizasse apenas essas duas formas de experiencia. A
imita¢do vem, entretanto, facilitar essa adaptacdo pelo apro-
veitamento da experiencia dos demais individuos. Poupa-se,
assim, cada individuo a um continuo e penoso recomecar. Imi-
tando, a crianca se apropria da longa experiencia armazenada
pelas geragoes que se succederam. “As formas e modelos da
vida civilizada — affirma Pyle — as respostas mais ou me-
nos meecanicas e automaticas que possuimos como membros
da sociedade, nés as adquirimos inconscientemente, imitando
as do meio que nos rodeia (20). Assim, os costumes, as tra-
dicOes, a linguagem, a religiio, as normas de conducta ethica
e social, ete. — patrimonio da communidade — sfo assimila-
dos em grande parte gracas 4 imitacdo. Dahi parecer um con-
trasenso a acceitacdo do principio de Dewey pelo qual a edu-
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caciio seria um processo de renovagdo constante da experien-
cia. Qual a vantagem de fazer a crianca reproduzir todas as
etapas de evolugio das technicas? De certo que esse constan-
te recomecar de actividade alem de consumir um tempo inde-
finido, tende a entravar a expansdio do aprendizado. Para
que a crianca possa dominar a somma de conhecimentos neces-
sarios a cada idade, basta que ella oceupe uma posicdo no qua-
dro presente da civilizacdo. A especializacdo technica ou
seientifica naturalmente se acha féra dos propositos da es-
cola de generalidades, como é a escola primaria.

P. Guillaume, seguindo Tarde attribue 4 imitacdo uma
importancia extraordinaria eomo funccio. “Gracas a ella o
meio social exerce sobre a formacido mental da crianca uma in-
fluencia tdo grande quanto a do proprio meio physico” (21).
Dahi considerar impossivel a explicagdo da genese do espirito
fazendo-se abstracgio da realidade social tanto quanto da ex-
periencia physica. Baldwin é mais radical no seu ponto de
vista: “as actividades que parecem as mais individuaes sdo,
em sentido restricto, o producto das condicdes sociaes; os ma-
teriaes que utiliza a crianca sdo tirados da massa de activida-
des, de formas, de modelos, de instituigbes que ja se encontram
na sociedade” (22).

Sem attribuir 4s condicdes sociaes essa influencia exclu-
siva sobre o contetido mental da ecrianca, é innegavel que por
imitacio ella vae busear na experiencia collectiva grande som-
ma de elementos para a sua formacgfo. Precisamos ter na de-
vida conta nesse conjuncto de influencias que agem sobre ella
as suas virtualidades pessoaes — sem as quaes seria cada indi-
viduo um simples automato, conduzindo-se apenas segundo as
influencias exteriores. Os attributos individuaes constituem
o fundo mesmo da personalidade, que se affirma e transpare-
ce apezar da pressdo constante das influencias sociaes. Dahi
existirem tantas formas de conducta quantos séo os individuos.

A imitagdo tem uma base psycho-physiologica. Para que
um individuo imite é preciso que reproduza o que percebe, ven-
do ou ouvindo. Esta percepcio tende a evocar precisamente
movimentos necessarios 4 reproducgdo: ha ahi uma associagéo
entre a percepcdo e as imagens motrizes que determinam a
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realizacio do acto imitado. A imitagio pode ser voluntaria
e involuntaria. E’ voluntaria quando o individuo tem con-
sciencia do acto que procura reproduzir; é involuntaria quand

nédo ha participacio da consciencia na reproducedo do acto
imitado. No primeiro caso trata-se de imitacdo propriamente
dita e no segundo ha apenas contagio mental, conforme a de-
nominacdo de Vigouroux e Jacquelier (23). Se uma crianca
ouve, por exemplo, uma phrase e procura reproduzi-la empre-
gando para isto um certo esforgo consciente, temos a imitagdo
voluntaria; se porem ella reproduz machinalmente a phrase
ouvida, sem desviar a sua atten¢do do brinquedo, temos a imi-
tacdo involuntaria. A primeira é caracterizada pela attitude
de actividade de quem imita; a segunda pela attitude de pas-
sividade de quem experimenta uma certa influencia estranha.

Logo que a crianca é capaz de realizar com desembarago
certos movimentos, comeca a imitar. Os seus movimentos ten-
dem a reproduzir gestos e attitudes que commummente percebe
nas pessoas familiares. W. H. Pyle considera a imitagdo como
um meio de adaptacio e como um meio de interpretacio (24).
A convivencia durante muitos annos com um ambiente fami-
liar dispde a crianca a reproduzir todos aquelles actos que lhe
880 necessarios como membro do agrupamento social; esses
actos constituem a base da sua adaptagio 4 vida. Simples-
mente esbogados a principio, elles tendem a ser reproduzidos
cada vez mais correctamente gracas & lei da perfectibilidade
dos actos habituaes. Como meio de interpretagio, a imitagéo
poe a crianca em situactes identicas 4s que se encontram os
individuos a quem procura imitar. Executar o que outros
executam ou dizer o que outros dizem é em certo sentido tomar
o ponto de vista alheio. Pela imitagfio é que a crianca se tor-
na capaz de appreender melhor aquillo que tinha simplesmente
visto. O aprendizado pela accdo nio tem outro fundamento.
Ha uma grande differenca entre aprender vendo ou ouvindo
e aprender fazendo. A acglo torna mais accessivel a situagéo,
que se deseja compreender. :

B preciso, entretanto, distinguir a imitagio util da imi-
tagdo desnecessaria e perniciosa. A imitagdo no aprendizado

21 — P, INFANCIA
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s6 é aconselhavel até o limite que confina com a propria per-
sonalidade da erianca. De certo que imitar com o cerceamen-

e to das possibilidades de iniciativa dispde a crianca a uma pas-

; sividade e a uma incapacidade de acgéo funestas — o que im-
plica numa morte completa do espirito de originalidade. Em
qualquer situacéio serd desejavel uma intelligente compreensido
do quanto pode a crianca realizar por si mesma sem a inter-
ferencia indebita do mestre. A imitacio sé cabe naquelles
actos de execuciio puramente mecanica, féra da algada dos
processos de compreensio e de julgamento.

O desenvolvimento da imitagdo.

A crianca atravessa um certo numero de etapas até que
possa imitar voluntariamente. A principio a imitacdo &
puramente espontanea: a crianca tende a adaptar a mimica
de conformidade eom as situactes em torno; assim ella sorri
se alguem igualmente sorri. Sio sobretudo os seus proprios
actos — balbucio e movimentos — que ella reproduz, o que
parece mais uma simples expansdo espontanea da sua activi-
dade do que propriamente um acto de imitacio. Ao segundo
ou terceiro mez de vida a crianca comeca a imitar as demais

_ pessdas. Trata-se apenas de uma resposta sensorial, de ca-

| racter prazenteiro e sem consciencia do seu objectivo. Duran-
te o segundo anno o desenvolvimento da imitacfio é rapido e
a crianca torna-se capaz de reproduzir intencionalmente aquil-
lo que percebe. E a phase em que a crianca se pde melhor em
contacto com o mundo exterior. Actos simples sdo reprodu-
zidos entdo com facilidade como pdr o chapeu, dar adeus com
as méos, imitar o gesto de fumar, ete.. A macaqueagdo é uma
caracteristica interessante desta phase. A conducta da erian-
ca é dominada por uma tendencia irresistivel para a imitacéo.
Tudo o que se encontra ao aleance dos seus sentidos é passi-
vel de ser reproduzido. Dahi dizer-se que a imitacdo nesta
Jphase é cega: a crianca imita por imitar, apenas guiada pela
resonancia affectiva de suas attitudes.

Entre 3 e 6 annos a crianca comeca a limitar a sua imi-
taciio aos actos que a interessam particularmente. As repre-

-
.
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gentacdes do mundo exterior véo se tornando cada vez mais
precisas e dahi a preoccupacio de aproximar-se o mais possivel
da realidade. E facil observar esse progresso na imitagio da
erianca durante os seus brinquedos. As situacdes que ella
engendra teem ji4 uma certa semelhanca com as actividades
imitadas. No fim da segunda infancia ella ja néo se contenta
com imitacdes toscas e superficiaes; os seus actos vdo se aper-
feicoando no sentido de uma maior semelhanca com as aetivi-
dades que deseja imitar,

Kirkpatrick menciona uma forma de imitacfo que comeca
aos 3 annos para dominar quase que inteiramente a activida-
de infantil aos 7 annos (25). E’a imitacdo dramatica. A ob-
servacdo de Kirkpatrick corresponde perfeitamente & realida-
de; quem tiver uma certa familiaridade com eriancas nesta
idade, por certo notara essa disposicéo especial para a drama-
tizacdo das scenas domesticas, actividades sociaes e tudo mais
a que a crianca empresta animacéo. “Durante este tempo —
diz aquelle autor — a crianca nfo somente transforma os ob-
jectos, mas tambem as pessdas, inclusive ella propria, ao ca-
pricho de sua phantasia ou das exigencias do seu jogo drama-
tico”. Representa frequentemente a crianca papeis varios,
collocando-se em situacdes as mais inverosimeis. Algumas ve-
zes associa-se a outras criancas para as suas enscenacdes; mas
a companhia nfio é condicdo para a dramatizacio dos aconte-
cimentos; basta o seu espirito inventivo para supprir todas as
lacunas: os objectos inanimados e as bonecas desempenham
admiravelmente os papeis que lhes sfo attribuidos.

Essa tendencia infantil para a dramatizacio tem sido ufi-
lizada pelas mestras de jardins da infancia com os mais desas-
trosos resultados. Basta observar como nas representacdes
impostas artificialmente as criancas tomam uma atti-
tude convencional e falam eomo se estivessem recitando coisas
cujo sentido ndo compreendem. ¥ um espectaculo deveras la-
mentavel o que os mestres exigem das eriancas sem nenhuma
consulta 4s suas possibilidades e disposigbes naturaes. As
mesmas criancas que desempenham de maneira tdo desageita-
da os papeis que lhes sdo confiados transformam-se em admi-
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raveis actores no scenario dos seus brinquedos dramaticos.
Quando Froebel salientou essa particularidade da vida infantil
de certo nfo suppoz que lhe desvirtuassem tfo estranhamente
0s seus propositos educativos.

No inicio da terceira infancia a crianca comeca a imitar
com plena consciencia do que realiza. O brinquedo vae aos
pouco sendo substituido por actividades que dio satisfaccdo
mais remota. A ecrianca selecciona perfeitamente o que de-
seja imitar. Nesta époeca a emulacio constitue um factor de
grande importancia na actividade infantil. Aquelles actos
que a crianca pode realizar com o fim de tomar a deanteira
sobre os companheiros ou de obter recompensa ou simples ap-
provacido dos paes e mestres, sio estimulados pelo sen amor-
proprio. “Por isso — affirma Vermeylen — a crianca ji ndo
imita indistinctamente e segundo as inspiracoes do momento,
mas com um certo methodo, ajudada pela escola” (26). Agora
a imitacdio visa objectivos determinados, o que néo haviamos
observado anteriormente. Durante o periodo escolar a crianga
experimenta uma influencia de todo ponto desejavel da colle-
ctividade de que ella faz parte. Dahi a excellencia do ensino
em classe sobre o ensino individual. Muito luerari a crianca
em estimulo, em iniciativa, em solidariedade e espirito de gru-
po ao contacto diario de outras criancas de sua idade, de dis-
posicbes e de interesses identicos.

Queremos ainda salientar a tendencia particular de cer-
tas criangas para a imitacdo pura sem a menor participacio
de seus processos intellectuaes. Habituam-se essas criancas
a copiar os trabalhos de seus collegas, a apropriar-se mesmo de
todo esforgo alheio, quase sempre por uma incapacidade de
iniciativa que é preciso combater intelligentemente. Umas
criancas sentem-se annulladas — complexo de inferioridade
muitas vezes fortalecido por castigos ou desdem dos superio-
res; outras sdo adeptas do menor esforgo e preferem enfeitar-
se com as pennas de pavio. Uma orientacdo prudente faz-se
necessaria em qualquer hypothese. ¥ preciso que as criancas
tenham confian¢a em si proprias — o que é perfeitamente pos-
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sivel gracas a um regimen educacional de estimulos perma-
nentes.

Forma de imitacio commum no periodo escolar é a que
Kirkpatrick denomina imitacéio idealista (27). A crianca ele-
ge entdo os modelos com os quaes deseja identificar-se. Os
ideaes que ella concebe sdo provocados em geral pelo que ha
nelles de mais superficial e brilhante. Meninos e meninas pro-
curam encarnar os seus modelos ideaes sobretudo para attrair
a attencdo das demais pessdas e merecer a approvacio de todos.
De certo a phantasia infantil é responsavel em certos casos
por essa conducta em busea de prototypos preferidos; mas &
commum procurarem as criancas identificar-se com os mode-
los mais proximos — paes e mestres. A influencia do meio
em que vivem as eriancas é por isso decisiva na sua conducta
moral e social.
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RESUMO

1 — Os animaes sdo aptos a reagir a certos estimulos gra-
¢as a mecanismos ou estructuras hereditarias mais ou menos fi-
xas para cada especie; essas reaccoes se acham preformadas no
systema neuro-muscular e correspondem As necessidades de ma-
nutencdio da vida — sfio os movimentos reflexos e instinetivos.

2 — Os instinctos possuem uma plasticidade extraordinaria
para melhor servirem ds necessidades adaptativas ao meio em que
vive o animal; a experiencia individual age como um factor de
ajustamento a cada ensaio ou tentativa frustrada.

3 — A lei que rege a formacdo das reacgdes habituaes é a
de transferencia do poder motriz que passa da excitagio efficaz
para excitacoes a principio inefficazes gracas a um certo numero
de experiencias,

4 — Fixar, reproduzir as lembrancas, reconhecer os factos
Jja percebidos sdo operagoes mentaes que commummente definem a
memoria; mas a memoria ndo é uma actividade mecanica: implica
?gmda reproducgdo da experiencia anterior incorporada & persona-
idade.

5 — Nao haveria recordacio, expectaciio, conhecimento e acqui-
sigio. motriz sem memoria: todo este conteido da memoria possue
um tonus especial que lhe empresta a personalidade com a qual
se identifica e se confunde.

6 — Como operacoes fundamentaes da memoria acham-se em
primeiro plano a recordaciio e a expectagiio; trazer o passado até o
presente é funcgdo da recordacdo; antecipar o futuro por meio dos
elementos da nossa experiencia é expectacio.

7 — A memoria desempenha uma funecio importantissima na
percepgao das cousas e dos séres que nos cercam; toda vez que di-
rigimos a attencdo para determinado objecto, este nos apparece
com o caracter de conhecido: percebemos nelle um objecto ja per-
cebido anteriormente.

8 — Ainda a memoria desempenha um papel importante na
acquisicio e estabilidade de nossa conducta externa; o aprendizado
de nossos movimentos depende da conservagdo de residuos que cada
um deixa no systema neuro-muscular.

9 — A memoria é uma actividade mental que se organiza len-
tamente da passividade para a actividade, do immediato para o me-
diato, da simples mecanizagio para a ordem logica superior; aos
primeiros dias nenhum indicio observamos na ecrianca que revele
memoria; é a estranheza em face do nio habitual uma attitude re-
veladora de um esbogo de memoria.
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10 — Depois do simples reconhecimento, a memoria manifes-
ta-se atravez de lembrancas, a principio provocadas, em seguida
espontaneas, mas em todos os casos nao é extensa a duragiio dessas
lembrancas.

11 — As primeiras lembrancas caracterizam-se pela ausencia
de determinacgéio temporal e espacial. Antes de as lembran¢as appa-
recerem com referencia ao passado a crian¢a refere-se ao futuro
proximo como determinacdo temporal mais facil. Com o progresso
da linguagem a memoria tende a desprender-se das impressdes sen-
soriaes e se torna sobretudo verbal.

12 — Emgquanto as impressdes existem fragmentariamente sdo
fracas as possibilidades de utilizagiio da experiencia; estabelecidos
os lacos associativos entre as lembrancas, organizadas estas como
complexos systematizados, torna-se possivel um maior dominio so-
bre os dados da experiencia.

13 — No processo de adaptacio ao meio tem o individuo de
utilizar duas formas de experiencias: uma ancestral e outra indi-
vidual feita de acquisicdes lentas atravez da infancia; mas a ada-
ptacdio do individuo seria difficil se utilizasse apenas essas duas
formas de experiencia: a imitacdo vem facilitar essa adaptacéo
pelo aproveitamento da experiencia dos demais individuos.

14 — Sem attribuir 4s condigbes sociaes uma importancia ex-
clusiva sobre o contetido mental da crianca, é innegavel que por imi-
tacéio ella vae buscar na experiencia collectiva grande somma de
elementos para a sua formacéo individual, tomadas, entretanto, na
devida consideracdio as suas virtualidades pessoaes.

15 — A crianga atravessa um certo numero de etapas, até
que possa imitar voluntariamente; sendo a imitacdo a principio pu-
ramente espontanea, a pouco e pouco vae se estendendo aos actos
que se acham em correlagio com os seus interesses. Entre as for-
mas de imitaciio infantil salienta-se a dramatica por dominar em
certa phase a actividade da crianca.

VOCABULARIO
proprio e self-feeling negati-

vo para a submissio,
Associacionismo — Doutrina se-

Amnesia — Expressio origina-
ria do grego que significa

ausencia de memoria,

Amor-propric — Emoc¢io que
existe na base de mossa con-
ducta social. Mac Dougall
reserva as expressdes self-
feeling positivo para o amor

gundo a qual a vida mental
¢ explicada pelos principios
reguladores das associa¢des.
Associacdes livres — Serie de
expressées verbaes recordadas
espontaneamente afim de re-
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velarem por interpretacio psy-
chanalytica o conteiddo do in-
consciente.

Contagio mental — Imitagdo de .

actos  sem participagio da
consciencin. Desta maneira se
explica a assimilacido de idéas,
costumes e tradicées do meio
ambiente.

Contiguidade — Principio que
regula a associagio de factos
que foram presentes na con-
sciencia, de maneira successi-
va on simultanea, A escola
ingleza considera-a como a lei
fundamental da associagdo; a
eseola escosseza admitte-a
apenas como uma relagdo
accidental.

Determinaciio temporal — Refe-
rencia da epoca em que 0s
factos passados occorreram.

Excitante condicionadoe — Esti-
mulo que pelo facto de vir
zntes ou depois de um outro
directo, chega a determinar a
reaccio reflexa deste.

Excitante directo — Estimulo
que determina uma certa reac-
¢do reflexa.

Expectagio — Possibilidade de
previsio de factos futuros
gracas a certos elementos que
0s precedem.

Habito — Forma de actividade
adquirida que se torma per-
feita gragas a um mecanismo
neuro-muscular fixo.

Lei da perfectibilidade — Prin-
cipio em virtude do qual os
actos habituaes tendem a ser

realizados de maneira cada
vez mais perfeita 4 medida
que se reproduzem,

Lei da transferencia — Princi-
pio em virtude do qual a reac-
¢io psychica ligada a um de-
terminado estimulo efficaz se
transfere a outro a principio
inefficaz mas que com a con-
tinuagio o substitue perfeita-
mente.

Localizacio — Determinagio do
logar preciso em que os factos
passados occorreram.

Normalidade — Condi¢io da-
quillo que permanece dentro
dos limites normszes,

Palavra inductora — Vocabulo
de forte tonalidade affectiva
proprio para despertar a asso-
ciagio de outros.

Pontos de referencia — Factos
que sio commummente recor-
dados e por meip dos quaes
conseguimos localizar outros.

Reconhecimento — Consciencia
do ja visto ou do ja ouvido,
gracas a uma integragio do
passado ma mnossa personali-
dade,

Reflexeologia — Theoria que
pretende explicar a activida-
‘de psychica por meio de re-
flexos de complexidade cada
vez maior.

Renovacgiio da experiencia —
Tendencia educacional que
admitte o aprendizado indivi-
dual por etapas 4 semelhanca
do que occorren com a expe-
riencia da humanidade.



CAPITULO XIII

AS CONSTRUCCOES INVENTIVAS

O mundo subjectivo e o mundo objectivo. A
actividade mythica da crianca: os mythos do
brinquedo, das historias e do sonho. Os es-
tadios da imaginacdo infantil: as percepgdes
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turas. A mentira das criancas. O testemunho
infantil. A suggestibilidade. A suggestio do
interrogatorio. Referencias bibliographicas.
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O mundo subjective e o mundo objectivo.

A mentalidade da crianca é impregnada de tal modo de
adherencias subjectivas que as realidades exteriores soffrem
uma deformacfio constante a servigo das disposicies de cada
momento. O mundo exterior parece-lhe sempre um mundo de
brinquedo. Nio existem fronteiras bem delimitadas entre o
mundo subjectivo e o mundo objectivo. A mentalidade infan-
til, desde o momento da indifferenciacio e confusio até o es-
tabelecimento do formalismo logico, tem sido admiravelmente
interpretada por Jean Piaget. Para este psychologo “a cons-
truccio do mundo objectivo e do raciocinio rigoroso consiste
em uma reduccdo progressiva do egocentrismo ao pensamento
em proveito de uma socializacdo. O estado inicial é caracteri-
zado pelo faeto de seu eu ser confundido com o proprio mundo;
a visdo das coisas é falseada pelas adherencias subjectivas e a
compreensio alheia é falseada pelo exclusivismo do ponto de
vista proprio” (1).

Que o mundo objectivo se representa de maneira parti-
cular 4 crianca, 4 maneira do primitivo, é facto de observacéo
diaria ; mas a desproporcio com que se apresenta esse mesmo
mundo a ella é phenomeno conhecido apenas em seus aspectos
parciaes (2). Dupré, occupando-se de certa modalidade da
imaginacdo infantil, attribue a tendencia deformadora das rea-
lidades néo s6 ao facto de nfio poder a crianca facilmente dis-
tinguir o que realmente aconteceu, o que pode pessoalmente
observar, o que se tem contado, o que tem lido ou mesmo so-
nhado, como tambem aos effeitos da ineoordenagio chronolo-
gica que persiste muito tempo, o que faz a crianca misturar
os acontecimentos muitas vezes de uma maneira estranha.
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Trago que caracteriza a mentalidade da crianca é o phe-
nomeno de ampliagdo da realidade. Existindo nas represen-
tacdoes do mundo objectivo, penetra todo o seu pensamento e
domina toda a sua conducta. As concepgdes, as reaccoes affe-
ctivas e os movimentos estiio impregnados dessa tendencia geral
que denominamos a ampliagio. Para a crianca, as grandezas,
as distancias, as quantidades, o espaco e o tempo sdo até certo
momento de uma extensdo féra dos limites reaes. Mas néo
sdo somente as representacdes do mundo exterior que soffrem
essa ampliacdo. Aos julgamentos infantis faltam igualmente
precisio e medida. O soldado sébe no eonceito da crianca 4
categoria de uma entidade superior. O mesmo poder-se-4 di-
zer do chauffeur. KEm certa phase o pae resume para a crian-
ca todas as qualidades idealizaveis — synthetiza a forea, o sa-
ber, a virtude e a bravura. A crianca interpreta os factos por
uma analogia desproporcionada. A avaliacio do tempo acha-
se igualmente sujeita a essa ampliacdo. O dia de hontem esta
para ella perdido num passado distante e o dia de amanha
parece-lhe tio vago como o fim de um anno. O tempo é um
continuo sem dimensfo, 4 falta de pontos de referencias. “Ne-
nhuma época da vida — observa Spranger — apresenta-se 4s
vivencias subjectivas tdo larga como os 12 ou 13 annos” (3).
O mesmo acontece com a sua conducta: os movimentos, 0s
desenhos e os brinquedos sio reaccoes de um impulso que néo
conhece medida. Fazer e desfazer para depois refazer inde-
finidamente é a norma dominante do comportamento infantil.
Se pensa ou planeja, a crianca deixa-se levar pelo grandioso
e o inaccessivel. Como que franspde para a realidade toda a
magnitude e despropor¢iio do somho. Talvez essa tendencia
geral da mentalidade seja uma econsequencia do que Freud
denomina o principio do prazer em antithese ao principio de
realidade. E na verdade o principio do prazer que domina
a actividade da crianca, o prazer que exige satisfaccio imme-
diata e que se prolonga — prazer que deforma e amplia todas
as coisas para que perdure e augmente a intensidade desse
mesmo prazer (4).
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A actividade mythica da crianca: os mythos do
brinquedo, das historias e do sonho.

Em face da realidade a crianca tem uma attitude identi-
ca a do primitivo. O mundo objectivo é povoado de séres e
cousas que teem para ella um certo valor symbolico — s#o
verdadeiras personalizacdes mythicas originadas da sua in-
compreensiio e do seu espirito phantasista. O mytho é para
Baudouin uma das eriacdes mais antigas, mais diffundidas e
mais tenazes da imaginagiio humana (5). Existindo entre
mentalidade infantil e a do primitivo tantos pontos de seme-
lhanga, ndo foge a crianca no seu desenvolvimento a essas con-
cepedes rudimentares que constituem a fonte commum de todo
0 pensamento universal. No brinquedo, nas historias mara-
vilhosas e nos sonhos encontramos todo um conjuncto de my-
thos impregnados de um syncretismo que vale a pena inter-
pretar-se para o esclarecimento da mentalidade infantil.

A crianca constroe no bhrinquedo um mundo 4 parte onde
as construccgoes mythicas teem logar dominante, Nio é facil
o accesso a esse labyrintho em que somente ella se conduz com
desembaraco e satisfaecfio plena. Por isso eusta tanto saerifi-
cio e desgosto toda accéio féra da sua actividade ludica: os re-
cados, as ordens durante os brinquedos sfio sempre num motivo
de protesto e desprazer. Ouvir ou ler historias maravilhosas
permittem igualmente a continuacfio dessa actividade mythica
do brinquedo. A crianca adapta-se inteiramente a esse outro
mundo de fiegdes que é o mundo em que se desenrolam as his-
torias maravilhosas — de fadas, de encantamentos e varinhas
de conddo. ¥ que nellas encontra a crianca aquelles mesmos
mythos — residuos do que ha de mais primitivo na tradicao
popular que sfio as formas mais constantes de suas construe-
coes mentaes (6). A compensaciio que a crianca busca nos
brinquedos ou nos sonhos, encontra-se ignalmente nas historias
maravilhosas. Para Karl Abraham “o sonho e o mytho sio
submettidos 4s mesmas leis de condensacio, de deslocamento,
de disfarce e de elaboragdo seecundaria” (7). Num e noutro
ha a mesma satisfaccio de desejos elementares — satisfacgfio
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que ¢ igualmente possivel nos contos populares. Nos brinque-
dos, nas historias maravilhosas e nos sonhos os complexos affe-
ctivos mais profundos surgem com as vestimentas mais impre-
vistas. Somente por meio de uma analyse minuciosa é que é
possivel surpreender-se atravez dos processos habituaes de des-
locamento, de disfarce, ete., as raizes profundas do nucelo
central da personalidade.

“Néo é sem razio — affirma Ch. Baudouin — que os per-
sonagens desses contos populares, tdo do agrado dos humildes;
880 reis e principes, e que as aventuras de amor se encontram
permanentemente nelles e que emfim o pae terrivel ou a ma
mée sfo tratados nelles com tdo pouca amenidade” (8). Nes-
sas construcgdes phantasistas encontra a mentalidade rudimen-
tar um verdadeiro derivativo para os seus anceios e aspiracoes.
Para a crianca representam esse mythos aquella forma de af-
firmacdo e de libertacéio que a vida cerceia com toda sorte de
restriccoes e exigencias.

Os motivos centraes das historias maravilhosas e os dos my-
thos primitivos sio, segundo Riklen identicos, apezar de appa-
recerem nos primeiros sob a forma magica. Os bruxédos, os
sortilegios, os duendes, as fadas, ete. sdo expressdes mythicas
associadas aos mesmos complexos primitivos. Emquanto, po-
rém, os mythos permanecem como satisfacciio de instinetos ele-
mentares, as historias adquirem uma sentimentalidade e um
fundo moral que segundo Ricken e Otto Rank constituem a
distinecdio entre uns e outros. Na realidade encontramos nas
historias uma intencio que corresponde perfeitamente a uma
necessidade de minoracio dos males e das injusticas longamen-
te experimentadas pela humanidade. N&o raro realcam essas
historias uma defesa do bem e um combate ao mal — espirito
de moralidade que por ser precario na realidade se acastella
na ficedo.

A verdade que paira acima das theorias é que ha um las-
tro primitivo nas differentes manifestacoes da conducta hu-
mana, quer essa conducta seja social, moral ou artistica. Que
existe na tradi¢do oral das massas populares expressoes muito
abaixo do nivel de cultura geral e em contradic¢do mesmo
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com essa cultura, é um faecto que se evidencia com uma analyse
superficial. As historias, as lendas, o folk-lore nfo fogem 4
regra universal. Doutra maneira nfo se explicaria a prefe-
rencia das classes incultas e das criangas por essas formas de
cultura primitiva. Ha uma affinidade verdadeiramente lo-
gica entre a mentalidade rudimentar e os seus meios habituaes
de expressio.

As historias maravilhosas representam para a crianca o
mesmo que sua vida. Nenhuma solucéio de continuidade exis-
te entre ellas: ouvir historias e brincar produzem a mesma sa-
tisfacedo daquellas necessidades fundamentaes do individuo —
o desejo de superar a propria inferioridade e o afan de do-
minio. Féra do estado de vigilia a crianca contintia no sonho
a sua permanente actividade mythica. Entre o sonho e a
ficcdo ndo ha para a crianga distinegfio sensivel. Represen-
tam ambos a sua realidade. Néo é outro o sentido — affir-
ma Claparéde — que a linguagem corrente attribue ao sonho
e ao desejo longamente acalentado. A psychanalyse considera
o sonho como uma actividade mythica de maxima importancia
symbolica. Por meio do sonho o individuo da expansio aos
impulsos reconditos do inconsciente. B o sonho uma especie
de succedaneo de uma realidade desejada. Claparéde e Mae-
der véem no sonho uma funccéo de post-exercicio e de pre-
exercicio de actividades geraes, & semelhanca do que os auto-
res véem no brinquedo. Os sonhos e os mythos que a erianca
concebe commummente sdo tao aproximados gue com facilidade
ella os confunde: o que foi simplesmente sonhado participa do
mesmo caracter de realidade que ha nos seus mythos habituaes.

Os estadios da imaginacéio infantil.

Ribot estudando a imaginacéio ereadora na crianca evita
fixar o momento em que apparecem as suas primeiras mani-
festagbes, uma vez que a invencio surge pouco a pouco da sim-
ples reproducc¢do. As construegdes inventivas acham-se sob
a dependencia de actividades outras sem as quaes ndo podem
subsistir. Na sequencia das etapas estabelecidas por Bald-
win para o desenvolvimento mental, isto & phase affectiva
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(apparecimento de processos sensoriaes e motrizes elementa-
res), phase objectiva (apparecimento dos sentidos especiaes,
da memoria, da imitacdo e dos instinctos defensivos), ainda
phase objectiva (manifestacio de funccdes mais complexas,
dos instinetos offensivos e da vontade), e por fim phase subje-
ctiva (manifestaciio das actividades superiores), Ribot faz si-
tuar a invencido na terceira phase (9). Sem attender a uma
ordem chronologica perfeita distingue este psychologo quatro
estadios principaes no processo evolutivo da imaginacio crea-
dora: 1.° estadio das pereepcdes illusorias; 2.° estadio de
animismo; 3.° estadio do jogo; e 4.° estadio da invengéo ro-
manesca.

No primeiro estadio a erianca se acha em transigdo entre
a simples imaginaciio reproductora e a creadora. Nao existe
neste momento uma capacidade propriamente inventiva, A
crianca nao se desprende dos elemertos sensitivos mas com
elles consegue construir o que se denominam illusdes. Na sim-
ples percepcéo o elemento sensorial prepondera sobre o ele-
mento representativo; na illusdo I elemento representativo
passa a dominar. A criannca suppde ver no que percebe, néo
a realidade exacth, mas aquella que imagina. Innumeros fa-
ctos de percepedn illusoria podemos observar durante os pri-
meiros anr.os: objectos de uso domestico sio considerados como
brinquedos varios — automoveis, avides, cavallos, bonecas, ete.
conforme a disposi¢io affectiva do momento. A erianca tem
necessidade de excita¢bes exteriores para exercitar a sua in-
vencdo ainda pobre de contetdo.

Os estadios de animismo e de jogo sdo geralmente simul-
taneos. Neste momento a invenciio offerece aspeetos que ea-
racterizam bem a conducta da erianca no periodo do brinque-
do. Consiste este animismo em attribuir vida e até personali-
dade a todos os séres, mesmo os inanimados, & semelhang¢a do
primitivo. Para Ribot esta tendencia decorre de varios fa-
ctores: em primeiro logar a pobreza de imagens na crianca; em.
seguida o caracter de objectividade emprestado por ella 4s
construcgdes imaginarias; e por fim a erenca nos attributos de
realidade das suas invencdes (10). A attitude dJa crianca em
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face dos seus cavallos de pau, das suas bonecas de mentira,
dos seus animaes feitos de barro tem uma cabal explicacio ten-
do-se na devida conta essa tendencia animica que domina toda
a mentalidade primitiva, tendencia alids negada por alguns
* psychologos. s

Jean Piaget estabelece tres estadios no animismo infantil,
quanto 4 tendencia em attribuir consciencia 4s cousas. A
prineipio a crianca empresta essa consciencia 4s cousas logo
que ellas tenham um grau qualquer de actividade: as pedras
que se deslocam ou se quebram, sentem como a propria crian-
¢a; depois sdo conscientes todas as cousas que permanentemen-
te se acham em movimento: o sol, a lua, o vento, os vehiculos,
o rio, ete.; mais tarde s sfio conscientes os corpos dotados de
movimento proprio: o vento e o sol teem uma conseiencia, visto
como a crianca attribue a elles mesmos o seu poder de mover-
se; e por fim a conseciencia no ultimo estadio é attribuida ape-
nas aos animaes (11).

Innumeros sdo os casos de invencdo animica na conducta
da erianga: conservar as bonecas na janella para que ellas pos-
gam apreciar a rua; pOr as pecas de um brinquedo para
dormir; dar bolacmnhas ao carro que foi puxado durante
muito tempo; conversar com 0s animaes e mesmo com objectos
de uso domestico, sdo exemplos de animismo que se podem
observar constantemente.

Sully cita casos interessantes dessa forma de inventar:
uma erianca de tres annos exclama, depois de ter tracado um
L: elle estd assentado; de outra occasifio tracando duas vezes
um F da seguinte maneira F ., exclamou logo: estdo con-
versando.

No brinquedo é que esse espirito inventivo se consolida.
O curioso dessas construccies é o seu caracter pessoal: sb
aquillo que ella propria realiza a satisfaz plenamente. Os
brinquedos que outras pessoas tentam fazer 4 sua vista nunca
a interessam como aquelles que ella mesma constrée. E’
commum vermos criancas desfazerem castellos com que os paes
procuram entreté-las para por si armarem montes disformes.

O ultimo estadio é o da invencfio romanesca. Esta forma
de invengdo requer um eerto desenvolvimento dos processos

2] — P. INFANCIA
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mentaes e por isso s6 aos tres annos é que ella se manifesta.
As narracoes de acontecimentos anteriormente occorridos par-
ticipam dessa forma de invencdio. Irequentemente a crianga
diz mais de invengio propria do que mesmo daquillo que viu.
Em regra os acontecimentos sfio meros pretextos de uma
elaboracdo ficticia ma qual ella representa o papel mais
saliente. Nessas narracoes t3o ao sabor das criancas ha uma
permanente exhibicdo de forca e de bravura que ultrapassa
toda possibilidade de verosimilhanca. Mas onde se revela com
mais accento o espirito inventivo da crianca é no seu gosto
especial pelas historias maravilhosas. Affirma Ribot que
“nisto ellas se parecem com os povos semi-civilizados que es-
cutam avidamente suas rapsodias durante horas, experimen-
tando todas as emogdes correspondentes aos inecidentes da
narracio” (12). De certo que o habito de ouvir historias
estimula a crianca a por sua vez eriar. E’ commum transpor-
tar para os seus brinquedos ou para as suas narragdes per-
sonagens ou situacdes das historias maravilhosas. As drama-
tizacles em que tdo frequentemente se exercitam, deixam
transparecer essa influencia. Referindo-se 4 importancia da
imaginacio nesta phase, diz Ribot que ella age em dois sentidos:
promove brinquedos, fabulactes de um lado, e engendra uma
explicaciio chimeriea dos phenomenos, por outro (13).

A idade das historias maravilhosas.

Estudando o conteiido psychologico das historias mara-
vilhosas e sua correspondencia com a imaginacio infantil,
Biihler distingue duas idades — a idade das fadas e a idade
de Robinson — para assignalar dois momentos na evolugdo do
espirito critico da crianca (14).

A principio as historias s6 despertam o interesse da
erianca quando ellas teem uma relagio proxima com as suas
proprias occupacdes ou actividades. SHo historias que se
referem aos acontecimentos diarios, 4s exigenmcias ou normas
de vida. “O menino que foi castigado por ter desobedecido
aos paes”, “a menina que sabia vestir-se sozinha” — s@o
historias typicas que estimulam a formacdo de habitos uteis.
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Mesmo nas historias em que outros personagens entram em sce-
na é preciso que os contadores facam comparacdes opportunas
que avivem a curiosidade infantil: “era uma vez um rei do
tamanho de vocé...” Mais tarde as historias maravilhosas se
desenrolam sem nenhuma relacdo com o ouvinte. A crianca
se acha entdo em condicdes de interessar-se pelas situacdes que
giram em torno de personagens ficticios. A idade das histo-
rias de fadas domina todo o tempo em que a crianca se deixa
levar pela simples phantasia, sem nenhuma manifestacio de
espirito eritico. Novo genero de historias em breve séio pre-
feridas pela crianca — as que se desenrolam por uma se-
quencia logica e mais proxima da realidade. E’ a idade das
historias de aventuras. A idade das historias de aventuras
ou de Robinson, como denomina Biihler, caracteriza-se pela
capacidade de estabelecer uma motivagio logica entre as figu-
ras e as situagdes. As aventuras va@o se desdobrando segundo
um plano de conjuncto em que cada parte engendra necessaria-
mente as seguintes por uma relacdo de dependencia a que de
certo ndo ha de faltar uma dose de verosimilhaneca.

A idade anterior, das historias de fadas, prima pela ausen-
cia dessa capacidade critica — o que permitte uma acceitagéo
passiva de todos os imprevistos e absurdos, sem nenhuma
subordinacdo 4s leis naturaes. Entre as historias de fadas
podemos enquadrar pela semelhanc¢a de seu contetido e pela
sua techniea, as historias de bichos. Durante certa época sio
essas historias que se acham em correspondencia com o espirito
inventivo da erianca. Os personagens, as situacdes, o ambiente
sdo os mesmos de todas as historias de fadas, — tudo se passa
em tempo indefinido no reino das maravilhas. Nenhuma vero-
similhanca existe nas historias de fadas, o que de certo se ajus-
ta a uma necessidade de maravilhoso na crian¢a desta idade.
Por mais imprevistas que sejam as situacdes a crianga as
acceita em virtude de uma ausencia de juizo critico e obser-
vacdo pessoal. Na idade das historias de aventuras a posicdo
que a crianca toma é jA muito differente, uma vez que ella
é orientada por um espirito realista que nfo tolera successos 4
margem das leis naturaes e das verdades estabelecidas.
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Analysando o contetido dos contos de Grimm, Biihler fixa
os seus aspectos mais importantes. Como esses contos ndo
fogem aos principios universaes que motivam a formacdo dos
mythos primitivos, as observacoes de Biihler sfio applicaveis
a todas as historias maravilhosas, sem distine¢do de origem e
de forma. Mencionaremos, por isso, os aspectos relativos aos
personagens, ao ambiente e 4s situagdes — o que de certo
pord em evidencia as particularidades da invengdo infantil,

As figuras que agem nas historias maravilhosas néo
variam: sdo sempre prineipes, mendigos, feiticeiras, gigantes,
peregrinos, madrastas, avds e netinhos. Esses personagens
encarnam virtudes e defeitos que sdo exaltados até o impossivel,
sempre em antithese; uns sdo physicos — a forca e a debili-
dade, a belleza e a fealdade; outros sio espirituaes — a
bondade e a maldade, a obediencia e a desobediencia, a
modestia e o orgulho, a applicacéo e a preguica. A accdo dos
personagens toma um extraordinario relévo gragas 4 opposicdo
e o conflicto dos attributos que encarnam. E’ para consi-
derar o facto de triumphar sempre a virtude sobre o vicio,
apezar das peripecias e vicissitudes dos bons e dos justos.
Certas figuras fabulosas séo introduzidas frequentemente nas
secenas: animaes que possuem attributos humanos, fadas
bemfazejas que gragas 4s suas qualidades magicas teem nas
méaos o destino das creaturas.

Os logares que sdo theatro das historias sdo vagamente
definidos. N#o ha necessidade de descrevé-los com exactiddo
uma vez que o reino das maravilhas é o mesmo em que vivem
as criancas, reino onde tudo é possivel, desde a existencia das
fadas até a parada do tempo. Salienta Biihler que “apezar
da intensidade com que se oppdem as espheras sociaes dos reis
e dos pobres, a passagem de uma para outra é extraordinaria-
mente facil para os personagens dos contos” (15).

Os acontecimentos que se desenrolam nas historias se
acham mais ligados aos sentimentos personificados nos indi-
viduos do que 4 necessidade de seu encadeamento. Os encan-
tamentos e os desencantamentos -— todas as situacoes gravitam
em torno das exigencias de sobreposi¢io do bem ao mal. No
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fim ha sempre uma distribui¢do de premios e de castigos que
se concrétizam para que tudo acabe a contento dos anseios
dos ouvintes. A attitude de concentracio com que a crianga
ouve as historias maravilhosas e acompanha todos os seus
detalhes, mesmo os que nio compreende bem, faz suppor que
ella chega a “viver em espirito as emocgdes dos heroev

A mentira das ecriancas,

Entre as formas de mythomania que E. Dupré attribue
4 erianca menecionamos a mentira ou a “negagéo voluntaria e
consciente da verdade” (16). Néao é facil fixar em que mo-
mento a crianca comeca a controlar as suas narragdes no
sentido de uma maior exactiddo e fidelidade e deixa entfo de
mentir.

Néo podemos dizer que até certa idade ha propriamente
mentira. Alterar a verdade nem sempre é mentira. A
mentira implica uma plena consciencia da inverdade e uma
intencio de illudir. Até a segunda infancia ndo é crivel que
a mentira tenha esses caractéres. A verdadeira interpretacéo
do falseamento dos factos na ecrianca & dada por Dupré
gquando a relaciona com a aptiddo mythica desta idade. “A
erianga néo percebe o mundo exterior com essa nitidez, essa
precisio e essa forga que impdem 4 crenca do adulto a certeza
da realidade” (17). Ha uma especie de mentira constru-
ctiva que tem suas raizes na propria exuberancia inventiva
da crianca. As scenas dramaticas que ella imagina fazen-
do-se de principal personagem se acham enquadradas nessa
categoria de mentiras constructivas. Ainda curioso pheno-
meno vem fortalecer a mentira infantil: dita pela primeira vez
uma inverdade, esta tende a substituir a nog¢io da verdade
dahi por deante gracas a um processo de auto-suggestio.
Assim a mentira infantil se torna completamente despida de
caracter intencional da mentira propriamente dita.

F. Gorphe distingue tres formas da mentira infantil: a -
mentira de defesa, a activa e a suggerida. A crianca mente
por defesa quando procura encobrir uma falta ou evitar um

”

castigo; a mentira activa é inventada pela crianca para
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satisfazer toda sorte de tendencias a preguica, a vaidade,
a vinganea, a malicia ou apenas o prazer de mentir; a men-
tira suggerida é architectada por influencia de snggestdes es-
tranhas (18). A essas formas poderiamos accrescentar a
mentira por auto-suggestfio, segundo o mecanismo atraz
referido.

E’ preciso assignalar que a mentira na crianca é em regra
fortalecida e mesmo estimulada pelo ambiente familiar. O
habito de castigar a crianca toda vez que esta se desvia das
normas estabelecidas é uma das causas mais decisivas da
negacio da verdade. O temor de novos castigos fara da
mentira um meio razoavel de conservar-se a crianca féra das
possibilidades de soffrimento. Outras vezes a crianca aprende
a mentir com os proprios paes — o que é mais frequente do
que pode parecer. Nio passam despercebidos & observacio da
crianca os disfarces, as reservas e os artificios tAo communs
nos meios domesticos.

Inquerito realizado por Mlle. Dobre entre escolares mostra
quaes os motivos da mentira infantil (19). Estes apresen-
tam-se com as seguintes percentagens:

i B BB Bl e el R 72,9%
Ehtepeapel i o BN N L el 7,6%
Estouvamento . . . . . . . 5,7%
PROEeaL s i ritons e L e e 3,8%
Gosto pela ficgdo . . . . . . 3,6%
LT e RS e SR e A 2,6%
AMrnistaod o Es s STl S 2,6%
Outros metivaa: o il i, 1,4%

Sem attribuirmos um valor definitivo a essas respostas
dadas pelas proprias criancas, é féra de duvida que o temor
de punicoes physicas é a causa mais frequente da mentira
infantil. Da attitude dos paes em face dos chamados mal-feitos
por certo dependerid a probidade das criancas, a partir de
certa idade. T. Jonckheere tem a mesma opinido: “é o abuso
de punigoes e a severidade excessiva que fazem que as
eriancas procurem na mentira o meio de evitar o soffrimento
ou a dor; o ponto de partida de sua attitude é uma especie de




PsycHoLOGIA DA INFANCIA 343

movimento defensivo, exprimindo-se quase sempre sob a
forma: ndo fui ew!” (20). Dizia com razio Rousseau que a

’

mentira das criancas é obra dos educadores.

O testemunho infantil.

A faculdade de reproduzir com fidelidade e precisio a
realidade anteriormente percebida é precaria mna crianca.
Appellar para o testemunho infantil equivale a ter uma infor-
macdo deformada pela phantasia, lacunosa e cheia de contra-
dicedes. Mais do que o adulto a crianca estd sujeita a erros
de observacio e falsos julgamentos. Varias sfo as causas
que concorrem para o fraco poder testemunhal da ecrianca.
Até certa idade encontra-se a crianga num estado mental de
confusio muito semelhante ao do primitivo. Ella nfo dis-
tingue com nitidez o irreal e o real — ficcio e realidade.
S0 eousas consistentes que possuem o mesmo aspecto de ver-
dade. Frequentemente a erianca identifica os residuos de sua
phantasia e de seus sonhos com o mundo objectivo. Este
egocentrismo inicial se acha muito proximo daquella forma
de pensamento que os psychanalystas denominam pensamento
symbolico para caracterizar uma attitude mental impregnada
de adherencias subjectivas. Por isso é que as percepgoes e
os julgamentos infantis se distanciam da objectividade exterior.
Verdade e erro nio penetraram ainda como elementos de seu
pensamento: a erianca é inteiramente insensivel & contra-
dieciio. Basta-lhe uma disposicfio affectiva momentanea para
fortalecer a crenca numa realidade que apenas existe para
ella.

As percepcdes infantis possuem um caracter syncretico
mais accentuado do que as do adulto: o econjuncto, a forma
geral das cousas eonstituem a base de suas construccdes per-
ceptivas. Dahi affirmar I". Gorphe que sendo global a per-
cepedio da crianca, sua memoria é globalizante e seu raciocinio
obedece ignalmente ao mesmo mecanismo, intermediario entre
a generalizacio logica e a condensagiio de imagens (21).
Faltam, assim, 4 erianca dados objectivos para os seus julga-
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mentos: estes sdo moveis e superficiaes como a sua propria
phantasia e os seus interesses.

Alem dessas condicGes de seu pensamento, ainda outra
causa contribue para desvirtuar frequentemente a realidade:
é a sua extraordinaria suggestibilidade. Binet, Varendonck e
outros psychologos resaltam sempre essa disposicio particular
da crianga para acceitar, adherir ao ponto de vista alheio,
Umas vezes a suggestibilidade depende da maneira por que
s8o formuladas as questdes, outras vezes provem da auntoridade
da pessba que interroga.

A precisdo do testemunho tende a melhorar eom a idade.
Stern chega a conclusdes precisas quanto & capacidade teste-
munhal : assim a extensfo do testemunho augmenta natural-
mente 50% entre 7 e 19 anuos emquanto que a fidelidade
ou a proporcido dos dados exactos cresce apenas 20% (22).
Heindl estabelece tres momentos successivos na evolucdao do
testemunho infantil: esta evolugdo é representada a prineipio
por uma curva ascendente, em seguida ha uma parada e por
fim torna a ascender (23). Neste progresso do testemunho
ha uma estreita relacdo com os estadios do desenvolvimento
intellectual, estabelecidos por Stern, — substancia, accéo e
relacéo.

Ha uma differenca sensivel entre o testemunho dos meni-
nos e das meninas: segundo as experiencias de Stern,
Ebbinghaus e Lobsien, a capacidade feminina é inferior &
masculina, sobretudo aos 10 annos, em relacio & extensfo do
saber e 4 fidelidade da memoria. As meninas possuem um
espirito mais inclinado 4 phantasia e 4 emotividade, assim
como a sua capacidade de deixar-se influenciar é tambem mais
accentuada do que nos meninos. :

As modalidades de testemunho dependem econsideravel-
mente do coefficiente pessoal, isto é, da constituigdo particular
de cada typo. A qualidade do testemunho tem uma correlagéo
intima com as disposigdes que caracterizam individualmente
as criangas.
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1° — O typo concentrado evita revelar o que conhece,
dominado por uma necessidade de defesa: sdo os timidos, os
medrosos, os negadores e os mentirosos.

2.° — O typo descriptivo tende a entrar em particulari-
dades com um certo sentido de observacfio, mas sem eliminar
as illusoes, visto como lhe falta ainda o poder de compreenséo:
sdo os faladores sem controle.

3.2 — O typo observador revela uma attencio bem
accentuada, sobretudo dirigida para os motivos centraes dos
acontecimentos: sfio os raciocinadores ainda sem methodo, os
logicos 4 sua maneira.

4° — O typo emocional interessa-se sobretudo pelo
aspecto affectivo dos factos e por isso despreza os elementos
representativos: sdo os sentimentaes, os exaltados.

5.2 — O typo erudito limita-se a reproduzir os seus
conhecimentos sobre os factos occorridos, sem considerar pro-
priamente esses factos: sdo os sabichdes, os exhibicionistas.

6.° — O typo inventivo deixa-se levar pelo seu espirito
imaginativo, entregando-se inteiramente ao livre curso da
phantasia: sfo os fabulistas, os inventadores de historias.

Entre esses differentes typos os mais frequentes em certa
phase do desenvolvimento da erianca séio o inventivo, o obser-
vador e o emocional.

As pesquisas realizadas por Mlle. Borst afim de determi-
nar o grau de educabilidade e de fidelidade do testemunho
levaram 4s seguintes conclusdes: a) um testemunho inteira-
mente fiel é excepeional : as lacunas da memoria e a tendencia
para a dramatizacio prejudicam a exactidio dos factos; b)
as respostas de disposicdo espontanea sfo falsas numa propor-
cgido de 1 para 10; ¢) os acontecimentos narrados sdo mais
fieis do que os sujeitos a interrogatorio; d) ndo ha uma
relagdo immediata entre a extensio e a qualidade do teste-
munho: os mais prolixos sfio commummente os mais infieis:
e) a certeza subjectiva se acha em relacio com o valor
objectivo das respostas; f) o testemunho tende a melhorar
com o exercicio (24).

Rl et S e
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Os autores consideram o testemunho como uma aptiddo
educavel. As experiencias feitas por Mlle. Oppenheim sdo
uma prova dessa affirmativa. Este aperfeicoamento do tes-
temunho depende de uma fixacio dos factos de maneira nitida
e precisa, de uma conservacdo das imagens com sua integri-
dade e da possibilidade de transmissfio sem accreseimos ou
modificacoes pessoaes.

A suggestibilidade.

Ha na crianca uma tendencia especial para acceitar
influencias estranhas. A sua conducta, os seus pontos de
vista sdo uma consequencia dessa capacidade de adherir &s
demais pessoas. E’ o que se denomina suggestibilidade ou
disposi¢do para receber a suggestio.

Nas circumstancias normaes o individuo concebe um de-
terminado objectivo e para realizi-lo utiliza processos mentaes
de reflexfio e de critica que sfio os verdadeiros controladores
da conducta. Na suggestfio os meeanismos intermediarios néo
exercem nenhuma influencia sobre as decisGes, as conviecoes
e as accoes. KEssas sio impostas ao espirito do individuo e
dominam o seu psychismo sem necessidade dos processos de
elaboragdo — ‘“sua vontade e sua razdo ficam suspensas para
dar logar 4 razio e 4 vontade de outrem” (A Binet, 25).
Duas sfio as formas de suggestio, segundo Binet: a que re-
sulta de ideas directrizes e a que se manifesta sob a influencia
de uma accio moral. A primeira forma é propria dos
adultos: a sua conducta torna-se por vezes antomatica gracas
4 influencia de preconceitos estabelecidos pela tradigio. Neste
caso o individuo pensa e age sem motivos pessoaes que deter-
minem o seu pensamento ou a sua accdo. Trata-se de uma
imposicdo do meio social que annulla ou reduz toda capaci-
dade critica. A segunda forma é mais frequente na crianca.
Séo inmumeras as opportunidades em que ella se conduz por
influencia de alguem que impde o seu prestigio ou a sua
autoridade moral como instrumento de suggestio. A sugges-
tibilidade é tanto mais accentunada quanto mais jovem & a
crianga. Com a idade ella tende a diminuir sensivelmente.
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Segundo Stern, aos 7 annos é duplamente mais forte do que
aos 15. A diminuicio da suggestibilidade se revela a prin-
cipio por hesitacdes, por duvidas. Aos 12 annos é que a
crianca possue um amadurecimento mental que a habilita a
reflectir e a dirigir a sua conducta de conformidade com as
proprias decisdes (26).

A suggestibilidade infantil é um facto que resulta natu-
ralmente do seu fraco poder de reflexéio e de eritica; com a
maior docilidade ella acceita as opinides, os juizos ou as con-
viccoes alheias. Entre as causas que determinam essa faeil
receptividade de influencias estranhas devemos ecollocar em
primeiro plano a insufficiencia de suas actividades intelle-
etuaes — ao fraco poder de discernir, de comparar, de julgar
e de raciocinar. Dahi serem as eriancas das primeiras idades
e os debeis mentaes os individuos mais suggestionaveis. Em
segundo logar mencionamos a exuberancia inventiva da eri-
anca. Com o maior enthusiasmo ella admitte como verdade
os factos mais inverosimeis. Por isso é que as meninas sdo
mais suggestionaveis do que os meninos e que segundo Guidi,
durante a puberdade — phase de grande exaltacio mythica —
a suggestibilidade se torna mais facil. Ainda é preciso con-
siderar a affectividade como factor da suggestibilidade. As
reaccoes emotivas produzem em regra uma certa inhibicdo da
capacidade de julgar e de reflectir — o que determina uma
receptividade maior de toda influencia estranha. Facilmente
chegamos a compreender porque a crianca tem um poder de
suggestibilidade tdo elevado: é que nella convergem todos os
factores que a determinam. Logo que as suas actividades
mentaes teem attingido a um certo nivel de desenvolvimento
a crianca ndo abdicarid mais de sua personalidade e toda
imposicio estranha tende até certo ponto a passar pelo meca-
nismo de seu juizo pessoal.

Ruyssen e Binet consideram a suggestibilidade como um
instrumento necessario i adaptaciio ao meio social, na phase
em que a crianca nada sabe e & incapaz de raciocinar. Mas
o uso da suggestibilidade deve ter um limite fixado pelas
possibilidades de cada criang¢a conduzir-se por si mesma.
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A suggestio do interrogatorio.

Onde a suggestdo infantil se revela frequentemente é nos
interrogatorios; as respostas dadas pela erianca escapam a
toda conviegéio raciocinada e a toda persuasio conscientemente
acceita. “A psychologia do testemunho — affirma Claparéde
— com as pesquisas de Binet e de Stern, nos ensina que as
questdes segundo a maneira por que sdo formuladas, exercem
uma verdadeira suggestio, impellem o individuo a responder
num certo sentido”. “Se por exemplo, num inguerito sobre
o médo infantil, pergunta-se: vocé tem algum medo? — que
é que faz medo a vocd? — estas questdes nfo sdo suggestivas”.
“Mas se se mencionam certas formas de medo, dizendo:
quaes sdo os animaes que fazem médo a vocé? ete. — temos
entdio questdes suggestivas, que devem ser evitadas” (27).

Jean Piaget a proposito de consideragbes em torno de
seu methodo de estudo da crianca, refere-se 4s variedades de
suggestio em que podem incorrer os inqueritos: a suggestio
por palavre e a suggestdo por perseveracdo (28). A sug-
gestio por palavra é conhecida mas nem sempre evitada.
Palavras ha que parecem 4 primeira vista neutras no sentido
de seu nenhum valor suggestivo e que teem, entretanto, uma
influencia consideravel, promovendo “reaccées animistas ou
anthropomorphicas”. “O unico meio de evitar essas formas
de suggestiio é conhecer a linguagem infantil e formular as
questdes nesta mesma linguagem”. Piaget chega 4 precaucio
de aconselhar no inicio de cada inquerito novo fazer falar as
eriancas com o fim de econstituir-se um vocabulario que
annulle toda suggestio. E’ muito commum responder a
crianca segundo a ultima palavra da pergunta — o que torna
as respostas de uma contradice¢fio que nenhuma reaccéo provoea
na crianca: “isto é azul ou verde? — é wverde; isto é verde
ou azul? — é azul”,

A suggestéio por perseveracio é a forma menos conside-
rada e tambem a mais difficil de ser evitada. O prosegui-
mento do interrogatorio ou eonversagio provoca essa forma
de suggestdo que depressa automatiza as respostas das eriancgas.
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O facto de o examinador persistir no assumpto impelle a erianca
no sentido da primeira resposta. “Perguntar, por exemplo,
a uma crianca se um peixe, um passaro, o sol, a lua, as
nuvens, o vento, ete. sdo séres vivos, é impelli-la a dizer
stm a todas perguntas, por simples sequencia” (29).

A arte de interrogar eriancas é uma arte cheia de subti-
leza. Requer do interrogador uma acuidade sempre presente
para que nfo sejam provocadas ou forcadas as attitudes
mentaes da crianga. Piaget menciona um exemplo por demais
elucidativo. Se nos propuzermos a saber como a crianca
interpreta o movimento do sol e dos astros em geral, e lhe
fizermos a pergunta: que é que faz marchar o sol? — a
crianga responderd: é o vento que o empurra. Obtido este
resultado, arriscamo-nos a deturpar a concepcéo que teem as
criancas do movimento dos astros. E’ possivel que ella
conceba o sol um sér vivo, isto é capaz de mover-se por si
mesmo. A pergunta: que é que faz marchar o sol? — suggere
o mytho de que o movimento é uma resultante de forca
exterior. Igualmente a pergunta: como marcha o sol?
suggere o contrario, o como, outra forma de mytho que talvez
ndo existisse na crianga: o sol marcha soprando, ou com o
calor; o sol embola. Para Piaget o meio de evitar essa diffi-
culdade, “é fazer variar as questdes, fazer contra-suggestoes,
renunciar aos questionarios fixos”.
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RESUMO

1 — A mentalidade da crianca é impregnada de tal modo de
adherencias subjectivas que as realidades exteriores soffrem uma
deformacgéo constante a servigo das disposigbes de cada momento;
ndo existem fronteiras bem delimitadas entre o mundo subjectivo
e o mundo objectivo.

2 — Trago que caracteriza a mentalidade infantil é o pheno-
meno de ampliacdo da realidade; existindo nas representacgdes do
mundo objectivo, penetra todo o seu pensamento e domina toda a
sua conducta; as concepgoes, as reacgoes affectivas e os movimen-
tos estdo sujeitos a essa tendencia geral que denominamos a am-
pliagéo.

8 — Em face da realidade a crianga tem uma attitude iden-
tica 4 do primitivo; o mundo objectivo é povoado de séres e cousas
que teem para ella um certo valor symbolico — sdo verdadeiras
personalizacies mythicas originadas da sua incompreensdo e do seu
espirito phantasista.

4 — Sem attender a uma ordem chronologica perfeita distin-
gue Ribot quatro estadios principaes no processo evolutivo da ima-
ginagdo creadora: estadio das percepgoes illusorias, estadio de ani-
mismo, estadio de jogo e estadio de inven¢do romanesca.

5 — No primeiro estadio ndo existe uma capacidade propria-
mente inventiva; sem se desprender dos elementos sensitivos ella
consegue construir o que se denominam illusoes.

6 — Os estadios de animismo e de jogo sdo geralmente simul-
taneos; consiste esse animismo em attribuir vida e até personali-
dade a todos os séres, mesmo os inanimados, 4 semelhanca do pri-
mitivo.

7 — O estadio de inven¢do romanesca requer um certo desen-
volvimento dos processos mentaes e por isso sé aos tres annos é
que ella se manifesta; frequentemente a crianca diz mais de in-
vencdo propria do que mesmo daquillo que vé.

8 — Para Bithler ha duas idades relacionadas com a tenden-
cia para as historias maravilhosas — a idade das fadas e a idade
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do Robinson. A primeira caracteriza-se pela ausencia de capacida-
de critica, o que permitte uma acceita¢do passiva de todos os im-
previstos e absurdos; a segunda caracteriza-se pela capacidade de
estabelecer uma motivacdo logica entre as figuras e as situagdes.

9 — Gorphe distingue tres formas de mentira infantil: a de
defesa, a activa e a suggerida. A crian¢a mente por defesa quan-
do procura encobrir uma falta ou evitar um castigo; a mentira
activa ¢ inventada pela crianga para satisfazer toda sorte de ten-
dencias (a preguiga, a vaidade, a vinganca, a malicia, etc.) ; a men-
tira suggerida é architectada por influencia de suggestoes es-
tranhas.

10 — Segundo Jonckheere é o abuso de puni¢des e a severi-
dade excessiva que fazem com que as criangas procurem na men-
tira o meio de evitar o soffrimento ou a dor; o ponto de partlda
de sua attitude é uma especie de movimento defensivo.

11 — A faculdade de reproduzir com fidelidade e precisdao a
realidade anteriormente percebida é precaria na crianga; appellar
para o testemunho infantil equivale a ter uma informacgéo defor-
mada pela phantasia, lacunosa e cheia de contradicgdes.

12 — As modalidades de testemunho dependem do coefficiente
pessoal, isto é, da constituicdo particular de cada typo; entre os
differentes typos salientamos o concentrado, o descriptivo, o obser-
vador, o emocional, o erudito e o inventivo.

18 — Os autores consideram o testemunho como uma aptidao
educavel. O aperfeicoamento do testemunho depende de uma fi-
xacdo dos factos de uma maneira nitida e precisa, de uma conser-
vacao das imagens com sua integridade e da possibilidade de trans-
missdo sem accrescimos ou modificagbes pessoaes.

14 — Ha na crianga uma tendencia especial para acceitar in-
fluencias estranhas; a sua conducta, os seus pontos de vista séo
uma consequencia dessa capacidade de adherir 4s demais pessoas:
é o0 que se denomina suggestibilidade ou disposigdo para receber a
suggestéo.

15 — Entre as causas que determinam essa facil receptivida-
de de influencias estranhas devemos considerar em primeiro plano
a insufficiencia de suas actividades intellectuaes — ao fraco poder
de discernir, de comparar, de julgar e de raciocinar.

VOCABULARIO
Actividade mythica — Elabora- numa concepcio exaggerada
¢io mental em que predomina da realidade.
a invencdo. Auto-suggestap — Forma de
Ampliacio — Tendencia predo- suggestio em que o individuo
minante na infaneia, que con- ¢ 30 mesmo tempo suggestio-

siste numa representagio e nador e suggestionado,
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Capacidade critica — Poder de
disecernir entre varias alterna-
tivas ou situagdes a mais
plausivel ou exacta.

Condensa¢io — Termo da psy-
chanalyse que significa pro-
cesso de fusip de duas ou
mais idéas no mesmo symbolo.

Contra-suggestio — Influencia
que age no sentido de ser evi-
tada uma suggestdo possivel.

Deslocamento — Processo de
transferencia da tonalidade
affectiva de um facto a outro.

Disfarce — Processo de dissi-
mulagio de idéas ou tenden-
cias reprimidas.

Elaboragio secundaria — Espe-
cie de canalizagido de idéas ou
tendencias no sentido de seu
ajustamento 4s exigencias mo-
raes e sociaes.

Illusiio — Forma de percepcio
em que predominam elemen-
tos fornecidos pela imagi-
nagio.

Invencdo romanesca — Estadio
da imaginagiio que se caracte-
riza pela fabula¢dp irreal.

Julgamento — Operac¢io intel-
lectual de ordem superior que
consiste em aproximar duas
idéas que teem uma relagio
de conveniencia.

Mythomania — Tendencia para
a&lterar a realidade por meio
de mythos ou invencdes fa-
bulosas.

Pensamento symbolico — Ela-
boracio intellectual em que
preponderam os symbolos;
forma de pensamento com-
‘mum na crianga, no primitivo
e no louco.

Raciocinio — Serfe de Jjuizos
que se encadeiam logicamente.

Realismo logico — Estadio de
desenvolvimento da mentali-
dade do primitivo e da crian-
ca, que se caracteriza pela
elaboracio de uma realidade
impregnada de adherencias
pessoaes,

Representacio — Expressdo que
envolve as percepgies e as
imagens, isto é, factos de ca-
racter cognitivo.

Suggestio — Phenomeno em
virtude do qual um individuo
pensa e age por influencia de
outrem e sem consciencia des-
ta mesma influencia. Annul-
lam-se ou reduzem-se as pos-
sibilidades de reflexip e de
critica no individuo sob sug-
gestdo. O contagio mental é
umz forma de suggestao, mas
distingue-se desta por nao
exigir imposicio ou dominio
de um individuo sobre outro.

Suggestibilidade — Qualidade do
individao suggestionavel.

Testemunho — Reproduc¢io de
facto ou acontecimento pes-
soalmente percebido.



CAPITULO XIV

AS CONSTRUCCOES ABSTRACTAS

A esphera ideativa e as nocdes absiractas.
Pesquiza sobre a nocio de tempo. A evolucido
da nocdo de tempo. As construccdes tempo-
raes no bhrinquedo e nas historias maravilho-
sas. A precedencia das nocdes de espaco e
tempo. A evolu¢dio da nociio de espago. Pes-
quiza sobre a noc¢do de numero. A evolucado
da nogio de numero. A evolugdo da nocio de
semelhanca e differenca. A evolugdo da no-
¢io de causalidade. Referencias bibliographi-
cas. Resumo. Vocabulario.
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A esphera ideativa e as nocées abstractas.

A epoca de construceio das nocoes abstractas é um
estadio que requer um nivel intellectual a que a crianca
attinge muito tarde. A principio a erianca identifica o
mundo objectivo com o seu proprio ew. Néo ha fronteiras
delimitadas entre o nucleo central de sua personalidade e as
realidades circumdantes. A percepcdo das cousas e o conhe-
cimento das situacdes exteriores se confundem inteiramente
com as construcces de sua phantasia, com os residuos de seu
gonho. Inventar e sonhar é o mesmo que perceber e conhecer,
até certo momento. Mas o contacto permanente com o mundo
exterior vae lentamente dando 4 crianga um sentido de
objectividade que aos poucos se infiltra e serve de lastro ao
sen pensamento e 4 sua acgdo. A erianca comeca entdo a
notar que ha uma opposicdo entre o ew e o ndo-eu. Essa
nocdo mais clara de sua personalidade, distineta e indepen-
dente do mundo objectivo é despertada pelas modificactes que
esse mesmo mundo imprime 4 sua conducta. Entre o seu
desejo de agir e a possibilidade de expanséo completa da
conducta oppde-se o mundo exterior com toda especie de
obstaculos que a fazem modificar, desviar ou inhibir a directriz
de seu impulso inicial. Nos primeiros ensaios de acgio a
crianga néo concebe esses obstaculos: dahi as reaccoes de
colera e de protesto ante as restriccdes e os fracassos. Ne-
nhuma violencia ou aggressividade faz superar as imposi-
coes do meio physico e social no qual ella se acha. Gracas
a esse conflicto inicial comeca a erianca a ajustar melhor a
sua conducta és circumstancias de cada momento. Surge a pre-
visdo das possibilidades e o senso de accommodacio entre as
exigencias internas e externas; mas durante muito tempo as
realidades permanecem impregnadas de adherencias pessoaes.
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A nitida objectividade das percepcoes é producto lento da
experiencia e esta lhe darid posteriormente um dominio com-
pleto sobre o meio. Mas a crianca nfo consegue sair dessa
esphera objectiva: os horizontes de sua mentalidade sio limi-
tados pelos sentidos. O que estd fora do alcance da sua
receptividade sensorial néc existe e se existe é sob forma
desvirtuada pela sua propria phantasia ou pela insufficiencia
de seus meios de compreensiio e de julgamento. As nogoes de
caracter abstracto vdo penetrando no seu espirito na medida
da sua proximidade com a objectividade. Assim a nogao de
espago, de numero, de semelhanca e differenca sdo as que a
erianca primeiro appreende gragas aos dados perceptivos que
lhes servem de fundamento. As nogdoes de tempo e de
causalidade, que sdo as concepcgdes de caracter mais geral e
abstracto, s6 chegam ao alcance de sua compreensdo muito
tarde. As confusbes iniciaes, as falsas interpretagbes dos
primeiros tempos constituem a prova de que ellas sdo incom-
pativeis com a sua mentalidade primitiva. Mas adquiridas
essas nogoes abstractas tem saido a crianca da esphera sen-
sorio-motriz em que tdo longamente permanecera para a
esphera das idéas e dos processos mentaes superiores.

Pesquiza sobre a nog¢éio de tempo.

Entre as nocbes abstractas primordiaes que devem ser-
vir de base a todas as construcges da vida mental é a nogédo
de tempo, por certo uma das mais necessarias (*). A atti-
tude das crianca em face das situacdes temporaes tem sido
mal estudada 4 falta de elementos objectivos. As pesquizas
mais completas sobre a evolucdo do tempo foram realizadas
por Bertha Wettstein, Robert Zande, Oakden e Sturt, e De-
eroly. Mas todas estfo longe de fornecer conclusdes defini-
tivas sobre a questdo.

Tentamos por nossa vez uma investigacio empregando o
inquerito de Robert Zande com as modificacies que nos pa-

(*) Nesta parte aproveitamos as conclusdes de nosso trabalho — A Repre=-
sentagdo do tempo na crianga.
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receram propicias 4 obtencio de resultados mais satisfacto-
rios. As criancas colhidas pelo nosso inquerito pertenciam a
classes sociaes diversas, entre 3 e 10 annos (50 para cada
idade e 25 para cada sexo).

QUESTIONARIO
1 — Agora é de tarde ou de manha? ..........
2 — Quando Paulo acordou, hoje, o sol ainda ndo tinha nascido:
Paulo acordou cédo ou tarde? ........cooviiiiinnanennan
8 — Se vocé fosse a pé para casa e papae fosse de automovel,
quem chegaria primeiro: vocé ou papae? .........covvunrnn
4 — Quando vocé comeu: hoje ou amanhia? .........ovvvevnen

b — Numa segunda-feira Jodo recebeu uma bola de presente. Na
terca-feira Jodo encontrou o primo Paulo e lhe mostrou a
bola. Paulo entfio perguntou: quando vocé recebeu esta bola,
hontemt ot BoJeT ii, . i s e e e e :

6 — Num domingo de manhid o padrinho de Jodo prometteu que
lhe daria uma bicycleta na segunda-feira. De tarde o pae
de Jodo lhe perguntou: quando é que vocé vae ganhar a bi-

cyeleta; hoje ou amanbR? ... .0 i e et e
7 — Quantos annos vocé tem? ..........cciiiiiiiiiiiniiaan -3
8 — Quem é mais velho: papae ou voe€?7 .........vviiveninninns
9 — Se vocé andar uma hora inteira a pé, onde chegara? ..... i
10 — Quanto tempo vocé gastou para chegar & escola? ...... Seik
11 — Que dia é hoje da semana? ..........cccvviiinvnnncnnnnnnn
12 — Em que mez estamos? ........iiiiniiiiiiiiinaaiiaiannns 4
13 — Em que anno estamos? ..... G SRR R e AR R S B T
14 — Em que estaciio estamos: verdo ou inverno? ............. F
156 — Quanto é hoje do mez? ........ciiiieiiivnvensansnsennis E
16 — Quantos annos tem um seculo? ...........vciieiiinianinn
17 — Quantos mezes tem um anno? ...............000000
18 — Quantos dias tem um mez? ....... ... i iiiiiiiiiiiiaans
19 — Quantos dias tem um anno? .............. ccieiiiinnn g

20 — Quantas semanas tem um mez? ..........
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21 — Quantos dias tem uma semana? ........... Rt
22 — Quantas horas tem um dia e uma noite? .............. e
283 — Quantos minutos tem uma hora? ................ .00
24 — Quantos segundos tem um minuto? .............. ... ...,
b e ne Horsl 8807 i e sl e s e i e s ;

26 — Quando o ponteiro grande do relogio tiver girado 24 vezes,
ainda é hoje ou amanh&? ............cciiiiiiiiiinnnnannn
27 — Se o relogio parasse agora e ficasse assim o dia inteiro, quan-
do chegariamos amanha? ...........icovieiviennninnes Fag

28 — Quando vocé ficar grande o tempo da escola seri presente,
pasaado ' ou LREAROT ..ol U A R R

. PERCENTAGENS OBTIDAS

; Ln\ 3 4 5 6 7 8 9 10
3 is] M F M F M F M F M F M F M F M
: 1] 44 52 88 b6 72 76 84 80 80 88 96 100 96 80 | 100 100
e 21 40 20 72 86 76 64 92 84 88 96 92 100
- 8| 64 56 68 84 80 88 | 100 100 | 100 100 100 100 | 100 96
) 4| 40 52 60 56 56 72 72 92 100 96 100 92 100
% 5| 20 16 48 36 80 52 76 88 76 88 72 80 096 76 92 96
1 6| 24 36 44 82 72 60 80 76 64 48 60 68 76 80 76 80
4 7] 54 b2 76 70 68 72 92 88 | 100 96 96 96 88 | 100 100
8] 52 b6 72 76 80 92 88 100 | 100 100 | 100 100 72 100 | 100 100
1 20 20 8 20 24 20 24 1 12 72 52 44 44
100 0 0 0 0 4 0| 32 24 | 12 20 | 20 32 | 60 60 | 64 52
11 4 8 16 4 28 12 36 36 60 72 66 72 76 64 96 86
120 0 0 4 4 | 20 16 | 86 20 | 76 72 | 88 88 | 02 92 | 92 96
i 13| 0 0 00 8 16 | 16 16 | 40 60 88 | 80 68 | 92 100
: 14| 40 36 16 44 36 40 66 52 56 64 80 48 52 40
15 0 0 4 0 12 12 36 2 68 76 80 92 88 88 92
6] 0 0 0 0 0 0| 12 0 0 4| 28 8 | 64 48 | 56 56
17 D 0 0 0 0 12 4 8 16 48 60 76 52 80 72
18 0 0 4.0 8 0 8 8§ 20 32 44 36 76 60 88 76
19 0 0 0 0 4 0 0 0 0 0 24 A4 32 16 56 28
20 4 0 4 0 12 8 16 8 24 32 60 28 72 44
21 8 0 0 4 4 12 16 12 82 48 48 56 72 60 84
21 0 0 0 0 8 0 8 8120 16 | 44 36 | 72 56 60
23] 0 0 00 0 0 0 0 4 0 | 86 28 | 60 48 | 72 36
241 0 0 0 0 0 0 0 0 0| 82 16 | 44 82 | 62 20
2] 0 4 0 4 4 0 8 B | 16 4 | 86 24 | 64 40 | B2
26| 24 16 28 24 56 48 36 64 48 52 72 60 72 52 72
271 8 4 4 8| 28 28 | 20 28 | 16 24 | 16 24 | 32 44 | 52 16
28 0 4 4 16 8 8 8 12 12 16 36 40 60 40 72 48
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Adoptando o criterio de 756% para a fixacdo das questbes em
certa idade, conseguimos acompanhar a evolugdo da nogéo de tem-
po atravez do desenvolvimento da crianca.

O quadro abaixo mostra claramente essa evolugéo:

Nogdo de tempo Sexo masec. Sexo fem.
1 Manhé e tarde 4 annos 5 annos
2 Determinacdo da idade 4 annos 6 annos
3 Cédo e tarde 4 annos 6 annos
4 Antes e depois 5 annos 4 annos
5 Hontem-hoje-amanhi 6 annos 6 annos
6 Determinacdo do tempo social 8 annos 8 annos
7 Presente-passado-futuro 10 annos ——
8 Divisdo do tempo 10 annos —_—
9 Tempo e espaco -—
10 Avaliacdo chronometrica — —

As questdes sobre tempo e espaco, assim como sobre o conhe-
cimento do tempo pelo relogio ndo foram resolvidas correctamente
(76%) em nenhuma idade, para os dois sexos. O mesmo aconte-
ceu com as questdes sobre o tempo remoto e sobre a divisdo do
tempo em relacio ao sexo feminino.

Conclusdes.

As nocdes de manha e de tarde sdo adquiridas precoce-
mente, pois desde os 3 annos metade das eriancas sabe distin-
guil-as. Aos 6 annos sfio perfeitamente constituidas.

As nocoes de cédo e de tarde, relacionadas com o nascer
do sol, sdo conhecidas mais ou menos na mesma época da acqui-
sicdo das nocdes de manhd e de tarde. Podemos situar essas
nog¢oes entre 4 a 6 annos.

A continuidade sob a forma de antes e depois obteve per-
centagens mais fortes do que as nogoes de cédo e de tarde re-
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lacionadas eom um ponto fixo — o nascer do sol. Ja entre 4
e 5 annos as criangas conseguiram taxas superiores a 75%.

Desde os 3 annos que as nossas eriancas teem bem nitida
a nocéo de hoje, mas dos 6 a 7 annos é que as percentagens
véo além de 75%.

A nogéo de honfem & conhecida menos precocemente do
que a de hoje, embora ji aos 5 annos tenham as eriancas con-
seguido taxas elevadas.

A nocdo de amanhd obteve nas primeiras idades percenta-
gens mais fortes do que a de honfem e mais fracas do que a
de hoje — o que vale dizer que a ordem da acquisigdo dessas
nocdes é a seguinte: Hoje-amanhd-hontem.

De maneira geral, a determinacfio do tempo proximo é
feita com exactiddo apreciavel aos 6 annos.

A determinacéio do tempo remoto — passado e futuro —
por envolver nocdes de caracter mais geral, é conseguida mais
tardiamente do que a determinagdo do tempo proximo. S6
aos 7 e 8 annos é que as taxas sio mais elevadas.

A apreciacido da idade é obtida desde cédo. Entre 4 e
6 annos as taxas foram superiores a 75%.

As relacdes de tempo e espago nio sio appreendidas desde
logo. S6 depois de 8 annos é que as percentagens sio aprecia-
veis sem attingirem entretanto a 75%. Raramente o espaco
é avaliado por unidade de tempo.

0O conhecimento do dia da semana e do dia do mez, do
mez, do anno e o da estacio dependem da escolaridade. Bai-
xas percentagens foram colhidas nas primeiras idades e s aos
8 annos é que attingiram a pouco mais de 75%.

A divisdo do tempo em annos, semanas e dias é feita mais
exactamente depois dos 7 annos, por occasido da entrada na
escola primaria.

O conhecimento das horas, minutos e segundos assim
como a avaliagio chronometrica nio attingem a taxa estabe-
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lecida para cada idade (75%), até os 10 annos. Aos 8 annos
é que as percentagens sio mais elevadas. De certo a escolari-
dade influe sobre este aprendizado.

A successio dos dias se acha associada geralmente nas
primeiras idades ao movimento dos ponteiros do relogio —
o que vale dizer que a crianca interpreta mecanicamente o
phenomeno da successéo.

No sexo masculino a evolucdio natural da nociio do tem-
po obedece 4 seguinte ordem: Manhi e tarde, determinaciio
da idade e cédo e tarde (mais ou menos simultaneamente),
antes e depois, hontem-hoje-amanha, determinacéo do tempo
social, presente-passado-futuro, divisio do tempo, relagido de
tempo e espaco e avaliacio chronometrica.

No sexo feminino ha ligeira variacio para atrazo na evo-
lucéo natural da nogéo de tempo.

A nociio de tempo é na erianca uma acquisicio lenta que
se acha condicionada ao desenvolvimento individual e 4 estra-
ctificacdo da experiencia.

A evoluciio da nociio de tempo.

O mundo representa-se 4 crianca atravez de seus as-
pectos mais sensiveis. S0 o que se acha em primeiro plano,
directamente em contacto com os sentidos, chega a seu
aleance, até certo momento da evolugdo mental. O mundo que
a crianca vé é um mundo sem perspectiva. Os planos
recuados esbatem-se num cinzento que altera toda a realidade
e nitidez de contornos. Tudo é presente. O presente é o
primeiro plano para os sentidos avidos do que é immediato.
O passado e o futuro nédo teem para ella significacdo; séo
projecedes que ultrapassam as possibilidades de penetracéio da
sua mentalidade ainda primitiva. Para o primeiro teria que
utilizar a experiencia; para o segundo, a previsdo. Num caso
a memoria deslocaria para o quadro presente planos ji ausen-
tes; noutro caso a imaginacio aproveitaria os dados da expe-
riencia para a construcgio ae hipotheses plausiveis.
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Nio é possivel esperarmos da crianca, até certo momento,
tio grande e rico material. A sua memoria organiza-se len-
tamente do immediato para o mediato. E’ uma estructura

feita de superficies, sem profundidade e sem perspectiva. S6
mesmo a experiencia ird de vagar superpondo camadas afim
de serem utilizadas como passado que se revive e como futuro
que se prevé. O deslocamento do passado e a projeccio do
futuro sdo operacies impossiveis nos primeiros annos da
infancia.

Qual dessas duas operacdes tem precedencia? Terad a
crianca a nogdo do passado antes da do futuro? A questdo
envolve certamente a existencia de um ponto de referencia
e este ponto de referencia é o presente. N&o é differente a
conclusio que os observadores teem tirado das proprias
reaccoes da crianca. “A crianca — escreve V. Moine — &
tdo pouco capaz de conceber com precisio o tempo que em-
prega a formula: wma vez, ou ainda outre dia. Essa lacuna
subsiste até a idade de 8 a 9 annos. Depois, com o desen-
volvimento da abstraccio, forma-se a nocio de tempo. A
crianca chega a conceber lentamente a duracio das horas,
dos dias, das semanas e dos mezes” (1). Igualmente para
W. Rasmussen, “a crianca da primeira idade nfio tem do
tempo nenhuma nocéio: ella vive unicamente no presente
immediato. Para conceber-se o tempo é preciso simultanea-
mente poder olhar para traz, recordando que alguma cousa
j4 passou e olhar o futuro na espectativa de alguma cousa
que se passe. Ora, é difficil fixar o momento em que a
crianca comeca a conceber o tempo” (2). Guyau dizia que
“a crianca e o animal ndo teem um passado nitidamente
opposto ao presente e ao futuro”, “A crianca confunde o
que tem realmente feito, o que teria querido fazer, o que tem
visto fazer, o que diz ter feito e o que lhe dizem ter feito. Nao
ha ordem mnem eclassificacio na erianca”. “0O tempo s serd
constituido quando os objectos forem dispostos sobre uma
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linha, de forma a dar-lhe apenas uma dimensfo: compri-
mento” (3).

Emquanto ndo for tracada essa linha puramente abstracta
— do passado para o futuro — nfio existiri na crianca o
sentido de perspectiva: s6 haveri presente. Essa representa-
¢do em plano, accentuada por Guyau, é para a grande maioria
dos psychologos o ponto-de partida da mentalidade infantil.
Onde Guyau se engana é em julgar essa representagido unica
do presente na crianga como uma consequencia de estranha
resonancia das sensacdes. No psychismo da crianca as sen-
sacoes teriam permanencia, todas coexistiriam, luctariam umas
com as outras. Nesse tumulto de sensagies que ndo se orga-
nizaram néo poderia penetrar o elemento tempo. Talvez possa
ser attribuida ao fraco poder de organizagio da memoria, e
niio 4 coexistencia das sensacdes, a ausencia do tempo na
crianca das primeiras idades. O que é causa para Guyaun
seria entiio simples effeito da desordem mnesica.

y

Debatem-se os autores em controversia quanto & questao
da precedencia do futuro ou do passado. A philogenese po-
deria talvez vir em auxilio da ontogenese. Mas para uns o
primitivo aleanga o futuro antes do passado. A repeticdo dos
phenomenos seria seguramente a base de uma construccéo do
porvir. Apparecendo os astros eonstantemente por intervallos,
essa cadencia engendraria uma espectativa sempre satisfeita. E
ainda o rythmo das funcgdes organicas no seu continuo succe-
der viria favorecer essa econstruccdo do futuro. Outros
autores, entretanto, consideram o passado como precedendo o
futuro. HEsses mesmos phenomenos na sua cadencia e repe-
ticdo dariam &4 memoria os elementos de organizagdo, neces-

sarios 4 elaboragdo da idéa do passado. Como se v&, philo-
geneticamente o ponto de partida ainda é obsecuro.

Na erianca a experiencia ensina que é o futuro o tempo
que primeiro se organiza. Antes de as lembrancas apparece-
rem nitidas como pontos de referencia do passado, a crianca

e DY
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projecta-se para o futuro, como o tempo de aleance immediato.
O futuro proximo se infiltra no psychismo da crianca antes
da estractificacio das lembrancas. “Guyau — escreve Dwel-
gshauvers — considera o facto biologico, a necessidade, como
primario na origem da nogdo de tempo. Quando essa reac¢éio
biologiea se torna consciente apparece como intengdo, isto é,
tendencia para alguma cousa. Esta actividade que tende para
alguma cousa sob o impulso da necessidade traduz-se na
consciencia pelo que chamamos futuro, que néo é senéo a
principio o bem que nés desejamos”. “Nos nos representamos
em primeiro logar o futuro, pela perspectiva dos esforcos que
temos de empregar para attingir a nosso objectivo”. “0O
passado é esta perspectiva refournée, o activo tornado pas-
sivo”  (4).

Na realidade o futuro immediato a pouco e pouco vae-
se revestindo de importancia para a erianca. Ha uma ten-
dencia para reduzir tudo a suas necessidades e desejos. Mas
a crianca é impedida por empecilhos varios — sua debilidade
physica e as mnormas fixadas pelo meio social. A cada
impulso da conducta ouve ella sempre as expressdes: amanhd,
mais tarde, etec. Geralmente toma a crianca uma attitude de
espectativa: aguarda o tempo opportuno para satisfazer os
geus desejos — o que alids poderi determinar um ecomplexo
de inferioridade de effeito pernicioso para a adaptagio &
vida. Aprende a erianca 4 custa da propria experiencia cheia
de constrangimentos, que o tempo se desdobra e avanca.
Descobre o futuro como a epoca da liberdade e dos movi-
mentos de satisfacedo.

E’ preciso nfo esquecer que a crianga nem sempre
associa a nocdo de tempo em si com a sua nomenclatura. A
observagdo quotidiana nos revela bem este facto. Suas
phrases relacionadas com a coneepcio de tempo sdo apparen-
temente illogicas. Emprega mal as denominacdes em certa
epoca de sua evolugio: vou a semana passada, vou ontem —
sdo sentencas que indicam futuro na intengdio. A nomencla-
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tura é que é inexacta. A W. Rasmussen nio passara desper-
cebida essa confusfo puramente grammatical. “E’ preciso nfo
confundir a apropriacido pela crianca das denominagdes con-
vencionaes dos espacos de tempo com o conhecimento desses
mesmos espacos. Com effeito, nada impede que a ecrianca
aprenda com as pessdas de seu meio as differentes denomi-
nacoes dos periodos de tempo as quaes sio para ella palavras
sem sentido. Por outro lado a crianga pode muito bem
adquirir uma nogio precisa de um periodo de tempo qualquer
sem conhecer a sua denominacdo convencional”. (5). Ainda
Rasmussen se refere 4 maneira complicada de assignalar a
crianca a sequencia chronologica dos dias. Tendo R. 4 annos
e 7 mezes, disse um dia: “quando K. tiver dormido ainda
uma vez ella ndo ird 4 escola, mas quando tiver dormido
ainda uma vez, entdo ella ird 4 escola”. Sabendo R. que sua
tia chegaria dois dias depois, observou: “isto quer dizer quando
for de manhd e ainda uma vez quando for de manhi”. A
crianca E. 8. com 5 annos indaga 4 mie, jA no fim das
ferias: “quando eu dormir e acordar é dia de collegio?” A
pequena M. A, tendo licenca para praticar certo acto mo dia
geguinte, indagou logo que este dia sobreveio: “hoje é
amanhd {” A ecrianca M. L., com 3 annos, refere-se a factos
antigos ou recentes por meio da seguinte expressio: “de
ontem foi assim”. Essa confusfo inicial evidencia-se a cada
passo na linguagem da crianca.

Pouco a pouco sae a crianca dessa phase de confusio e
passa a definir melhor a situagdo do tempo; mas é lento esse
progresso. Phases successivas ird ella atravessando & seme-
Ihanga do que occorre com o primitivo. Foi Troels Lund quem
tomou como medida de civilizacdo e de desenvolvimento as eon-
cepeoes de tempo e de espaco. Até certo sentido percorre a
crianca essas mesmas phases de evolugdo da especie. Emer-
ge ella do chaos primitivo para a clara e logica concepgio das
relacbes temporaes e espaciaes, em analogia com a escala cul-
tural a que se refere Troels Lund (6).
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Na realidade certos aspectos da concepciio do tempo na
crianca teem uma curiosa semelhanca com a do tempo no ho-
mem primitivo. Exactamente como na crianga da primeira
infancia, o homem passa por uma phase de verdadeira confu-
sdo no interpretar o tempo. Ha um momento na organizagio
da memoria em que o passado e o futuro teem a mesma rea-
lidade que o presente. A conducta do primitivo em relagéo
aos mortos — estudada por Levy-Bruhl é uma prova dessa
confusdo: o morto parece-lhe um individuo que ainda existe.
Essa realidade attribuida pelo homem primitivo e pela crian-
ca ao passado e ao futuro deriva da confuséo inicial. Mais
tarde, noutro estadio de desenvolvimento, sé o presente é que
serd a realidade integral ; o futuro proximo e o passado igual-
mente proximos serfio apenas semi-realidades; o futuro e o
passado remotos perderio a existencia como realidade.

A determinacdo do tempo nos selvagens é feita pelas occu-
pacdes, 6ra domesticas, 6ra agricolas, ora pastoris; ndo ha uni-
dade precisa de tempo. Na crianca os acontecimentos familia-
res dido igualmente elementos de representacio do tempo: os
momentos de almogar, de jantar, de dormir, de ir 4 escola séo
referencias para a determinagio do tempo. Essa analogia
de representaciio e de medida do tempo entre o primitivo e a
erianca, de certo, nio serd um facto sem significagéo.

As construccdes temporaes no brinquedo
e nas historias maravilhosas.

E’ o brinquedo a forma de comportamento infantil em que
melhor se pode estudar a representacdo temporal nas primeiras
idades. Numa época em que a crianca ainda nfo pode utili-
zar a linguagem, pela accio ella revela o contetido de suas
concepcoes. Particularidade que é commum na crianca é a
ausencia dos differentes momentos logicos da suecessio — é
a simultaneidade do tempo. A sequencia dos acontecimentos
é confundida de maneira permanente até certa phase de seu
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desenvolvimento. Manifesta-se essa confusdo no considerar,
por exemplo, uma boneca tendo ao mesmo tempo idades diffe-
rentes : representando o papel de pae e filho, de adulto e de
menino. S#o conhecidas as scenas em que um boneco que de-
sempenhava actividades adultas — soldado, chauffeur, ete. —
subitamente é enfaixado e baptizado como um recemnascido.

Outro aspecto da representacio do tempo é a condensagdo.
Os periodos largos sdo representados muitas vezes de maneira
inverosimil : viagens que duram apenas um segundo; trens,
automoveis e navios que fazem travessias enormes num abrir
e fechar de olhos. Comecar e terminar as accgdes ndo exigem
longo tempo — antes poderiamos dizer que no brinquedo as
accies sdo sempre renovadas sem subordinacéo ao tempo. Nao
encontra a crianca obstaculos 4 sua exaltagdo inventiva. As
bonecas podem em um instante nascer, crescer e casar.

A tendencia que possue a crianga para desarranjar a or-
dem chronologica é frequente ndo s6 nas suas reacgdes como
na actividade ludica. Com a maior facilidade transpée a
erianca o hontem e o amanhi e vice-versa. Nas imitacoes de
scenas domesticas sempre observamos essa confusdo: bonecas
que saem do leito e sdo dispostas em redor de uma mesa para
jantar, ou bonecas que viio para a escola logo depois de terem
ceado. O que deve vir antes ou depois constitue sempre mo-

* tivo de confusdo.

A erianca altera o valor do tempo a seu capricho. As
vezes 0 tempo que deveria ser extenso é abreviado de maneira
estranha; outras vezes o tempo tem uma duracio que excede
os limites do razoavel, do ponto de vista adulto. £ o caso da
estabilidade do tempo. As bonecas podem permanecer inde-
finidamente com a mesma idade; podem dormir dias e dias;
assim como podem ficar arranjadas num caminhfo para uma
viagem que nunca tem fim ou em redor de uwma mesa para uma
refeicdo de Pantagruel.

Podendo ser curto ou longo 4 vontade, o tempo é 4s vezes
utilizado de maneira caprichosa modificando certos factos e
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conservando inalteraveis outros. B o caso das familias de
bonecas que fogem inteiramente 4s leis classicas do cresci-
mento. quuanto umas bonecas permanecem constantemen-
te de cueiros, outras da mesma idade chegam depressa a ser
grandes, indo & escola ou guiando automovel.

Teem as criancas um curioso sentido de efernidade. O
fim dos acontecimentos em certos casos nunca chega. Nao
sdo communs as scenas de morte nos brinquedos infantis. B
ellaorientada pelo principio que a psychanalyse denomina o
principio de repeticio — penetrando e dominando toda a con-
ducta humana., Basta observar os actos de uma crianca em-
quanto brinca: seus movimentos de fazer e desfazer para de-
pois refazer sfo interminaveis. Os acontecimentos se repetem
numa monotonia que a crianca transforma em prazer. Hsse
principio de repetigé.o do brinquedo, tdo bem estudado por R~
bert Wilder, é innegavelmente um dos pontos basicos da cons-
trucedo elaborada por Freud para a interpretacéio dos aspectos
mais obscuros do psychismo humano.

Conservam as historias maravilhosas modalidades primi-
tivas da representagdo do tempo em tudo semelhantes 4s da
crianca. Dahi nfo despertarem ellas nenhuma reaccdo de
protesto ou simples estranheza quando ouvidas. Os episodios
nas historias maravilhosas como que dominam o tempo: de-

genrolam-se interminavelmente — especie de novello que néof,
tem comego nem fim. As viagens duram seculos — “o0s pe-
regrinos andam, andam, andam...”; assim como as guerras

em que se empenham os prineipes jamais se acabam.

Aspecto digno de mencdo nos contos populares é a ordem
absurda do encadeamento dos factos. Certos objectivos hao
de ser conseguidos a todo ecusto, embora intercurrentemente
surjam obstaculos tremendos. ¥ o caso em que o tempo tem
de parar em determinado sentido afim de ser possivel o re-
atamento do fio, mais adeante. Nas historias em que ha desti-
no tracado quanto ao amor, notamos essa subordinacio do tem-
po aos faectos. Igual phenomeno se di nos encantamentos ;.
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principes que viram passaros ou castellos que se transformam
em pedras — tudo volta & condigdo anterior, contanto que os
destinos se cumpram.

Qutro facto interessante das historias é a facilidade com
que o futuro é desvendado. Fadas e bruxas véem claro os
acontecimentos do porvir. Ellas teem um dominio extraordi-
nario sobre os factos; chegam quase a dirigi-los, tragando bons
e maus destinos. Todas essas concep¢des do tempo nas histo-
rias maravilhosas sdo perfeitamente concordantes com a men- i
talidade infantil — encontram-se na mesma zona de indiffe- ‘
renciagdo primitiva (7).

~A precedencia das nogdes de espago e tempo.

LO problema da precedencia do sentido do espago ou do
; tempo e da sua reciproca influencia sempre despertou os mais
vivos debates no dominio da pura especulagio. Os methodos
#experimentaes teem, entretanto, trazido novos elementos ao
velho thema dos philosophos. Ainda para os associacionistas e
evolucionistas inglezes a percepgio da extensio depende da de
duragdo. Igualmente Taine considerava “o tempo como pae
 do espago”: o tempo engendraria o espago. “Os homens quan-
.. do percorrem um caminho apreciam sua fadiga e a duragio
do caminho e séo esta fadiga e esta duragio que constituem o
ponto de partida da nogéo de distancia” (P. Janet, 8). Nou-
tra corrente de idéas formam Hering, Stumpf, James, Ward,
Fouillée e Guyau. Para esses se ndo houver a prioridade da
percepgao espacial, pelo menos haverd “a simultaneidade pri-

= mitiva das duas representagdes” (A. Fouillée, 9).

O choque dessas correntes é evidente. Modernamente sio
innumeros os psychologos que acceitam a prioridade hierar-
chica da nogéio do espago. Diz Delacroix que “a erianca sabe
orientar-se no espaco, distinguir as principaes relagdes espa- ._":!

¢ ciaes antes de se orientar no tempo: as palavras que distin-

X 25 — P. INFANCIA
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guem o espaco entram em seu vocabulario antes das que desi-
gnam o tempo e quando apparece a distinecio do passado e
do futuro é ella feita de maneira muito rudimentar; ontem e
amanhi significam um passado e um futuro indefinidos” (10).

Nos animaes e nas criancas desenvolve-se primeiramente
a percepcdo de espaco gracas 4 sua relacdo intima com os
proprios movimentos executados. S&o esses elementos motri-
zes os dados mais proximos da representagdo espacial. A
memoria espacial dirige-lhes desembaragadamente a accéio, mas
acgao dentro do espaco ambiente. As posigoes de espago ad-
quire-as a crianca com surpreendente precocidade: o perfo e
o longe, o dentro e o féra antecipam o antes e o depois, o cédo
e o tarde. As posicoes de tempo serdo notadas mais tarde,
explicando-as a crianga em termos de espago. Serdo entdo re-
presentadas as imagens de tempo pelas imagens de espaco.
A successdo dos acontecimentos serd construida por series de
pontos formando uma linha puramente abstracta. Esbatidas
a heterogeneidade e a differenciacio do mundo numa mesma
massa e num mesmo plano, permanece a erianca féra do qua-
dro das relagdes temporaes. Fica-lhe, entretanto, a ordem es-
pacial com a qual pouco a pouco formari a ordem temporal.

Considerando de uma complexidade quase insoluvel o
problema da origem do espaco e tempo tem Biihler expressdes
que attribuem & nocéo de espago uma base mais sensivel; “sé
ha dois orgfos sensitivos que nos permittem obter o conceito
de espago, a visdo e o tacto, emquanto que na percepgdo das
propriedades temporaes interveem por igual todas as sensagdes
e a partir dellas todas as vivencias e por isso néo ha meio de
saber a que substracto physiologico do proeesso consciente pode
corresponder a duracdo vivida” (11). A linguagem e as
acgbes da crianga fornecem elementos que nos inclinam a accei-
tar a prioridade da nogdo de espago sobre o de tempo.
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A evolucdo da nocdo de espaco.

A nocéio de espago é considerada geralmente como a mais
primitiva, uma vez que ella constitue uma das propriedades
da sensacfio. A qualidade de extensdio das sensacGes tacteis e
visuaes seria o elemento basico das construecdes espaciaes.
Lotze tem uma concepcéo differente sobre a percepciio de es-
pago. Para este autor os primeiros conteiidos da sensacéio na
crianca néo possuem nem ordenacio nem extensio; de certo que
as sensagdes resultam de excitagdes de differentes pontos da
epiderme e da retina, mas essa diversidade nfo tem os mesmos
caractéres da percepcéio do adulto (12). A crianca sé chega 4
pereepcao de espaco depois de um constante exercicio dos mo-
vimentos determinados pelas excitagles: assim os signaes lo-
caes esquerda e direita, acima e abaixo, adeante e atraz resul-
tam do desembarago dos movimentos. O sentido muscular
exerce uma influencia fundamental na acquisicio das construc-
¢0es espaciaes. A posicdo proxima ou distante, atraz ou
adeante, 4 esquerda ou 4 direita, acima ou abaixo, dos objectos
é determinada gracas aos movimentos necessarios para vé-los,
tocd-los ou ouvi-los. Deslocando-se os olhos para situar os
objectos no campo visual, a sua situacio acaba por ser apre-
ciada depois de um exercicio continuado; os movimentos ne-
cessarios 4 appreensdo dos objectos, a sua maior ou menor ex-
tensdo e direcgdo determinam a sua grandeza e posi¢do no es-
paco; igualmente os movimentos da cabega, maior ou menor
distensdo do tympano para a appreensido dos sons, produzem
uma localizagiio cada vez mais precisa desses mesmos sons, A’
percepgdo do espaco vae adquirindo exactiddo gracgas & colla-
borag@o dos varios sentidos.

A aequisicdo dos movimentos de appreensio, aos 6 mezes,
e de marcha, aos 12, assegura o aperfeicoamento das perce-
pedes de extensdo e de posigcdo. Alcancar objectos, toma-los
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nas mios, medir a distancia que separa a crianca delles sio
condigdes que contribuem para a constituicio do contetido da
nocéo espacial. As differentes particularidades da extensao
a pouco e pouco vao sendo conhecidas: assim aos 3 annos a
crianga é capaz de distinguir o longo e o curto, o grande e o
pequeno; aos 4 annos percebe o alto e o baixo, o largo e o es-
treito; e aos 5 annos o espesso e o fino, o profundo, ete. Com
08 primeiros ensaios de desenho, a representacéo do espago vae
adquirindo uma exactiddo cada vez mais accentuada, e quando
a crianga appreende o sentido da perspectiva, o espaco serd
entdo uma nocdo perfeita.

Pesquiza sobre a nocéio de numero.

As pesquizas mais importantes sobre a nogdo de numero
foram realizadas por Decroly e Degand, E. Monchamps, Du
Pasquier, e A. Descocudres. Em geral consistem essas pesqui-
zas em series de testes de complexidade cada vez maior, dados
a criangas de differentes idades. Realizamos entre escolares e
extra-escolares, de 3 a 10 annos, uma pesquiza que consistiu
em apresentar a cada uma das criancas uma serie de pequenos
problemas e questdes, visando a determinacio da época em que
ellas possuem a nogdo de quantidade, do valor symbolico
dos numeros, de somma e subtracgio, de multiplicacio e divi-
880, de unidade, de meio, de quarto, de ordem, de dezena, cen-
tena e milhar, e a representagio graphica dos numeros.

Questionario.

1 — Quem tem mais botdes, eu ou voed? ........ AP i
2 — Vocé separe muitos botdes para o seu lado e poucos para o
medr IR0 .. e s s s L Vs ey w

8 — Vocé separe a mesma quantidade de botdes para mim e
para vocé..... LR L N R L e e i e v i
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4 — Ponha aqui a mesma quantidade de botGes:

10 botdes..... Py I RSB S I Al O U TR R
Y BotRn s el R R e G L
i e N T e SO
A S e S oK SO A e P
8 botoes...... At I S SRR e Sl el
5 — Conte quantos botdes eu ponho aqui:
By BOLAes: o O R U S e b B DAL s
¥ DatonE. % T e e o i A Sl Ul PR *'
4 botBes. i..evrvsarses Ve R e e AR e L f
B Bkt o L i
O ORI s 00 0 us )a o0s e s e 4 o N S s e
6 — Vocé vid contando até quando vocé ndo souber mais ...... ,,’j
......... e S e e e S SN RO B e
7 — Qual é mais: i
I T T e e 050 8 3 e ) R S 1
e S A XA A B Sl ! A 5
BN E s S e W Lo L e i el ey S U
8 — Qual é menos:
i s A I RO R B R R i .
dou9?...... R S MG N
el PR SR SRR L A ML R RN

9 — Juntando estes botdes com estes, quantos vocé tem? (mos-
trar os botOes dizendo o numero de cada porgéo)

g A s R Al SauRenebiips oo s e T et
e A S SRR b a0l 6 I ?
Al S g e gl SRR B RGN Nl O ) !
b R ) L L S S AT A R A
REE T Sl PR RIS S SR S A R A

10 — Quanto é:
Gl G RO S e L AR AR s T
B Bl e b e L :
[ S MR R g S S S B I S
et e T e R Bl S R O T T G Ve e -

11 — Tirando desta porgiio de botdes estes botdes quantos ficam?
(mostrar os botdes dizendo o numero de cada porcgéo)
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Piranda b oder 2 e T S R s
= e B ek g e AR e
e B O N e R e e e R e
T Blde B e R s ik s e .l s
> gdel B Sl e LR LR S RIS Sl
12 — Quanto é:
¢ e S R S R s I e R
e R e L R AP S R e AR s T
e A R S e Selnd e
B S e e e e e e s e e e e O
2 {3 e mt e A Heiaaas T G SR R
13 — Se vocé der 2 moedas a Jodo e 2 moedas a José quantas
moodas Yoee deul. il s L e N R
14 — Se vocé der 2 moedas a Jodo, 2 moedas a José e 2 moedas
a Pedro, quantas moedas vocé deu?..........coovvnnunnnns
15 — Se vocé repartir 4 moedas eutre Jodo e José, quantas moe-
das ganharf cads Pes8ORY......evseeicis sisine e sssson
16 — Se vocé repartir 6 moedas entre Jodo, José e Pedro, quan-
tas moedas ganhard cada pessfa?.............cciiinnann
17 — Cortando este cartdo em 2 pedacgos iguaes (cortar) que nome
T T T R P e P R R
s e L N G N e - R S R S
19 — Cortando cada pedago em 2 novos pedagos iguaes (cortar)
que nome tem cada pedacinho?.............. FAE R AL
B0 — Quanto & 14 LAY, 5o viasoin o siossiaesdetscsi sy
21 — Aponte para o 1.° botdo (enfileirar os botdes) ........... ...
22 — Aponte para 0 3.2 BOtBO. . . ..o ccvianneenihini b st ettt
23 — Aponte para o ultimo BotEO. ......uvvreinnearenieanennes
24 — Que é uma unidade?............... SO, e R I
25 — Quantas unidades tem uma dezena?......................
27 — Quantas dezenas tem uma centena?......................
27 — Quantas dezenas tem um milhar? ........coiiviiiiieniians

28 — Escreva os numeros que vocé souber, sempre em ordem....

L I I N A T N R SR RN .
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Resultados.

3 4 5 6 7 8 9 10
M F|M F|M F|M F|M F| M F|MF|MF

1 95 85 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 100 | 100 95 i
2 95 90 | 80 95|100 100 | 95 100 | 100 95 | 100 100 | 100 95 |100 95 o
3 30 25 | 80 50| 60 70 | 656 70 90 95 95 85 | 100 95 | 100 100
4 15 15 | 60 45| 75 90 | 95 90 95 95 | 100 100 | 100 100 | 100 Y5
5 25 10 | 70 60| 90 100 | 90 90 90 90 | 100 100 | 100 100 | 100 100
7 20 10 | 70 75| 80 100 | 90 95 95 100 | 100 100 | 95 100 | 100 100
8 15 5| 35 3| 55 70 | 8 6 95 95 | 95 95 |100 100 | 100 100
9 5 25 | 50 55| 80 95 | 95 100 | 100 85 | 100 100 | 100 100 | 100 100
— — | — —] 5 10| 40 15 55 70 |100 85 | 100 85 100 100
11 20 8 | 75 70| 80 90 | 95 95 | 100 95 | 100 100 | 100 95 | 100 100
= —] 5 5] 1 b 50 50 80 70 | 100 55 | 100 100 !

51 25 40 | 76 §0 85 90 95 90 | 100 90 | 100 100 i
100 100

85

90 | 100 100
—| 5 10 | 40 20 40 65 | 90 60 | 95 80 | 100 100

60

oy
ot
|
I

16 - -

17 - — —_ -] - = 15 10 40 30 60 50 60 90 80

18 — = — —]|— 5| 3% 10 4 35 60 70 75 55 B0 90

19 - - =] - - 5 b % 15 45 10 55 85 60 70

20 |- — | — -] — —]|10 5|3 156 | 45 30 | 70 45 | 70 75 o
21 |30 65| 55 45| 70 70 | 90 70 | 85 100 | 100 100 | 100 95 |100 95 L
22 |15 15 | 15 15| 15 40 | 55 45 | 70 75 | 100 100 | 100 95 | 100 95 ‘
23 | 20 15| 25 80| 45 65 | 80 55 | 80 100 | 100 100 | 100 100 | 100 95

4 | — —| - —| — — |15 10| 20 15 | 20 10 | 85 80 | 75 60

% | — —| = == —| 510|152 |15 20| 5 3 | 65 50

26 et iegp ] P ) el 5 10 | 10 10 | 40 15 | 65 35

27 -— =l - -] = =] — b 5 5 ] 16 10 40 5 60 35

6

— 500 8 65 | 85 95| 85 75 | 70 16 | 80 25 | — 15 5 5| — —
—1000 -~ — | — —| 10 20 | 10 10 | 25 30 | 15 20 5 % | — =

41000 - — | — -] 5 — | 20 5|3 4 | 85 65 | 90 70 | 90 8

28

—500 — — | 10 —| 40 50 | 50 6 | 55 45 | 20 15 | — 2 | — 15
—q000 — — | — —| —10] 10 — |15 15| 25 3% | 10 25| — b

41000 — — | — —] — — | 15 15 | 25 25 | 55 50 | 8 45 | 9% 80
Conclusdes.

A nocio de pluralidade é appreendida mais cédo do que
a especificacdo numerica: antes de conseguir a crianga contar
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um certo numero de objectos é capaz de distinguir a quanti-
dade indeterminada, empregando as expressdes mais e muito.

A partir de 4 annos a possibilidade de contar um certo
numero de objectos até 10 é ji bem apreciavel.

A reproducciio da serie dos numeros torna-se mais corre-
cta depois dos 5 annos: aos 3 annos 85 % contam menos de 50;
aos 5 annos apenas 10 % contam menos de 100; aos 6 annos
20 % vio até mais de 100.

O valor symbolico dos numeros até 10 é conhecido mais
precocemente pelos meninos, uma vez que estes aos 4 annos
attingem a uma percentagem mais elevada do que as meninas.

A avaliaciio dos numeros concretos e abstractos até 10 é
feita com a mesma facilidade desde 4 annos.

Os conceitos de unidade e de dezena sdo conhecidos antes
de seus symbolos verbaes.

As defini¢oes de unidade e de dezena sio mais frequentes
a partir de 9 annos.

As nocoes de centena e de milhar sdo vagamente conhe-
cidas até 9 annos.

O conhecimento dos ordenaes é precoce, sobretudo de pri-
meiro e de ultimo.

A nocéio de meio é uma acquisicio mais precoce do que a
de gquarto: aos 8 annos 60% das criancas sdo capazes de dis-
tinguir a primeira e apenas 45 % distinguem a segunda.

A representacdo graphica da serie dos numeros se torna
cada vez mais precisa e extensa depois dos 7 annos; aos 5 an-
nos 47, 5 % escrevem a serie até 50. A escola decerto exerce
uma influencia capital sobre esse aprendizado.

A repeticio automatica da serie dos numeros é mais facil
do que a sua representagao graphica: desde 3 annos que é
possivel a primeira operagéo, ao passo que a segunda é possi-
vel aos 5 annos.

As operacoes de addicio com numeros concretos prece-
dem as com numeros abstractos: a partir de 4 annos 50 % das
criancas realizam perfeitamente a addicdo da primeira hypo-
these, percentagem que s6 é attingida aos 7 annos para a se-
gunda hypothese. ‘
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As operacoes de subtraccio com numeros concretos pre-
cedem igualmente as com numeros abstractos: as primeiras
attingem a 75 % desde 4 annos, a segunda a 50 % aos 7 annos.

Nas primeiras idades até 6 annos, as meninas fazem me-
lhor as addicdes e as subtracgdes do que os meninos.

As operacoes de multiplicagdo com numeros concretos é
mais facil do que as operactes de divisdo nas mesmas condi-

¢des : a percentagem de 67, 5 % é attingida no primeiro caso
aos 6 annos e a de 45 % no segundo caso.

A frequencia escolar exerce uma influencia decisiva na
acquisicdo do conceito de numero, sobretudo em relagdo &as
operagoes.

A evolucdo da nogdo de numero.

O conhecimento da nogio de numero assignala um pro-
gresso consideravel no desenvolvimento mental da crianca.
Aovy noucos a crianca se eleva 4 condicio de poder abstrair da
substancia as suas propriedades mais geraes. A mnocdo de
quantidade penetra no espirito da crianga muito cédo. Preyer
faz referencias ao facto de uma crianga de 1 anno e 14 dar
pela ausencia de um dos seus dez animaes de madeira (13).
E possivel, conforme observa Biihler, que neste caso nio se
trata propriamente de uma diseriminagio de quantidade, mas
de uma percecio de imagens visuaes differentes (14).

Operando com objectos de tamanhos differentes, Binet
notou que a distinecdo feita pelas criancas tinha por base nio
as quantidades propriamente, mas os conjunctos: assim di-
ziam ellas que um grupo de 18 fichas de 2 em. e 14 de dia-
metro era menos do que outro grupo de 14, 12 e 10 fichas,
com 4 c¢m. de diametro (15). Entre a percepcio dos grupos e
das formas ha uma certa analogia. O par, o friplo sio grupos
que a crianca percebe antes de ter conhecimento da unidade.
Em relacdo és formas notamos phenomenos semelhantes: as
figuras de 3 e 4 lados sfo percebidas perfeitamente sem dis-
tinegéio do numero de lados de cada uma. A escola de Koehler,
Wertheimer, ete. interpreta esse facto como estructuras que
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se constituem gracas a elementos geraes das figuras ou grupos
percebidos (16).

Contar a serie dos numeros néo é o primeiro aprendizado
feito pela crianca. E verdade que muito cédo ella aprende a
repetir a serie dos numeros, mas se trata apenas de uma re-
peticdo automatica, sem a eompreensido do valor da serie. O
que primeiro penetra no espirito infantil é a formacio de gru-
po e estructuras numeraes. Para a crianca os numeros ndo
se applicam a principio aos objectos indistinetamente. As
suas estrueturas numeraes se formam segundo a ordem e as
relacoes existentes entre os membros do grupo. Por isso é que
as facas sfio dois objectos, mas a faca e o garfo nfo sdo dois;
duas casas proximas e outra mais distante nfo formam tres
casas. Uma crianca que havia aprendido a nogio de quatro,
vendo dois objectos numa mio e dois em outra méo, disse: dois
botGes e dois botdes. Assim as estructuras numeraes anteeci-
pam a faculdade de especificacio numerica.

A crianca comeca a contar por seriacdo objectos iguaes:
dird entdo — “um tostdo, outro tostdo”. A expressio outro
indica cada membro da serie. ¥ a forma primitiva de contar.
Mais tarde a expressdo outro é substituida por numeros —
que sdo termos com um valor relativo, determinado pela posi-
¢do que o objecto oceupa na serie: assim o 5 passa a ser 4 se
o objecto mudar de logar. A crianca chega a compreender
o valor dos numeros quando é capaz de utilizi-los em qualquer
situacio, independentemente das series.

A evolucdo da nociio de semelhanga e differenca.

Em relacio a4 nogio de semelhanca e differenca reproduz-
se 0 mesmo facto das demais nogdes de caracter abstracto: an-
tes de conseguir a crianca exprimir por meio de symbolos ver-
baes a nocdo de semelhanca e differenca ji distingue mais ou
menos exactamente essas relagdoes quando da comparacdo de
dois objectos. A crianca possue o conceito antes da nomen-
clatura. E claro que sfio apenas as relacoes elementares as
que appreende em primeiro logar: as cores, as formas e as
dimensdes; s6 mais tarde é que se torna capaz de distinguir
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as relacOes mais complexas, as que implicam um julgamento
esthetico, moral ou simplesmente de utilidade.

Ainda é preciso considerar, conforme observacio de Cla-
paréde, que as relacdes de appreensio mais tardia sio as que
entram mais cédo na conducta automatica da erianca. As ca-
tegorias que se tornaram habituaes mais difficilmente tomam
o caracter de conceito (17). Questdo que tem dividido as
opinides é a da prioridade da nog¢io de semelhanca ou de dif-
ferenca. Perez, Sully, Queyrat e Cousinet consideram que as
gsemelhangas attraem mais depressa a attengdo da crianca do
que as differencas; Binet, Demoor, Jonckheere, Claparéde e
Segers, ao contrario, affirmam que a consciencia das diffe-
rencas apparece mais facilmente do que a das semelhancas.
Para Terman “o poder de notar as differencas precede um
pouco ao poder de notar as semelhancas” (18).

As criancas, mesmo as de tenra idade, notam as modifi-
cacdes encontradas em seus brinquedos. Nas comparagdes que
costumam fazer, os pontos de referencia sdo as differencas.
As experiencias feitas por Claparéde comprovam essas obser-
vagoes. Consistiram essas experiencias em indagar a eriancas
de differentes idades a semelhanga que ha entre uma abelha
e uma vespa, entre uma abelha e uma mosca, entre uma abe-
lha e um passaro, entre uma abelha e um coélho, ete. As com-
paracoes feitas pelas criancas eram sobretudo baseadas nas
differengas (19). Reproduzindo provas ja realizadas por ou-
tros investigadores, J. Segers chega 4 conclusio de que as
criancas percebem melhor as differencas do que as seme-
lhancas (20). As relacies de semelhanca vio sendo melhor
apreciadas 4 medida que as criancas avancam em idade.

Em face de dois objectos ou duas gravuras as criancas até
5 annos ndo sfo estimuladas a comparar : observam simplesmen-
te sem appreender nenhuma relacio entre elles. Mais tarde, na
phase que Stern denomina das relacies é que ellas sdao capazes
de sobrepér as imagens ou as percepcoes, fazendo resaltar
primeiro em que ellas differem, depois em que se assemelham.
Nesse trabalho de comparacéo é preciso ndo esquecer o coeffi-
ciente pessoal. Cada individuo compara, distingue e menecio-
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na aquillo que se acha mais intimamente relacionado com as
suas disposicoes affectivas ou intellectuaes.

A evolucdio da nociio de causalidade.

Dadas as condigdes de pobreza das suas construcgdes men-
taes nfo é possivel 4 crianca estabelecer a relagdo de causa
e effeito entre os phenomenos naturaes. Um lento processo
evolutivo tem ella de percorrer até que possa interpretar o
mundo exterior. Por meio de minuciosas pesquizas Jean Pia-
get chegou a determinar com precisdo as differentes etapas
desse desenvolvimento (21). A principio, j& no final da
primeira infancia, a crianca possue uma concep¢do de cara-
cter pragmatico da causalidade. Ella sabe que seus movi-
mentos constituem uma causa determinante de certos effeitos
esperados. Mas a crianca estd muito longe de appreender a
relagio que existe entre esses factos. B a phase denominada
pragmatica da causalidade.

Um pouco mais tarde a crianga passa a interpretar &
sua maneira, os phenomenos. Piaget estabelece tres grandes
periodos no desenvolvimento da causalidade desde que ella
tenta uma explicacio do que percebe; esses differentes perio-
dos acompanham parallelamente o processo de evolugdo da
mentalidade infantil. Em primeiro logar a erianga confunde
0 proprio ew com o universo; em seguida apparece gradativa-
mente uma fronteira separando o ew do universo; por fim sur-
gem as construcgdes objectivas da realidade exterior. Cabe
aos dois primeiros periodos que se estendem até os 7 annos, a
denominacio de estadio da precausalidade, isto é, estadio em
que a crianca tem uma explicacdo dos phenomenos do universo
impregnada de adherencias subjectivas. O ultimo periodo é o
da causalidade propriamente dita, isto &, periodo em que a
erianca comeca a explicar os phenomenos do universo de ma-
neira cada vez mais proxima da objectividade. S6 depois dos
7 ou 8 annos é que se torna possivel a construccio da exacta
relagio causal.

O periodo da precausalidade se caracteriza pelas explica-
¢oes psychologicas, phenomenistas, finalistas, magicas, artifi-



Psyomoroara pA INFANCIA 381

cialistas, animistas e dynamicas. Nesta época “o pensamento
é levado a projectar em todas as cousas intencgGes, ou a ligar
todas as eousas por lacos subjectivos, ndo fundados na obser-
vacdio, como uma prova da tendencia infantil a tudo justificar
e a nada conceber de fortuito (22). A crianca dird entfo que
a cortica boia porque é escura, que o rio corre afim de ir para
o mar, que as nuvens andam para produzir a noite ou porque
teem vida, que os acontecimentos sio um producto da activi-
dade dos homens ou que agem gracas a forgas occultas.

Esses typos de explicagdo vio entretanto cedendo logar
a uma objectividade adquirida aos poucos pela experiencia.
Em certo momento o phenomeno da duracdo acha-se associado
a0 movimento dos ponteiros do relogio. O tempo deixari de
correr quando parar o relogio. Alids essa interpretacio me-
canica dos phenomenos estende-se ao universo inteiro, dando
4 erianca uma concepcdo de que todas as cousas sio effeitos de
motores. A pequena M. S. a proposito do vento que earre-
gava os papeis de cima de uma mesa, apontou para as folhas
de um coqueiro e disse: “as folhas estdo fazendo vento”.

No periodo da causalidade propriamente dita as explica-
coes se distinguem pelo seu caracter de identificagdo substan-
cial, de condensacdo, de composicio atomista e por fim de de-
ducecdo logica (23). A crianca tende para uma despersonali-
zacdo do seu pensamento no sentido de uma melhor adaptacéo
ao meio. Para ella, nesta época, o sol é uma materia resultan-
te da fusdo de outras materias, que as pedras sio o resultado
da ecompressido de fragmentos, que os corpos sdo constituidos
de particulas que se juntam, etc. Como vemos as interpreta-
coes vio se aproximando cada vez mais do raciocinio logico.
A repeticio de certas causas determinando sempre os mesmos
effeitos leva a crianca a uma objectivacdo mais accentuada
do seu pensamento. A acquisicio da nocdo de causalidade
se acha condicionada 4 propria experiencia da crianca e ao
desenvolvimento dos processos intellectuaes superiores. Ex-
plicando a principio o0 mundo em funcgdo do proprio eu, ella
ir4 aos poucos se elevando para as construccdes mais geraes e
mais abstractas.
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RESUMO

1 — As nocdes de caracter abstracto vio penetrando no espi-
rito da crian¢ca na medida da sua proximidade com o mundo ob-
jectivo; assim as nocdes de espago, de numero, de semelhanca e
differenca sfio as que ella primeiro appreende gracas aos dados
perceptivos que lhe servem de fundamento; as nocdes de tempo
e de causalidade, que sfio as de ecaracter mais geral e abstracto,
86 chegam ao alcance da sua compreensio muito tarde.

2 — O presente é o primeiro plano do mundo infantil; o pas-
sado e o futuro nfo teem para a crianca significacéo: séo pro-
jecgdes due ultrapassam as possibilidades de penetracdo de sua
mentalidade ainda primitiva.

3 — Antes de as lembrancas apparecerem nitidas como pontos
de referencia do passado, a ecrian¢a projecta-se para o futuro como
o tempo de alcance immediato; o futuro proximo se infiltra no seu
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psychismo antes da estractificacio das lembrancas. O futuro pre-
cede o passado.

4 — A crianca pode aprender com as pessdas do seu meio as
differentes denominagdes dos periodos de tempo as quaes sdo para
ella palavras sem sentido; assim como pode adquirir uma nogdo
precisa de um periodo de tempo sem conhecer a sua denominagéo
convencional,

5 — Certos aspectos da concepg¢do do tempo na crianca teem
uma curiosa semelhanca com a do tempo no homem primitivo: a
principio o passado e o futuro teem a mesma realidade que o pre-
sente; mais tarde sé o presente serd a realidade integral; o futuro
e o passado proximos serdo apenas semi-realidades e o futuro e o
passado remotos perderdo a existencia como realidade.

6 — E o brinquedo a forma de comportamento infantil em que
melhor se pode estudar a representacdo temporal nas primeiras
idades. Numa epoca em que a crianga ainda nido pode utilizar a
linguagem, pela acciio ella revela o conteido de suas concepcoes.
Conservam as historias maravilhosas modalidades primitivas da
representagdo do tempo em tudo semelhante 4s da crianga.

7 — Na crianga desenvolve-se primeiramente a percepc¢do de
espago gracas 4 sua relaclo intima com os proprios movimentos
executados. As posicoes de espaco adquire-as a crianga com sur-
preendente precocidade; as posigcies de tempo serdo notadas mais
tarde, explicando-as ella em termos de espaco.

8 — Segundo Lotze a crianca s6 chega & percepcdo de espago
depois de um constante exercicio dos movimentos determinados pe-
las excitagdes: assim os signaes locaes esquerda e direita, acima
e abaixo, adeante e atraz resultam do desembarago desses mesmos
movimentos.

9 — O conhecimento da nogdo de numero assignala um pro-
gresso consideravel no desenvolvimento mental da crianca; aos
poucos ella se eleva & condi¢cdo de poder abstrair da substancia as
suas propriedades mais geraes; é a nocio de quantidade a que
appreende a crianga mais precocemente.

10 — O que primeiro penetra no espirito infantil é a for-
macédo de grupo e estructuras numeraes; para a crianga os nume-
ros néo se applicam a principio aos objectos indistinctamente: as
suas estructuras numeraes se formam segundo a ordem e as rela-
¢es existentes entre os membros do grupo.

11 — As nogdes de semelhanca e differen¢a sfio adquiridas
quando a crianca é estimulada a comparar. Na phase que Stern
denomina de relagbes é que a crianga é capaz de sobrepdr as
imagens ou as percepg¢des, fazendo resaltar primeiro em que ellas
differem, depois em que se assemelham.
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12 — No final da primeira infancia a crianca possue uma con-
cepcdo de caracter pragmatico da causalidade; ella sabe que seus
movimentos determinam certos effeitos, mas se acha distante de
appreender a relacio gue existe entre esses factos.

13 — Piaget estabelece tres periodos no desenvolvimento da
causalidade: em primeiro logar a crian¢a confunde o proprio eu
com o universo; em seguida apparece gradativamente uma fron-
teira separando o ew do universo; por fim surgem as construccdes
objectivas da realidade exterior.

14 — Cabe aos dois primeiros periodos que se estendem até
os 7 annos, a denominacdo de estadio de precausalidade, isto é,
estadio em que a crianga tem uma explicacdo do universo im-
pregnada de adherencias subjectivas; o ultimo periodo é o da cau-
salidade propriamente dita, isto é, periodo em que a crianca co-
meca a explicar os phenomenos de maneira cada vez mais ob-
jectiva.

15 — Antes de conseguir a crianca exprimir por meio de sym-
bolos verbaes as nocies de caracter abstracto ja distingue mais
ou menos exactamente varios aspectos dessas nocdes, sobretudo os
mais proximos da objectividade.

VOCABULARIO

Causalidade — Relagiio existen- nog¢iio mathematica que se
te entre um determinado facto traduz em imagens espaciaes
e outro que é o motivo de- Despersonalizacio do pensamen-
terminante. to — Phase da evolugio men-

Coefficiente pessoal — Elemen- tal em que a crianga jA mnao
to particular que faz variar identifica on confunde o pro-
a conducta de cada individuo prio eu com a realidade exte-
— o0 seu pensamento e a sua rior; o mesmo que socializa-
acgio, ¢io do pensamento.

Estructuras numeraes — Expres-
Condensacio — Vocabulo que P 2
A s ! e
i At Db AR o o da escola estructuralista

A para significar o conjuncto
phenomeno de abreviagio do das series ou grupos impli-
temp?, na crianga. cando uma nocio de gquanti-
Confusio chronologica — An- dade.

sencia de ordem na successio Finalismo — Doutrina que con-
dos amqteclmentos; 0 ar.ltes sidera =& finalidade como ele-
€ o depois teem para a crian- mento de grande importancia

¢a vaga significacao.
Duragiio — Para Bergson a du-
ragio ¢ a consciencia da con-
tinnidade interior; oppée-s¢
ao tempo propriamente dito —

na explica¢gido do universo.

Memoria espacial — Fixac¢iao das
posicdes de espaco — acima-
abaixo, adean!e-atraz, esquer-
da-direita, ete.
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Phenomenismo — Doutrina que
attribue aos factos um cara-
cter de simples phenomenos,
posta 4 margem a nocio de
cousa em si.

Pragmatico — Referente 4 accdo
e ao exito, em opposi¢io ao
theorico e especulativo,

Pre-causalidade — Phase do de-
senvolvimento logico que se
caracteriza pela ausencia das
relagoes de causa e effeito.

Principio de repeticio — Ex-
pressido creada pela psychana-
lyse para traduzir a tendencia
de affirmacido dos impulsos
profundos da personalidade.

26 — P. DIFANCLA

Simultaneidade — Termo que
empregamos para representar
o phenomeno de coexistencia
de varios momentos da suc-
cessdo, na crianga.

Sentido muscular — Sentido in-
terno que nos informa acerca
de nossos movimentos — ex-
tensido, direccdo, rapidez, ete.

Signaes locaes — Representagdo
consciente da posigio dos
excitantes.

Variabilidade — Concep¢do do
tempo de modo a simulta-
neamente modificar e conser-
var inalteraveis os factos, na
crianca.
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