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Phase de interesse glossico.

Com o aprendizado dos movimentos da appreenséio e da
marcha nao tem concluido a crianca as suas acquisi¢des motri-
zes. As possibilidades de dominio sobre o mundo exterior
ainda se acham restrictas ao espaco abrangido pelos movimen-
tos e pelos sentidos quando a crianca adquire novo mecanis-
mo motriz, com o qual alarga e aprofunda aquelle dominio.
Entre 2 e 3 annos desenvolve-se de maneira surpreendente o
aprendizado da linguagem articulada, gragas a um subito des-
embaraco dos mecanismos neuro-musculares que o condieio-
nam — é a ultima etapa das acquisicies motrizes. Mas é pre-
ciso considerar que a linguagem nfio é apenas um mecanismo
motriz; envolve igualmente processos mentaes mais ou menos
contemporaneos da articulagio das palavras.

O periodo culminante desse desenvolvimento se acha com-
preendido entre aquelles annos — periodo denominado do
interesse glossico; este periodo é entretanto precedido de
uma larga preparagdo. Desde os primeiros mezes que a crian-
ca ensaia por meio do grito e do balbuecio fazer-se compreen-
der — sair dos estados puramente affectivos; e durante toda
a segunda infancia a linguagem contintia a desenvolver-se até
adquirir a sua funcgdo completa dentro do grupo social. Mas
é durante aquelle curto periodo que os psychologos chamam
do interesse glossico, que a linguaguem culmina pela sua ra-
pida expansfio. A energia da crianca parece quase exclusiva-
mente concentrada nesta nova acquisicio, de uma importan-
cia capital para o desenvolvimento dos processos mentaes e
para a adaptacdo do individuo ao meio social em que tem de
viver.
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Como é nosso proposito estudar sobretudo a conducta in
fantil sob os seus aspectos mais variados, a linguagem sera
tratada como uma forma de expressio, ao lado de outras for-
mas igualmente typicas e importantes — a expressido graphi-
ca e a expressio ludica.

Origem e evolu¢do da linguagem infantil.

A linguagem no seu ponto de partida tem sido objecto
de interminaveis controversias entre nativistas e empiristas.
Para os primeiros a linguagem é considerada como uma capa-
cidade innata — instrumento de origem espontanea dependen-
te da organizacido hereditaria, patrimonio commum da huma-
nidade. Esse caracter instinctivo da linguagem é negado pe-
los segundos, para os quaes a linguagem é uma pura acquisi-
cdo das primeiras idades, sujeita a influencias variaveis do
meio e da imitacdo. Entre as duas theorias ha logar para
uma intermediaria — a que considera a linguagem como uma
actividade instinetiva naquillo que diz respeito 4 necessidade
de exprimir-se o individuo, mas sujeita ao mesmo tempo 4s
influencias do meio social. O contetido da linguagem — as
estructuras verbaes estariam subordinadas 4 capacidade de
imitacdo ainda fraeca da crianca e dahi ter a sua linguagem
caractéres especiaes que lentamente hiio de' se ‘modificar ten-
dendo para o padrio do grupo social. )

Antes de estudarmos particularmente cada etapa de de-
senvolvimento da linguagem, desde o seu eshbogo inicial com o
grito, até a organizacio grammatical da phrase, passaremos
em revista os caractéres mais sensiveis desse mesmo desenvol-
vimento. -

Congiderando a linguagem a partir do momento em que
a crianca emprega as primeiras palavras, podemos notar um
rapido progresso como se houvesse um imprevisto desembara-
¢o dos mecanismos neuro-musculares. A articulacio das pale-
vras tende entdio a aproximar-se cada vez mais em precisio
e clareza da elocugdio adulta. A principio a crianga emitte
apenas palavras isoladas como manifestacdo de desejos e de
accio — palavras que persistem as mesmas durante um certo
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“tempo. A interpretacio exacta dessas palavras destacadas é
que ellas ndo significam individualmente objectos ou séres,
mas phrases syntheticas com um s6 vocabulo — phrases uni-

- vocabulares, conforme a expressdo de Koffka (1). Com pou-

co tempo, a crianca comeca a surpreender as pessoas da fami-

lia com o emprego de innumeras palavras novas, para expri-

mir situacdes que até entdo ndo conhecera. Esse progresso é

acompanhado de uma descoberta da crianca, de grande im-

portancia no processo evolutivo da linguagem: é a descoberta

de que as cousas teem um nome. Dahi por deante a crianca
 ndo se fatiga em indagar como as cousas se denominam. Que
¢ isto # — é a pergunta constante que ella tem para toda no-
vidade. A phrase univocabular se transforma em plurivoca-
hular e seu contetido em logar de ser condensado, exprimindo
sobretudo reacgdes emotivas e motrizes, passa a significar cou-
sas por meio de substantivos. Constitue esta transformacio
um momento decisivo da linguagem infantil. A linguagem de
emocional que era, modifica-se em conceitual. Segundo Kof-
fka as cousas devem ter uma existencia como estructura ante-
rior 4 sua denominac¢io, mas os nomes concorrem para maior
precisdo das couses. Gradativamente as phrases plurivocabu-
lares ¥#g se tornado mais complexas com a intromissio de ter-
mos que significam as accdes, as relacdes de causalidade, de
fim, etec. A phrase tende a se organizar grammaticalmente a
Servieco das exigencias de communicacio da collectividade.

A linguagem egocentrica e a linguagem socializada.

Acompanhando de perto as conversacdes entre criancas,
hegou J. Piaget 4 conclusio de que a linguagem infantil néo
apenas usada como uma necessidade de eommunicacdo (2).
Stern e Meumann ji4 haviam observado que os nomes empre-
dos a principio pela erianca nfo significam conceitos, mas
xprimem ordens e desejos. Estas expressdes poderdo pa-
ecer aos adultos com um significado conceitual, mas na rea-
idade ellas teem um valor puramente affectivo, muitas vezes
uase magico. Por isso, affirma Piaget, que antes de ser um
nstrumento de socializacfio, a linguagem é uma manifestagdo
lo egocentrismo infantil (3).
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Na phase da linguagem egocentrica a crianga nio se preoc-
cupa em se fazer entendida, nem mesmo se uma outra pessda
a escutar. “Fala — affirma Piaget — 4s vezes para sl mes-
ma, 4s vezes pelo prazer de associar a quem gquer que seja a
sua acedo immediata” (4) Na verdade ndo pode ter outra
denominacéio sendo egocentrica a linguagem que é usada pela
erianca a falar a si propria, sem procurar situar-se no ponto
de vista de outrem. Como que a crianga permanece fechada
dentro do seu mundo que nfo vae alem dos interesses imme-
diatos. As palavras que emprega, de sentido vago e apparen-
temente illogicas, identificam-se perfeitamente com as acgoes
que exprimem e valem como satisfaccio dessa mesma necessi-
dade de movimentos, independentes de qualquer compreensio
alheia. Do mesmo modo a intervencio do pensamento alheio
néo chega a modificar o curso de suas expressoes verbaes, vis-
to como este curso representa o seu proprio impulso de agir.
O seguinte dialogo entre duas eriancas de quase 3 annos prova
o caracter egocentrico de sua linguagem :

M — Agora vou brincar de automovel — (E puxzou a
cadeira).

Z — Ahi é a boneea.

M — Bote aqui este mnegoecio aqui dentro (Era
uma lata).

Z — A boneca estd dormindo.

M — Sae Z.; o automovel vae correr. (E foi interrom-
pida pela ama que a levou para o banho).

Cada phrase vale pela accio que ella inicia immediata-
mente. Nenhuma das duas criangas parecia ouvir o que di-
zia a outra; ambas agiam independentemente, sendo apenas
interrompidas quando uma embaracava a accdo da outra.

A pouco e pouco, a crian¢a vae se desprendendo do seu
egocentrismo e a phrase passa a ser articulada em virtude do
conflicto dos interesses ou do ponto de vista contrario. O in-
terlocutor é neste caso um ponto de referencia. Quer assen-
tindo, quer contrariando, a crianca fala para communicar o
que pensa ou o que vae fazer. O dialogo torna-se possivel
pela permuta de proposi¢des que teem um nexo, como pergun-
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ta e resposta, como ordem dada e obedecida, como ameaca e
defesa, ete. E a linguagem socializada.

A linguagem egocentrica offerece, segundo Piaget, varias
modalidades: a repeticio (vestigio do balbucio), o monologo,
e o monologo a dois ou collectivo (sem preoccupacio de se fa-
zerem compreender). Igualmente a linguagem socializada
compreende varios typos: a eritica (discussio em que uma
erianca procura affirmar uma superioridade), a ordem e a
ameaca (influencia da palavra de uma crianca sobre a con-
ducta de outra), a pergunta e a resposta (dialogo em que as
criancas se entendem) (5). Vemos por esses varios typos de
linguagem uma differenca capital entre as duas phases — a
egocentrica e a socializada. Notamos ainda que nfo ha Ili-
mites definidos entre ellas. A socializacdo faz-se a custa de
uma adaptacfio lenta, persistindo por muito tempo os vestigios
do egocentrismo absorvente.

O mecanismo neuro-muscular da linguagem.

O funccionamento da linguagem exige necessariamente
uma organizac¢io neuro-muscular que se acha ainda muito lon-
ge de ser sufficientemente esclarecida. A investigacio de
uma possivel localizagfio de centros da lingnagem tem sido ten-
tada por meio do methodo pathologico, isto é, sio as doencas
da linguagem que teem levado physiologistas e psychiatras a
fixar os mecanismos psycho-physiologicos da palavra. Desde
os primeiros estudos da aphasia feitos por Broca até as recen-
tes pesquizas de Head, Pieron ¢ Henschen que o problema da
localizacfio dos centros da linguagem espera solugo.

Segundo a classica concepedio ha duas grandes regides que
presidem as funcedes da linguagem: uma bulbar que se en-
carrega dos movimentos respiratorios; e uma cortical, no he-
mispherio esquerdo, em que se encontram os centros da pala-
vra. O centro da expressdo estaria localizado ao nivel da 3.2
circumvolucao frontal — centro de Broca, segundo uns, e na
zona lenticular, segundo outros. O centro da compreensio es-
taria situado na zona de Wernicke e se dividiria em dois: o
da linguagem falada ou das imagens auditivas, ao nivel da 1.
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circumvolucdo temporal; e o da lhinguagem escripta ou das
imagens visuaes, ao nivel da prega curva. Estas localizacoes
teem sido controvertidas. Segundo a theoria de Head os cen-
tros cerebraes séo apenas centros de coordenagdao e nao de fune-
coes especializadas. De maneira geral admitte certas zonas
que participam do mecanismo da lingnagem, mas essas zonas
nao podem ainda ser localizadas com exactiddo (6). Entre-
tanto, segundo as mais recentes investigacdes pode-se conside-
rar que a zona de Wernicke — metade posterior das duas pri-
meiras circumvolucdes temporaes e a prega curva — desempe-
nha papel importante na compreensio dos symbolos da lin-
guagem, emquanto que a parte anterior, de limites ainda pou-
¢o precisos, exerce uma funecio especial no processo de evo-
cacdo das imagéns verbaes.

A natureza e o numero de imagens verbaes é outro pro-
blema discutido. Tem-se admittido modernamente a existen-
cia de imagens auditivas e visuaes, visto como sio as imagens
dos objectos associadas 4s lembrangas auditivas e visuaes das
palavras que permittem a compreensio. Quanto 4s imagens
motrizes negam os autores modernos a sua existencia. Nao
ha evocacoes dos movimentos necessarios 4 articulaciio, mas
simples mecanismos motrizes fixados gracas ao habito. Em
logar de imagens motrizes devemos entdo admittir habitos de
articulacdo dos sons. KEsses movimentos de articulacio pro-
duzem sons de duas categorias— os sons puroes, que sio produ-
zidos pela passagem do ar nas cordas vocaes; e os sons modi-
ficados que sfo produzidos em niveis differentes dos orgéos
chamados articuladores — bocea e fossas nasaes. Para que as
vogaes sejam emittidas é preciso que a bocca funccione como
uma verdadeira caixa de resonancia, 6ra alongando-se, éra re-
iraindo-se. As consoantes formam-se gracas a movimentos es-
peciaes, da pharynge, da lingua e dos labios.

0 grito.

A primeira manifestacdo vocal da crianca é o grite. A
entrada subita do ar nos pulmdes provoea logo ao inicio da
vida a emissdo de sons confusos — é o grito que d4 indicio de

#
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vida. E’ um acto puramente reflexo sem nenhuma relacio
com as necessidades primordiaes — inteiramente despido de
significacio symbolica. Compayré referindo-se &s primeiras
manifestacdes vocaes nesta época, caracteriza-as pela sua es-
pontaneidade e pela ausencia de sentido (7).

Podemos notar nos dois primeiros mezes da vida uma cer-
ta evolugdo do grito. Iniciando-se como um reflexo respira-
torio, cédo passa a exprimir necessidades e estados affectivos
elementares. A fome, o mal-estar, a dor e o prazer sdo reve-
lados por meio de gritos. Em seguida o grito se tornard uma
especie de jogo, sobretudo por occasiio dos estados de satis-
faeccdo organica: os grunhidos, os chilreados, os grasnados sdo
expressoes vocaes frequentes na crianca nova. Por fim o gri-
to é utilizado intencionalmente como uma reacciao de sentido
definido. O aspecto symbolico do grito decorre de uma ex-
periencia adquirida pela crianca. Logo ella nota uma rela-
¢do entre os seus gritos e o effeito que produz: as suas neces-
sidades sfo sempre satisfeitas em consequencia da sua voeali-
zagdo; dahi por deante gritard para obter os mesmos effeitos,
gracas a uma especie de conseiencia da utilidade dos mesmos.
As pessbas familiares com facilidade sabem distinguir as dif-
ferentes variantes que o grito pode ter segundo as situacdes:
grito de fome, grito de dor, grito de somno, ete. T a opinido
de Biihler (8).

Preyer conseguiu classificar os differentes sons emittidos
nesta époea; sfo numerosos e de difficil representacio. Al-
guns desses sons sdo tio estranhos que impossivel se torna a
sua classificacdo entre as linguas humanas (9). Aos poucos
a crianca ird se fixando em determinados sons emguanto os
estranhos desapparecerdo por completo; ella perderd o que
Preyer denomina o delirio lingual para definir a extraordina-
ria plasticidade vocal dos primeiros tempos.

O grito tem sido objecto de attencfio dos que proeuram
esclarecer as origens da linguagem humana. Dos gritos ini-
ciaes, significando necessidades, desejos de accgéio, emocdes ele-
mentares, ete. resultaria, por etapas successivas, o appareci-
mento da linguagem conceitual. Assim, empregado a prinei-
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pio ecomo um meio rudimentar de expressdo, o grito ganharia
um valor symbolico por imposicio da vida collectiva. A ri-
queza em sons difficeis das linguas primitivas seria uma com-
provacao de que ellas nasceram da transformacio dos gritos
fundamentaes. E’ acceitavel semelhante hypothese?

O balbucio: a phonetica infantil.

Entre 2 e 3 mezes as expressdes vocaes da crianca apre-
sentam caractéres differentes. Observa-se uma tendencia ac-
centuada para a articulacio cada vez mais precisa de sons.
Diz Delacroix que do grito a crianca chega 4 lingnagem por
tres vias: o balbucio, que é uma emissiio phonetica espontanea,
a tmatacdo mecanica, sob a dependencia do meio, e a compre-
ensdo das situagdes, que é o conhecimento do valor symbolico
das palavras (10). Desperta e entregue a si mesma, ou ma-
nipulando objectos, a crianga emitte sons sem nenhuma signi-
ficagio como elementos conceituaes. ¥ um constante balbu-
ciar gue apenas traduz um estado particular de satisfaccéio or-
ganica ou uma especie de reforco dos movimentos executados
com as mAos. Por isso é que Biihler define o balbucio como
vozes que se produzem por occasido das situactes agradaveis
em series sem fim (11). A crianca parece utilizar essas vo-
zes em brinquedo, 4 semelhanca do que acontece com os seus
proprios movimentos.

Qual a funccdo do balbucio? Os autores teem proecurado
dar uma interpretaciio dessa repeticio apparentemente inutil
de sons. Julgam uns que se trata apenas de um exercicio dos
orgios vocaes — uma preparaciio que permitte um aperfeicoa-
mento organico e uma maior possibilidade das acquisices fu-
turas. Outros, entretanto, consideram o balbucio ecomo uma
simples exteriorizacio do equilibrio funcecional: a crianca bal-
bucia para manifestar uma satisfacgdo especial das suas ne-
cessidades elementares. Mas o facto é que ella ndao balbucia
somente quando se encontra nessa situacio de prazer physico.
Ella tambem balbucia e talvez mais ainda guando tem nas
mios o sapato ou qualquer outro objecto. Por isso é mais
razoavel que o balbucio seja ao mesmo tempo uma manifesta-
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cio de caracter affectivo e uma necessidade de expansio mo-
triz tdo imperiosa quanto os proprios movimentos dos mem-
bros.

Secundo Preyer, durante alguns mezes a crianca perma-
nece em relacio 4 linguagem num estado puramente receptivo
que precede a utilizacho das palavras com um significado pro-
prio. Um seu filho aos 18 mezes era capaz de obedecer a or-
dens simples, de voltar a cabeca quando ouvia o seu nome,
mas nio sabia servir-se por si mesmg de sons como um meio
expressivo de seus proprios desejos (12). Na realidade a
erianca comeca a compreender as pesséas em torno, antes de
interpretar as suas palavras. Ainda é preciso notar que mui-
tas vezes as palavras ouvidas teem um significado para a crian-
¢a nao pelo valor intrinseco, mas pela entonacéo ou pelos ges-
tos ou mimica da pessba que as pronuncia. A interpretacdo
da entonacéo e das attitudes é muito precoce. A crianca que
deseja apanhar um certo objecto, ao ouvir a expressio pega!
— dita de uma certa maneira, como ameaca, immediatamente
recuard. Vé-se que nfio é a palavra em si que possue valor
symbolico, mas a inflexfio com que é articulada.

Se analysarmos os sons empregados pela crianca nesta
época, ficamos surpreendidos com o seu numero e a sua na-
tureza. Elles ultrapassam as vozes usadas em todas as linguas
humanas. Affirma Delacroix que essa extraordinaria plasti-
cidade do balbueio é uma necessidade nesta époeca da vida:
permitte-lhe um grande poder de assimilacdo de qualquer lin-
gua, por influencia do meio social (13). N&o é uma interpre-
tacdo satisfactoria esta que Delacroix da 4 variedade e comple-
xidade dos phonemas do balbucio. Os sons estranhos e dif-
ficeis que a crianca emitte em nada favorecem as acquisicdes
posteriores; esses sons sdo em certo momento esquecidos con-
forme observa Pavloviteh e mais tarde quando surge a neces-
sidade de readquiri-los notamos o esforco e.as tentativas para
a sua correcta articulacdo (14). N&o é a mesma eoisa arti-
cular por brinquedo — affirma Jespersen — e articular no
momento opportuno. E o que acontecé por exemplo com as
eonsoantes gutturaes e palataes — o R, o LH e o S sfo as con-
soantes mais difficeis de articular. Ha uma tendencia gene-
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ralizada para abrandar o R forte ou mesmo para omitti-lo
completamente: paia (para), paiéde (paréde); igualmente o
LH é omittido ou transformado em ILi: mio ou milo (milho), fie
ou filo (filho) ; quanto ao S, é substitnido frequentemente por
T: tapato (sapato), patar (passar). Em que foram uteis os
phonemas difficeis do primeiro momento no aprendizado pos-
terior? A explicaciio de Delacroix carece de fundamento.

A phonetica infantil offerece particularidades de grande
interesse para o estudo da evolucéio da lingua. Emquanto o
grito é monotono, pois nelle predominam sobretudo as vogaes
abertas (Biihler), o balbucio apresenta modalidades de pho-
nemas que surpreendem qualquer observador. Entre as vo-
zes inciaes salientam-se as vogaes que permittem uma abertura
accentuada da bocea — o A e 0 E. Talvez sejam os movimen-
tos predominantes no chéro os que persistem na emissfio dos
gritos. Durante muito tempo a vogal A tem um relevo ex-
traordinario na formacfio dos grupos syllabicos que a erianca
costuma repetir: ma-ma, da-da, pa-pa, la-la, ta-ta. Nio é
rara a combinacdo desses sons com outros indefinidos que se
assemelham a sopros e aspiracdes mais ou menos simultaneos
com os movimentos respiratorios. Dahi a facilidade com que
ella articula os sons gutturaes, de preferencia os que se aproxi-
mam do R gargarejado ou raspante.” As outras vogaes vio
apparecendo, segundo certos autores, de accordo com uma or-
dem chronologica; 0 I,'0 U e o 0. Mas nem sempre se observa
essa ordem rigorosa; a vogal I, por exemplo, surge frequente-
mente nas primeiras combinacdes syllabicas.

As vogaes siio quase sempre acompanhadas de eonsoantes.
Estas vdo surgindo segundo uma ordem em correspondencia
com o seu grau de complexidade. De accordo com a observa-
cao geral as consoantes labiaes sdo as mais communs: o B, o
M e o P apparecem sempre em combinacido com a vogal A.
Segundo Jespersen as labiaes sdo as que primeiro a crianca
consegue emittir porque a sua articulaciio exige movimentos
muito semelhantes aos de sucedo (15). Na realidade a suecéo
requer a aproximacdo constante dos labios. Grammont tem
uma explicacdo differente quando affirma que a crianca na
sua imitagdo inconsciente procura reproduzir os phonemas
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que requerem movimentos bem visiveis dos labios (16). As
articulagdes do primeiro plano sio evidentemente as labiaes.
Quase contemporaneamente a erianca emitte as eonsoantes den-
taes — o0 D, 0 T e o N. Com os primeiros dentes é que essas
consoantes sdo articuladas com correccio. As combinacoes

dessas consoantes com as vogaes A e E sfio muito repetidas.

A respeito da ordem de apparecimento das vozes articu-
ladas, Grammont tem uma opinido que nfdo parece correspon-
der aos factos. Diz este autor que a erianca exercita seus or-
gios vocaes produzindo de preferencia sons que lhe propor-
cionam ao mesmo tempo sensacdes auditivas e tacto-motrizes
bastante intensas: assim os phonemas que dependem de uma
articulaciio posterior, isto é, os guturaes sio os mais preco-
ces (17). O que observamos é exactamente o contrario: o R
e o G fortes sfio consoantes que a crianca aprende a reprodu-
zir muito tarde. Igualmente as velo-palataes dependem de
um exerecicio muito demorado.

Haver4 alguma preferencia na combinagio das syllabas que
a crianca reduplica constantemente? Pavlovitch suggere uma
especializaciio affectiva na combinacio dos phonemas — o que
seria uma forma elementar do valor da linguagem. Assim,
os grupos formados com a vogal A exprimiria alegria (18).
Stern nota que um grande numero de phonemas significativos
da linguagem infantil provem do balbucio. Esses grupos
persistem na linguagem adulta com a mesma significacio af-
fectiva (19). Os nomes proprios construidos pela reduplica-
cdo de uma s6 syllaba sio vestigios da linguagem infantil:
Jojé, Didi, Mimi, Babd, ete.

O phenomeno da reduplicagio é um principio geral na
formacdo dos grupos vocaes dos primeiros mezes. De uma
palavra ouvida, a crianca aproveita uma syllaba, s vezes ape-
nas uma vogal. A repeticio deste som uma ou duas vezes
constitue a palavra designativa: assim, pe-peu (chapeu), ti-ti
(vestido), dé-dé (eadeira). Mesmo mais tarde ha uma ten-
dencia para suppressio de phonemas de difficil articulac@o. :
O curioso é a repeticio indefinida desses sons — lalagio —
sem nenhum proposito de denominacfio. Por isso é que Gaupp
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chama phase do papagaio a esse momento da evolucdo da lin-
gunagem infantil.{ A phonetica da crianca é regida pela lei
da simplicidade e pela lei do menor esforgo.\ Pela primeira é
regulado o phenomeno da esecolha dos sons: tanto mais cedo
um som é emittido, quanto mais simples é elle para a crianga;
pela segunda, o phenomeno da reduplicacdo dos sons e da
omissdo dos phenomenos complexos.

A funec¢io da imitacio e do jogo.

O material que a erianca vae adquirindo durante o pe-
riodo do balbucio depende de influencias exteriores. Gracas
4 imitacdo e ao jégo, a pronunciacio tende a ser cada vez mais
correcta. As impressoes auditivas acabam despertando as
innervacoes necessarias 4 articulacéo : esta associacéio se acha na
base do phenomeno de imitacio da linguagem — phenomeno
alidls que é um caso particular da tendencia imitativa da
crianca.

De come¢o a crianea imita a si propria: os phonemas
iniciaes sfio repetidos um sem numero de vezes — especie de
jogo neeessario ao desenvolvimento dos orgdos vocaes. Desde
4 a 5 mezes ella se torna echo de si mesma. Mais tarde ella
passa a imitar as demais pessbas. A imitacio de estranhos é
feita por ensaios frustrados e equivocos constantes. Commum-
mente a crianca supprime ou intercala sons, tornando as pala-
vras quase inintelligiveis. Varios motivo§ determinam essas
difficuldades de imitar rapida e correctamente as palavras
pronunciadas por pessbas estranhas. Em primeiro logar de-
vemos assignalar a deficiencia de desenvolvimento dos orgéos
de articulacdo; depois a fraca attencio que a erianca di aos
elementos das palavras; e ainda a falta de impressoes motri-
zes na articulagdo — impressdes que sfo a base de toda imi-
tacdo.

A articulagio é precedida de um periodo de armazena-
mento de impressdes anditivas. Muitos autores, como Gram-
mont, Pavloviteh, Ronjat, ete. sfo partidarios de que as sen-
sagdes visuaes exercem um papel preponderante na imitagfio;
mas a verdade é que os surdos de nascimento sempre terdo
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uma linguagem deficiente, emquanto que os cégos adgquirem
normalmente a linguagem — o que prova que as impressdes
auditivas sfio de uma importancia capital na formacdo dos
mecanismos de pronunciaco.

Para Delacroix ha um periodo de armazenamento e outro
de exteriorizagio, desempenhando as imagens auditivas uma

funegio fundamental no desenvolvimento dos habitos articula-

res. Dahi a possibilidade de uma compreensiip antes de ser
possivel a elocuciio precisa das palavras.) Entre as acquisi-
¢oes por imitacdo, teem relevo as onomafopéas, isto &, vozes
imitadas da natureza ou impostas pela tradiciio familiar. Sio
communs as designacdes de animaes pelas suas vozes: o mian
(gato), o au-au (c@o); assim como denominacido de objectos
pelos sons que produzem: fon-fon (automovel), den-den (igre-
ja), ete. As imitacies depois se estendem 4s palavras usuaes:
um grande acervo de vocabulos, dentro em hreve possue a
crianca, sem que, entretanto, conheca o significado exaeto ou
mesmo aproximado desses vocabulos. » Dahi dizer-se que neste
momento a crianca possue mais palavras do que idéas.

Questdo debatida é a capacidade que possue a crianca
para inventar palavras. Taine e Compayré admittem a in-
vencdo de palavras na crianca de certa idade. Este ultimo au-
tor diz que suppondo a linguagem formada de dois elementos,
um symbolico A e uma significaciio intellectual B, a crianca
pode em certos easos inventar A, em outros imitar A e B e
ainda em outros imitar A e inventar B (20). Essa iniciativa
verbal da erianca é entretanto, negada modernamente. A
erianca poderd modificar as palavras, supprimindo ou substi-
tuindo os sons, mas nunca inventa-las propriamente. E’ a
opinifio de Biihler.

Se a crianca ndo chega a inventar a estructura da palavra,
pode, comtudo, inventar o seu significado, estende-lo a um
certo numero de factos. Segundo o juizo corrente essa mu-
danca de sentido dos voeabulos e sobretudo a sua extenséo é
o resultado da pobreza vocabular da crianca e dahi servir-se
de uma palavra para varios usecs, assim como da grande fa-
cilidade que tem de associar por analogias que muitas vezes
escapam ao adulto. Devemos accreseentar que essas associa-
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coes se formam innumeras vezes por uma especie de repercus-
sdo affectiva que os objectos e os factos lhe produzem. Dan-
do a uma palavra varios sentidos por associacfio affectiva, a
erianca néo faz mais do que revelar essa resonancia pessoal
que o mundo exterior lhe provoca. ¥ que seu eu invade todas
as cousas.

A imitaciio nfio influe isoladamente na formacido dos me-
canismos verbaes. Imitando, a crianca néo cessa de reprodu-
zir; as palavras se tornam um verdadeiro jogo. Comeca esse
jogo muito cédo, desde o balbucio e continfia durante muito
tempo como um exercicio de grande interesse affectivo. Nos
jogos individuaes a crianca acompanha a propria aecdo ceom
expressdes verbaes: as palavras representam mesmo um refor-
¢o da accio ou a accdo mesma. Nos jogos collectivos a lin-
guagem desenvolve-se no sentido da sua socializacio. Os com-
panheiros de brinquédo estimulam-se, imitam-se reciproca-
mente, tornando-se o voecabulario mais adaptado e mais preeiso.

A palavra: a compreensio.

A palavra usada pela crianca differe profundamente da
do adulto, néo s6 pelo seu aspecto exterior, como pelo seu con-
tetido. A forma e o sentido apresentam caractéres particula-
res. Vimos ji como ellas se distinguem quanto ao seu aspecto
exterior — as deformacdes, as substituicdes, as suppressdes de
sons sdo particularidades typicas que s6 se encontram nas pa-
lavras do vocabulario infantil. Mas nfio sfio menores as dif-
ferencas de significado. As reaccdes da erianca em face das
palavras articuladas pelas pessdas.do seu circulo de relacoes
indicam claramente como ella interpreta o seu significado.

Podemos estabelecer varios estadios na evolugfio das re-
accoes da crianca ao ouvir a linguagem:

1 — reaceiio puramente sensorial;

2 — reaccdo emotiva e motriz; e

3 — reaccio intellectual.

A crianca recemnascida ao receber as impressdes auditi-
vas das palavras reage apenas detendo o curso das demais ex-
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citacdes, sobretudo as cenesthesicas. Se estd agitada, se estd
tranquilla a crianca revela os seus estados organicos por meio
de reaccdes varias — movimentos, gritos, balbucios, ete. Ou-
vindo sons articulados por alguem, immediatamente esses sons
provocam uma subita reac¢iio de caracter sensorial em substi-
tuicdo 4s reaccgdes anteriores. E um effeito sonoro que modi-
fica a situagfdo de equilibrio ou de inquietagio precedente.
Mas cédo as palavras ouvidas passam a repercutir na crianca
de maneira affectiva. Reaccdes emotivas surgem entdo como
um indicio de satisfaccfio particular. As palavras que a erian-
¢a ouve acham-se ligadas & pesséa que as pronuncia — pessda
que representa para ella a seguranca e o equilibrio de sua
vida vegetativa. A crianca comeca ao mesmo tempo a pro-
curar com os olhos a pesséa que fala e a eumprir as suas or-
dens; as palavras teem entdo um sentido mais objectivo: re-
presentam ordens, acenos de aproximacdo, avisos de espera
ou de pressa, indicagdes, exclamagoes. ete. E’ preeiso notar que
essas palavras vdo sempre acompanhadas por gestos, mimica
e uma inflexéo especial que a crianca percebe antes mesmo
de compreender as palavras. Os gestos desempenham wuma
funceio communicativa bem notavel e a crianca desde cédo
compreende o seu sentido.

Com a experiencia e o desenvolvimento mental a erianga
comeca a compreender melhor o significado das palavras ou-
I vidas. E o estadio das reacgdes intellectuaes. Algum tempo
antes de conseguir articular as palavras ella compreende o
valor symbolico dos nomes. Delacroix estabelece dois graus
de compreensio e dois de elocucio (21). Ha uma compreen-
siio que consiste apenas na interpretacdo dos sons ouvidos pela
situacdo e por actos e uma outra que denomina verdadeira-
mente intellectual. Da mesma maneira ha uma elocucdo dos
k-primeiros tempos ou balbucio e uma outra mais correcta por
influencia da imitacio. Assim, o primeiro grau da elocucio
¢ contemporaneo do primeiro grau da compreensdo; mas o se-
gundo grau da compreensdo precede o segundo grau de elo-
cugdo. A erianca durante certo tempo possue uma capaci-
dade de compreensdo maior do que de articulagdo. Ao ter-
minar o primeiro anno, entretanto, ella comega a pronuneiar
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palavras significativas. Entre 8 mezes e 1 anno e meio po-
demos situar a época em que ella é capaz de uséd-las com certo
desembaraco.

E’ preciso acerescentar que a crianca attribue és palavras
um sentido todo partieular. Geralmente se suppbe que a pa-
lavra tem para ella um valor designativo, isto é que ma-ma é
um voeabulo que significa uma certa pessoa; mas attribuir a
cada sér ou eousa um determinado nome nfo é a denominacio;
esta é uma necessidade que a crianca nfio possue nesta époea:
ma-ma exprime o desejo de alimentar-se, de aproximar-se, de
dormir ou apenas a alegria de estar com a propria mie. Este
facto de utilizar a crianca uma mesma palavra para signifi-
car varias cousas pode parecer uma tendencia para ampliar ou
generalizar.

Os autores modernos interpretam semelhante valor das
palavras infantis como um effeito do syncretismo que domina
a mentalidade da crianca — syncretismo em virtude do qual
ella envolve em “uma appreensio de conjuncto uma confusa
synthese”, situacdes e factos differentes. S&o como eschemas
verbaes 4 semelhanca dos eschemas graphicos. Se observar-
mos os differentes casos em que a erianca emprega uma mesma
expressio envolvendo objectos ou actos com os mesmos relacio-
nados, notaremos que ha alguma cousa de commum para a
erianca entre todos esses significados. Biihler denomina essa
parte commum o nucleo da significaciio das palavras, o qual
toma varias extensdes ou se adapta 4s differentes situacdes.
Durante algum tempo a crianca permanece nesse grau de com-
preensiio e de utilizacdo das palavras — isto é, na phase da
palavra-desejo. Um outro grau lentamente apparece: a pha-
se da compreensio objectiva. Entdo cada palavra passa a ter
um significado particular.

A denominacio.

A crianca passa do estadio affectivo das palavras ao esta-
dio que Biihler denomina de intellectualizagdo, por um pro-
cesso evolutivo lento. A pouco e pouco as palavras ganham
em objectividade e perdem em significacdo pessoal. A crian-
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ca descobre por si que cada cousa tem um nome. Os autores
ddo uma grande importancia a este momento como um factor
de progresso. Ella adquire a funccfio denominativa quando
estabelece uma associacdo entre o objecto e a palavra que o de-
signa e entre a palavra e o objecto significado. Forma-se en-
tdo uma relagdo consciente: as palavras s@io entdo symbolos
das cousas e valem por ellas. Nesta época a pergunta — que
é isto? — determina um armazenamento de um grande nume-
ro de palavras novas. O seu vocabulario progride com pala-
vras exactas e palavras deturpadas do periodo anterior. Mui-
tas criancas costumam empregar para o mesmo objecto dois
nomes — o velho e o novo — até que o primeiro cae comple-
tamente em desuso. Koffka affirma que a palavra é para a
crianca uma propriedade da cousa. A maneira do primitivo
ella vé nas palavras ndo symbolos representativos, mas reali-
dades que participam de um sentido magico. Palavra e rea-
lidade se substituem perfeitamente tal a identidade que exis-
tem entre ellas.

Notamos entre as palavras do vocabulario infantil tres
typos differentes: umas sio de origem desconhecida e pare-
cem inventadas pela erianga — o que repugna a certos auto-
res; outras sdo aprendidas para representar certos objectos
mas sdo empregadas com uma extensdo mais ampla, abrangen-
do varios objectos ou situacdes; e ainda outras sfio constitui-
das por combinagdes de palavras ja adquiridas anteriormente.
Esta capacidade de formacdo de novas palavras é uma prova
de que ellas nfio sdo apenas um aspecto exterior de facil asso-
ciacdo, mas sdo propriedades das cousas. Podemos dizer que
os objectos impGem & erianga a sua propria denominacdo pe-
las qualidades objectivas ou subjectivas que a erianca aprecia
nelles. Da mesma maneira as defini¢coes demonstram como as
palavras estfo ligadas 4s cousas como suas propriedades. Por
isso é que ella define os objectos pelo seu uso, effeito ou fim.
Pouco a pouco a denominacio vae se tornando cada vez mais
precisa e entfio cada cousa terd o seu nome particular. Se-
gundo Biihler o principio de constancia da cousa rege o uso
dos vocabulos. A wvariacdo das situacdes exteriores tem um
limite e conhecido por fim em que as cousas podem permane-




924 Synvio RasreLnLo

cer constantes dentro dessa mobilidade, estard apta a erianca
a denominar cada uma dellas.

Até 2 annos de idade as palavras sio empregadas sem
flexdo — uma s6 forma servira para exprimir todas as rela-
coes que a crianca pode descobrir entre as cousas. Os adje-
ctivos s@o empregados no grau positivo, os verbos na forma
infinitiva, nada de plural ou de comparacio. Em relacio s
conjugacdes ha uma tendencia extraordinaria para as formas
regulares: ew fazi; ou as formas da 1.* econjugacio: ew comet,
eu beber. A analogia é uma norma na formacao grammatical
das criancas.

56 aos 2 annos e meio para 3 annos é que ella comeca a
empregar as terminacoes. O grau dos adjeetivos, as variaces
verbaes, as relacdes de posse, de comparaciio, ete. sio uma re-
sultante do conhecimento do effeito das palavras ecomo ele-
mentos da phase. Os diminutivos com a terminagio zimho,
08 augmentativos em @o ou com o emprego de grande; os adver-
bios de quantidade muito e mais teem um uso frequente. Mas
durante muito annos persistem as formas desinenciaes erro-
neas. As relagdes grammaticaes vido sendo adquiridas lenta-
mente por influencia do meio em que vive a crianga. .

A phrase: a sua estructura.

Segundo Delacroix, o apparecimento da phrase nio cons-
titue propriamente um facto de importancia psychologica, vis-
to como muito tempo antes de empregar phrases com uma es-
tructura logica, a crianca exprime, por meio de palavras iso-
ladas, intencdes e situacdes complexas (22). Dahi dizer que
em certo momento da evolucio da linguagem infantil “a pa-
lavra é a phrase”. Quando a crianca diz por exemplo chapeu,
ndo exprime com esta palavra uma simples designacfio, mas
uma phrase inteira, relacionada com o desejo presente: eu
guero o chapeu, bote o chapew na minha cabega, ete. Pode-
mos dizer que a phrase se inicia sem estruectura. A formacgdio
grammatical das phrases exige um lento aprendizado e um.
amadurecimento do espirito logico do individuo. Por isso diz
Biihler que ha na crianca um periodo pre-grammatical.
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¥ a palavra isolada, significando uma certa complexidade
de situagéo, uma phrase reduzida a sua mais simples expressio.
Aquelles que consideram — diz Bithler — as primeiras pala-
vras mgmfmahvas que pronuncia a crlanga justificam a deno-
minagdo — phrase de uma palavra — por iss0 mesmo que exis-
te nellas um sentido que muito se aproxima das expressbes in-
terjectivas usadas pelo adulto, como fogo! soccorro!

Durante o prazo de um anno a crianca nio emprega ou-
tro typo de phrase. X que as suas necessidades sdo tdo sim-
ples que ndo vio alem das situacdes em que se acham as cousas
percebidas, isto é, os seus desejos séo relacionados com os obje-
ctivos que teem deante de si. Na realidade a palavra que a
crianga emprega synthetiza todas essas differentes relacdes
— o que facilmente poderi ser interpretado. Nenhuma ne-
cessidade tem ella até certo tempo de outro meio de expressio.
E curiosa a experiencia feita por Major, consistindo em com-
pletar e fazer repetir as phrases syntheticas de uma erianca
— phrases que eram repetidas sem a inflexdo necessaria 4 sua
compreensdo (23).

Com 1 anno e meio a crianga comeca a organizar phrases
com dunas palavras. Constitue essa formacio agglomerada um
progresso indiscutivel na linguagem infantil. As primeiras
phrases — affirma Bloch — s@o grupos de palavras que se
caracterizam pela ausencia de toda expressiio de relagdes (24).
Ha apenas uma justaposicdo sem lago de subordinacio ou de
dependencia. Biihler admitte dois graus na justaposicio de
dois voecabulos numa s6 phrase: “pode-se suppor a transicio
das phrases de uma s6 palavra 4s de duas palavras como um
encadeiamento em que entram duas phrases de uma s pala-
vra”. Assim cada uma das duas palavras representa um con-
teiido total, ou antes uma significa o todo e a outra uma de-
terminacfio parcial, — é o primeiro grau. Um outro grau é
o da phrase com duas palavras representando uma s6 situacfio.
Essas phrases sfio constituidas em geral por dois substantivos
ou por um substantivo e um verbo, mas entre ellas nio ha
nenhuma particula de relagﬁo

A agglomeraciio de varias palavras numa mesma phrase
é feita logo depois. A ecrianca reune numa s6 phrase situa-
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gOes varias que se chocam, tornando a phrase inintelligivel.
Biihler denomina construccies radicaes certas phrases infan-
tis em que ha um centro commum ao qual se prendem os de-
mais elementos da phrase. Particularidade interessante des-
sas phrases organizadas pela justaposicio de varios vocabulos
é o emprego da negativa. B commum a crianca exprimir a
sua negacdo no fim da phrase: bote @ boneca na janella, néo.
Para Stern ella emprega a negativa de duas maneiras: a prin-
cipio por antithese, e por constataciio de ausencia, depois: —
chapeu de papae, nio de José; a boneca ndo tem pernas (23).

A construccdo de duas ou mais phrases para exprimir um
certo acontecimento ou situacio é feita de maneira collateral ;
as phrases sfio apenas justapostas e independentes umas das
outras. Niao ha nenhuma relacio de subordinaciio: as parti-
culas de relacdio serdo empregadas mais tarde e representam
um notavel progresso no desenvolvimento logico da crianca.
Aos quatro annos é que se torna possivel a construccio de
phrases subordinadas, empregando entdo.a crianca palavras
que exprimem relacdo de causa, de condigdio, de fim, as eir-
cumstancias de tempo, de logar, de modo, ete.

Tem-se attribuido ao emprego do pronome ew uma impor-
tancia psychologica por ser o indicio do despertar da conscien-
cia da propria personalidade. Essa interpretacdo ji ndo é
mais acceita. DMuito antes do uso do pronome ew a erianga
mostra possuir conhecimento da sua individualidade: o em-
prego do proprio nome é a prova disso. Affirma Gaupp que
“a transicio do emprego do voeabulo eu é vagarosa, influindo
nisto o habito de tratar-se a erianca em terceira pessoa” (26).

O vocabulario infantil.

A acquisicio do voeabulario acompanha os tres estadios
de evolucio da observacdo. As palavras aprendidas primeira-
mente representam as cousas e os séres — substantivos, depois
os movimentos que elles executam — os verbos, por fim a rela-
ciio entre as differentes cousas e séres — as particulas de su-
bordinacdo, de circumstancias, ete. Mas Bloch é de opinido
que as palavras em certa phase de desenvolvimento da lingua-
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gem, ndo podem ser classificadas rigorosamente como catego-
rias grammaticaes (27). Ellas teem um valor indeterminado:
ndo sdo nem substantivos, nem verbos. Com a organizacio da
phrase é que se torna possivel distinguir os substantivos com
as suas flexdes e os verbos.

Durante um certo tempo o vocabulario infantil permane-
cerd reduzido, adstricto 4 expressdo das suas necessidades ele-
mentares; s6 quando os interesses infantis se ampliam é que
o vocabulario tende igualmente a augmentar. Semelhante
facto observamos nos desenhos desta epoca: certos typos de
figuras sio os unicos que a crianca rabisca até sentir necessi-
dade de novas expressoes. Mas ao mesmo tempo que notamos
a ampliacdo de seu vocabulario, a erianga tende a realizar por
si mesma uma seleccfo. A ampliacdo decorre da necessidade
de exteriorizar factos que comeca a descobrir e interesses novos:
as palavras empregadas entdo pela crianca muitas vezes séo
mal conhecidas por ella propria. Simultaneamente a crianga
vae pondo & margem as palavras mais antigas do seu voca-
bulario, isto é aquellas expressdes reduplicadas e deformadas
dos primeiros tempos de acquisi¢do da linguagem. O curioso
é que certas criancas utilizam um vocabulario duplo, consti-
tuido de termos velhos e novos para significar as mesmas
cousas; mas acabam por dominar as de sentido mais preciso,
que servem de instrumento de expressao da collectividade.

Muitos autores teem procurado determinar o numero de
vocabulos que as criancas usam em cada idade. Gaupp nao
vé nenhuma importancia psychologica nesses estudos, uma vez
que as influencias das differentes condicdes de meio e de edu-
cacdo néo permittem uma generalizacdo dos resultados (28).
A determinagéo do inventario de palavras poderd apenas ter
valor restricto ao desenvolvimento mental de cada individuo.
Mas o estudo do voeabulario medio para cada idade tem uma
importancia pedagogica indiscutivel, ndo sé para se conserva-
rem os mestres 4 altura da compreenséo das criancas da sua
classe, mas tambem e sobretudo como base para a feitura de
livros de leitura infantil.

Os resultados a que teem chegado os investigadores séo
muito eontraditorios; assim, as criancas observadas por Stern,
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aos 2 annos, possuiam 300 palavras; as por Delville, 688; as
por Major, 143; as por Grant, 828. Para A. Descoeudres,
eujo processo de investigacio da linguagem infantil é o mais
satisfactorio, sfo os seguintes os resultados aos 2 annos e meio
e aos 7 annos e meio.

2 15, — 360 palavras (meios pop.); 990 (meios abast.)
7 15 — 2960 palavras (meios pop.); 3182 (meios abast.)

A grande difficuldade para apuragio do vocabulario estd
na impossibilidade de o proprio individuo mencionar quaes as
palavras que formam o seu acervo linguistico. Diz Vendryes
que ha grande numero de palavras que nunca séio empregadas
e que entretanto fazem parte do vocabulario, uma vez que
facilmente seriam compreendidas quando ouvidas (29): sé@o
os vocabulos que se formam por prefixagio e por analogias.

O Instituto de Psychologia de Pernambueco realizou expe-
rimentalmente o inventario das palavras usadas pelos esco-
lares do Recife, 4 semelhan¢ca do que empreendera Daniel
Prescott em Genebra. Consistiu o methodo em colher por
associagdo livre, durante 15 minutos, as palavras que occor-
ressem a cada crianca. O criterio de Prescott falha por nfo
permittir a determinacéio das palavras que sio compreendidas,
mas simplesmente as recordadas em certo momento. O quadro
abaixo d4 o numero total das palavras associadas pelas crian-
cas entre 7 e 14 annos, segundo a pesquiza mencionada (30) :

Idades 8. masec. 8. fem.
7 1746 1599
8 2489 2723
9 3080 3721
10 3943 3957
11 4308 5033
12 4890 4718
13 5041 5706
14 4457 5860

A predominancia dos substantivos & notavel nas phrases
das primeiras idades. Como vimos anteriormente, num certo
momento as phrases sé sio formadas de substantivos. Os



-

PsycHOLOGIA DA INFANCIA 229

voeabulos vio sendo introduzidos, a pouco e pouco, 4 medida
que a crianca passa da phase de substancia para as seguintes,

de aecdo e de relagdo; mas com o decorrer dos annos e por .
influencia da escolaridade é que o vocabulario adquire pre- .

cisdo e estabilidade.
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RESUMO

1 — Entre 2 e 3 annos desenvolve-se de maneira surpreen-
dente o aprendizado da linguagem articulada, gracas a um subito
desembarago dos mecanismos neuro-musculares — é a phase deno-
minada dos interesses glossicos.

2 — Para os nativistas a linguagem é considerada de origem
instinctiva, patrimonio commum da humanidade; para os empiristas
a linguagem é uma acquisicio das primeiras idades, sujeita a in-
fluencias variaveis do meio e da imitagéo,

3 — Entre as duas theorias oppostas ha logar para uma ter-
ceira que considera a linguagem como uma actividade instinctiva
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naquillo que diz respeito 4 necessidade de exprimir-se o individuo,
mas sujeita ao mesmo tempo as influencias do meio social.

4 — Piaget concebe a linguagem infantil em dois momentos
differentes — a linguagem egocentrica e a socializada. Na phase
egocentrica a crianca nao se preoccupa em se fazer entendida; na
phase socializada a linguagem é utilizada como um instrumento de
communicacéo.

5 — O funccionamento da linguagem exige uma organizacio
neuro-muscular que se acha ainda muito longe de ser sufficiente-
mente esclarecida. Segundo a theoria de Head os centros da lin-
guagem sdo apenas centros de coordenagdo e ndo de funcgdes es-
pecializadas.

6 — A primeira manifestacio vocal da crianca é o grito; é
um acto puramente reflexo sem nenhuma relacio com as neces-
sidades primordiaes e inteiramente despido de significagiio symbo-
lica; mais tarde o grito transforma-se em symbolo de linguagem
affectiva.

7 — Aos 2 ou 3 mezes a crianga é capaz de balbueiar, isto &,
de articular sons apparentemente inuteis. Julga-se entretanto que
o balbucio é ao mesmo tempo uma manifestacio de caracter af-
fectivo e uma necessidade de expansio motriz.

8 — A phonetica infantil é regida pela lei da simplicidade e
pela lei do menor esforco; pela primeira é regulado o phenomeno
de escolha dos sons; pela segunda o phenomeno da reduplicagio dos
sons e da omissédo dos phonemas complexos.

9 — Os elementos que a crianca vae adquirindo durante o
periodo do balbucio dependem de influencias exteriores; gracas &
imitacdo e ao jogo a pronunciacdo tende a ser cada vez mais
correcta, ;

10 — A palavra usada pela crianca differe profundamente da
do adulto néo s6 pelo seu aspecto exterior, como pelo seu contetido;
as deformacdes, as substituicdes, as suppressoes constituem parti-
cularidades de forma; as palavras differem em sentido pela au-
sencia de valor designativo, pela representacdo syncretica e algu-
mas vezes pela sua importancia magica.

11 — Aos poucos as palavras ganham em objectividade e per-
dem em significa¢do pessoal. A erianca descobre por si que cada
cousa tem um nome: a crianca passa do estadio affectivo para o
estadio de intellectualizacéo.

12 — Entre as palavras do vocabulario infantil umas sdo de
origem desconhecida e parecem inventadas pela crianca; outras s&o
aprendidas para representar certos objectos mas sio empregadas
com uma extensdo mais ampla; e ainda outras séo constituidas por
combinagdes de palavras ji anteriormente adquiridas.
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13 — A phrase niio constitue propriamente um facto de im-
portancia psychologica,+ visto como muito antes de empregar
phrases com uma estructura logica, a crianga exprime por
meio de palavras isoladas, intengdes e situagcdes complexas: é a
palavra phrase.

14 —/As primeiras phrases empregadas pela crianca sdo for-
madas de uma s6 palavra — phrases univocabulares; — com 1
anno e meio come¢a a organizar phrases com duas palavras; por
fim as phrases sdo plurivocabulares. A estructura da phrase é de
comego condensado, agglomerada depois e logica afinal. O sub-
stantivo é o elemento predominante da linguagem infantil.

15 — Os vocabulos vdo sendo introduzidos na linguagem da
crianca, a pouco e pouco, 4 medida que ella passa da phase de
substancia para as de accio e de relacdo; com o decorrer dos
annos e por influencia da escolaridade é que o vocabulario adquire
precisio e estabilidade.

VOCABULARIO

Analogia — Identidade de re-
lagdes entre dois ou mais

base os elementos da expe-
riencia,

factos,

Aphasia — Perda total ou par-
cial das funccdes da lingua-
gem. Tem-se restringido o
termo 4s perturbagoes motri-
zes da linguagem.

Articulacio — Funccio motriz
que permitte 2 emissdo de
sons da linguagem.

Compreensiio — Func¢io intel-
lectual que consiste em ap-
prender o significado dos
symbolos.

Conceitual — Referente aos con-
ceitos ou as idéas.

Cortical — Zona «que reveste
exteriormente os hemispherios
cerebraes.

Empirista — O que admitte o
empirismo, isto ¢, doutrina
que considera © desenvolvi-
mento individual tendo por

Bscolaridade — Periodo de fre-
quencia escolar.

Imitacio — Reproducgio con-
sciente ou inconsciente do que
se percebe anteriormente.

Intellectualizagio — Processo
mental em virtude do ¢ual
se attribue um valor intelle-
ctual aos factos.

Jogo — Actividade espontanea
de satisfaccio immediata.

Lalagio — Emissdo indefinida
de sons; o mesmo que balbu-
cio.

Magico — Referente 4 magia —
termo que exprime a tenden-
cia primitiva em attribuir as
cousas um poder occulto e
sobrenatural que se irradia
sobre tudo.

Mecanismo neurc-muscular —
Connexdes nervosas que SAo




~ a base organica das activida-
. Nativista — O que admitte o
nativismo, isto ¢, doutrina
que sé reconhece mo homem
os poderes innatos,
 Onomatopéa — Vocabulo ou vo-
; cabulos que veproduzem os
. sons naturaes.
 Phonema — Elementos sonoros
da linguagem.

Plosetien - et o da articula- ol

¢io dos sons,

Receptivo — Que mssu a fa-
culdade de receber, de ud-
milar,

do 4 linguagem das M
e dos animaes, a qual mﬂi—
te em emittir varias m«
sons identicos,
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A physionomia mental da crianca atravez da linguagem
e do desenho.

W. Rasmussen nfio exaggera quando affirma que tanto se

chega a conhecer a physioromia mental da crianca ouvindo

attentamente as suas palavras como observando as suas
acgoes (1). Na realidade, entre as varias formas do com-
portamento infantil é o desenho uma das mais ricas e elucida-
tivas. A linguagem e o desenho constituem o mais seguro
caminho para attingir-se 4 estructura do pensamento infantil,
& marcha do seu raciocinio, 4s formas da sua logica. De eerto
que ndo podem ser dispensados os commentarios da erianca
quando se pretende interpretar a sua mentalidade. Oucamos
com verdadeiro espirito de analyse o monologo a que Jean
Piaget chama @ dois e collectivo de uma crianca emquanto
brineca ou emgquanto rabisca e assim chegaremos a compre-
ender a significacdo e a direccio do seu pensamento (2).
Neste caso é o desenho a representacio objectiva de imagens
que nos pareceriam obscuras e cheias de lacunas se fossem
apreciadas apenas de maneira verbal.

Para George Vermeylen o desenho é um momento da
evolucdo mental da erianca, uma eomo forma de transicdo do
pensamento que completa e fixa a linguagem, ao mesmo tempo
que annuncia a eseripta (3). A linguagem e o desenho
acham-se intimamente ligados ao pensamento quanto aos cara-
cteres do seu contefido e 4s etapas do seu desenvolvimento.
Ha entretanto a distinguir que o processo evolutivo da lin-
guagem e do desenho niio teem numa correspondencia temporal.
“Dois factos ha de grande importancia — escreve K. Biihler —
referentes ao desenvolvimento da palavra e do desenho na
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crianga: primeiro, que o desenho comeca quando a faculdade
de falar tem feito ji grandes progressos e se tem convertido
em uma actividade habitual, e segundo, que a linguagem
continua predominando e modela em maxima parte a alma
infantil conforme as leis que lhe sdo proprias” (4).

Desejando-se tanto quanto possivel surpreender a crian¢a
nas occasides em que mais espontaneamente manifesta a sua
actividade mental, é justificavel que os experimentadores
lancem méo do desenho, porque a crianca rabisca tdo natural-
mente quanto fala, a menos que j& tenha recebido durante
muito tempo a influencia escolar. E tanto é o desenho, do
mesmo modo que a linguagem, uma das expressdes da activi-
dade mental da crianca que as conclusdes a que teem chegado
08 pesquizadores acerca de ambos apresentam analogias im-
pressionantes. Certas caracteristicas da psychologia infantil
revelam-se admiravelmente nos varios momentos da evolucdo
do desenho. Fica assim explicado por que o desenho infantil
é apparentemente téo illogico e confuso.

O desenho infantil até certa epoca apenas mereceu a
attencdio dos mestres e isto um tanto vagamente, visto como
86 durante as aulas de desenho é que era permittido desenhar.
Somente era tomado na devida conta o lado technico do
desenho: as manifestacdes de espontaneidade, exuberancia e
indisciplina, permanentes no comportamento da crianca, jimais
foram aproveitadas como base de iniciacio da actividade
graphica. Depois de elevado 4 categoria de uma verdadeira
linguagem de todo ponto expressiva das caracteristicas mentaes
do individuo, passou o desenho a interessar. Sobretudo os
psychologos é que foram os iniciadores desse movimento de
resultados apreciaveis no dominio do estudo da mentalidade
infantil e no dominio propriamente edueacional. O problema
da orientaciio profissional, dando um certo impulso s pes-
quizas das aptidfes naturaes, tornou mais urgente a necessi-
dade de apurar-se a capacidade para o desenho.

Innegavel é que o desenho infantil tem sido considerado
modernamente um dos mais interessantes meios de estudo da
mentalidade da crianca. Sdo de Luquet as seguintes pala-
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vras: “o exame do desenho infantil tem-nos permittido pér
em relevo as analogias profundas ou mais exactamente o pa-
rentesco essencial da psychologia da crianca com a do
adulto” (5). Innumeros psychologos teem elevado o desenho
infantil, durante a ultima decada, 4 altura de um methodo
psychologico, tdo notaveis sdo os resultados que por seu inter-
medio teem conseguido. Com o movimento da psychanalyse
o desenho infantil tem sido utilisado como um meio de pes-
quiza das raizes profundas do comportamento da crianca. Do
seu caracter espontaneo tem a psychanalyse extraido toda sua
importancia: ji hoje ndo se compreende o estudo da men-
talidade infantil sem a interpretacdo psychanalytica dos
desenhos.

08 methodos empregados no estudo do desenho infantil.

Varios séio os methodos empregados no estudo do desenho
infantil, como meio de determinar nio s6 a aptiddo natural
das criancas, isto é, a sua maior ou menor capacidade para
o desenho, mas tambem como instrumento de sondagem do seu
desenvolvimento mental atravez das idades. Mas apezar das
muitas variantes, todos os methodos podem ser reduzidos a
dois: o estatistico e o bhiographico.

Sob o titulo de methodo estatistico podemos incluir, como
o fez Tobie Jonckheere, as collecgies e os inqueritos (6).
Algumas pesquizas sdo feitas em colleceoes de desenhos de
procedencia de varios logares, sem que os interpretadores
tenham assistido ao tracado dos rabiscos. Qutras séo feitas
por meio de inqueritos. O experimentador elabora um certo
questionario que é distribuido a um grande numero de

individuos, com instrucedes claramente estabelecidas. Quer -

se proceda a investigacdo em desenhos colhidos espontanea-
mente entre criancas Je differentes idades e sexos, quer sobre
desenhos feitos sob ordem, o methodo estatistico procura
determinar nas collecgoes a frequencia das caracteristicas mais
notorias para cada idade. Podemos, por exemplo, empregando
este methodo, apurar em que momento os desenhos represen-

= 5
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tando a figura humana evolvem para o perfil, a epoca em
que ‘ha maior incapacidade synthetica, qual a nogdo de pers-
pectiva, de proporcdo, etc., nas differentes idades.

Autores de varios paizes realizaram estudos dessa natureza
com pontos de vista bem distinctos. Nao s6 muitos aspectos
ainda obscuros da psychologia normal e morbida foram
esclarecidos por meio do desenho, como tambem teem sido
empregados os desenhos infantis de varios povos com o objeeti-
vo de determinar tracos ethnologicos. Entre os primeiros
assignalaremos os trabalhos de Riecei, Sully, Schuyten e
Lobsien; entre os segundos, salientaremos os estudos de
Lamprecht sobre a evolugdo do desenho na raca humana e
os de Franke sobre o desenvolvimento mental das criancas
negras.

Earl Barnes, Lena Partridge, Stern, Levinstein, Luckens,
Kerschensteiner, Decroly e outros agiram differentemente,
ndo se limitando a colher desenhos puramente espontaneos:
impuzeram assumptos, pediram para desenhar de accordo com
certas normas dadas da mesma maneira. Barnes, Partridge,
Stern e Levinstein fizeram numerosas criancas illustrarem
uma fabula, o que dava uma relativa liberdade 4 maneira de
desenhar; Luckens deu a desenhar uma scena de incendio;
Ballard pedin que as criancas representassem objectos pre-
feridos; Decroly estabelecen verdadeiros testes determinadores
da capacidade para o desenho,

O methodo biographico obedece a uma orientagio diversa.
Em logar de serem estudados os desenhos colhidos em massa,
o pesquizador fixa-se sobre uma mesma crianga, numa deter-
minada oceasifio da sua vida ou atravez do seu desenvolvi-
mento. As investigacoes de Bechterew, Truffat, Burt, Stern,
Thorndike, Muth, ete. foram feitas segundo este processo. En-
tre todos salienta-se pela minucia de analyse e pela clareza das
conclusdes o trabalho de G. H. Luquet — Les Dessins d’un
enfant. Fazendo desenhar da maneira mais espontanea pos-
sivel a uma sua filha, desde tenra idade, péde Lugquet con-
cluir aguda interpretacdo de muitos aspectos ainda mysteriosos
da actividade mental da erianca. Criticando os trabalhos de



Os motives preferidos pelas criancas.

Os pesquizadores da psychologia infantil se oeccupam com
particular interesse dos motivos que as criancas preferem
desenhar. S#o, entretanto, em numero reduzido os resultados
até agora obtides. “O desenho espontaneo — escreve Tobie
Jonekheere — sendo um dos meios de expressio, pode servir
para melhor compreensiio do estudo psychologico da erian-
¢a” (9). E n#o raro o desenho e a linguagem sdo associados
para maior clareza de certos processos mentaes, sobretudo os
processos logicos. Intimamente ligado 4s questdoes de forma-
cdo das idéas, dos interesses preponderantes em cada idade,
ete. é o desenho, pela objectividade e clareza de seus contornos,
uma exteriorizacdo viva da sua ainda pobre actividade
mental.

As pesquizas que realizimos neste sentido inecidiram sobre
1.300 criancas, entre 4 e 16 annos, escolares e extra-escolares.
Colhemos assim desenhos inteiramente espontaneos acerca dos
motivos preferidos pelas eriancas.

Os resultados se encontram no quadro abaixo, diserimi-
nados por idade e sexo:




Pela percentagem obtida em relacio a cada motivo,
notamos que os bonecos e as casas sfio os motivos preferidos,
sendo que os bonecos preponderam nos primeiros annos; de
6 annos em deante, até 13, predominam as casas; depois dos
13 annos, 6ra num sexo predominam os bonecos (masculino),
éra noutro as casas (feminino).

Os resultados obtidos por outros autores néio se distinguem
dos nossos: Maitland, Ivanoff, Luckens, Rouma, ete. assigna-
Jam a figura humana como sendo o motivo preferido nos
desenhos infantis. “Durante muito tempo — affirma K.
Biithler — o objecto de preferencia nos desenhes infantis é o
homem e alguns animaes; mais tarde entram tambem a tomar
importancia a casa, os carros puxados a cavallo e a locomotiva;
e muito mais tarde as arvores, as flores e os objectos
usuaes” (10). Interpretando este facto diz este autor que
“o homem e os animaes sio seres vivos e activos e a crianca
por depender delles. necessita entendé-los e situar-se conve-
nientemente em relacdo aos mesmos”,

T. Jonckheere faz referencia aos resultados de um ingue-
rito apresentados pela “Committee on Child Study” ao Con-
gresso de Detroit. “Examinando a distribuicdo dos assumptos
desenhados, nota-se que o facto mais significativo é a predo-
minancia, entre todas as cousas, de formas relativas a vida
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social e ndo a de formas que representam a natureza. E se
. se reunirem todos os desenhos destes dois grupos, encontram-se
' aproximadamente 31% em relacdo & natureza em todas as
suas manifestacoes e 66% em relagdo aos seres humanos e
suas diversas actividades” (11). Um facto digno de mencéo
nos resultados da C. C. 8. é que os meninos de 4 a 8 annos
desenham com mais frequencia adultos, ao passo que entre
as meninas se di o contrario; ainda as meninas mostram a
sua preferencia pelas cousas domesticas, emquanto que os
meninos mostram mais interesse pelas cousas mecanicas.
Um aspecto do desenho infantil que ainda se acha longe
de ser bem esclarecido é o que diz respeito as diversas influen-
cias do meio em que vive a crianc¢a: vizinhanga do mar e dos
rios, de engenhos, de fabricas e de quarteis; infiltragédo do
ambiente escolar no que se refere 4 reproducc¢éo de objectos
frequentemente vistos e desenhados e 4 acquisi¢do de nogdes
mais nitidas de proporgdo, perspectiva, ete.; effeito de factos
sensacionaes, como guerras, grandes desastres, ete.

Caractéres do desenho da fignra humana.

Victor Masriera demora-se sobre a maneira por que as
criangas interpretam a figura humana, os animaes e as
arvores. As nossas collecges de desenhos nos fornmeceram
igualmente documentagéio apreciavel sobre as representacdes
dos bonecos (12).

E’ curioso como as criangas revelam em seus desenhos a
preoccupagio pelos detalhes. Em todas as idades notamos a
frequencia accentuada da presenga dos elementos que consti-
tuem o rosto — olhos, bocca e nariz, assim como dos dedos,
e por outro lado a ausencia bem assignalada de partes essen-
ciaes da figura, como o tronco. Alias essa particularidade
igualmente se estende aos detalhes da indumentaria — botGes,
bolsos, rendas ou ainda accessorios, como cachimbos, oculos,
guarda-chuva, bolsa, ete.

Rouma observa tres momentos na evolugdo do desenho da
indumentaria. A principio a figura é nda, notando-se apenas
detalhes de enfeite; mais tarde a figura apparece vestida,

17 — p. INFANCIA 4.
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- deixando, entretanto, transparecer o corpo; emfim a figu.u e
representada segundo o contorno exterior das roupas (13).
Flica estabelecido que na evolucéo do desenho infantil o adorno
tem precedencia sobre as pecas indispensaveis do vestuario.

—f-x-»-&

Fig. 19
Differentes formas de dédos

S6 a partir de certo momento é que as criancas desenham
o boneco com todos os seus elementos. Explica-se. No periodo
que vae até o eschematismo falta 4 crianca capacidade synthe-
tica: os elementos 6ra eram simplesmente justapostos, 6ra
eram agrupados numa ordem falsa, sendo que sempre faltavam
os elementos essenciaes. Depois, ji no periodo de realismo
logico, a preoccupacéio da crianga é representar tudo o que
sabe da figura humana; reune numa mesma synthese todos os
elementos que existem no “modelo interno”, para usar uma
expressdo de Luquet. A erianca nada esquece. Mesmo os
detalhes e os aspectos naturalmente occultos pela posicio em
que se encontra a figura, apparecem com uma frequencia
extraordinaria. Dahi a representagdo total do boneco encon-
trar-se com tanta elevagio a partir dos 7 annos.

Em geral os desenhos que representam os séres humanos
sio feitos sem apoio, como se estivessem no ar. As nocdes de
espago e de perspectiva s6 apparecem tardiamente. A partir
de uma certa idade é que a crianga é capaz de situar os
desenhos num ponto do espago, o que se pode depreender do
traco ou do conjuncto de tragos que a crianca faz ao pé das
figuras. Quando mais desenvolvidas, sio capazes de desenhar
ao lado do boneco uma ecasa, uma arvore, e 4s vezes, nas
ultimas idades, vamos encontrar, como ambiente para esses
bonecos, verdadeiras paisagens, o que é prova de um senso
.de profundidade e perspectiva.
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Uma particularidade que chama a atten¢do de quem
examina collecgoes de desenhos de bonecos é a transparencia.
Chama Luquet transparencia & caracteristica do desenho, em
¢ certo momento, gracas 4 qual podemos perceber os elementos
invigiveis de uma figura, apezar de cobertos por outros. N&o
apparece essa particularidade somente nas figuras humanas;
estende-se a todos os desenhos. Nos bonecos vemos commum-
mente apparecerem atravez das calcas e das saias tragos que
indicam as pernas; igualmente apparecem os cabellos quando
cobertos pelo chapeu; e se o boneco se encontra & janella ou
mesmo dentro de casa, é commum ser desenhado por inteiro.
E’ ainda o modelo interno que impelle a crianga a desenhar
completamente as figuras.

A desproporgdo e a desorientagio sdo duas particularida-
des dos bonecos desenhados pelas criangas. E’ frequente
apparecerem cabecas maiores do que o resto do corpo, ou
bragos que arrastam os dedos no chdo, ou o contrario, bra-
cinhos demasiadamente curtos ou ainda desiguaes. Mados
immensas, dedos disformes, pés de todos os tamanhos séo
encontrados sempre. 86 muito tarde é que as criangas revelam
uma certa medida na dimensio de cada elemento da figura.
Outra particularidade é a falta de orientacio na disposicdo
das partes do corpo. Vemos 4s vezes elementos em logares
absurdos: cabegas para baixo, bragos pegados 4 cabegca ou
4s pernas, olhos 4 altura da bocca, ete. E’ preciso salientar
que cédo vae desapparecendo essa particularidade.

Os bonecos teem quase sempre uma mesma attitude;
estranha rigidez manifestada pelos bragos abertos, em cruz.
Raros s@io os desenhos em que se nota mudanca de attitude
no largo periodo dos bonecos de face. Mais tarde, entretanto,
quando a crianca é capaz de fazer figuras de perfil, os bracos
se adeantam, mesmo sem indicarem movimento de marcha.

Nas primeiras idades predomina o desenho da figura hu-
mana vista de face, o que é perfeitamente razoavel, gracas &
necessidade que tem a erianca de representar o que sabe do
objecto ou pesséa a desenhar. O desenho de face niio é de
predominancia longa; muito cédo os bonecos comecam a ten-
der para o perfil. As difficuldades de technica, inteiramen-
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te abandonadas a principio pela necessidade de representar
todos os elementos que constituem o seu modelo interno, séo
afinal sentidas pela crianca. Dahi comecar desde certa idade
a representar certos elementos de perfil, ndo perdendo o de-
senho os detalhes que ella sabe existirem na figura humana;
é commum encontrarmos desenhos de bonecos com a cabega
de perfil e o olhos e orelhas de face.

Eis a ordem de evolucio de cada elemento do corpo se-
gundo nossas observagdes: em primeiro logar giram os pés, éra
para um s6 lado, 6ra para os dois, juntamente eom os bragos,
ficando a cabeca de face; em seguida gira a cabega, permane-
cendo os pés para um ou dois lados e os bracos para os dois;
logo apés evolvem os bracos para um s6 lado; por fim o tron-
co volta-se para o perfil. Estudando o perfil das figuras de-
genhadas pelas criancas, Rouma admitte que sfio os pés e o
nariz os elementos que primeiro apparecem de perfil; emquan-
to permanece o tronco por muito tempo de face, comecam os
detalhes da figura a girar (14).

As phases de desenvolvimento do desenho infantil:
a phase da garatuja.

Depois da observacio que fizemos de 5.600 desenhos de
criangas entre 3 a 16 annos, podemos affirmar que sdo as
mesmas as caracteristicas encontradas por todos quantos, em
varios paizes, se teem dedicado a essas pesquizas. Nao se
trata de uma simples coincidencia. Aos psychologos nao tem
passado despercebida essa semelhanca, o que vem cada vez
mais accentuar a feigdo universal das caracteristicas do dese-
nho infantil. B preciso, entretanto, assignalar que as cara-
cteristicas proprias de uma idade nfo sdo as que se encontram
na idade seguinte: o desenho infantil experimenta uma evo-
lugdo perfeitamente assignalavel.

Até certa idade, aos 3 annos aproximadamente, o desenho
infantil na grande maioria dos casos nfo passa de um amonto-
ado de tracos sem sentido: é a garatujo feita sem intencéo de
representar alguma cousa — pura actividade de ordem motriz,
tdo exuberante nos desenhos como nos gestos e na linguagem.
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F’ a primeira phase do desenho infantil — manifestagio ele-
mentar de movimentos graphicos. A garatuja é o desenho
inintelligivel — massa confusa de riscos que se distanciam do
contorno e das formas dos objectos. Para Cyril Burt “a
phase do gratujador comeca aos 2 annos, augmentando com ar-
dente interesse na idade de 3 annos; entretanto pode persistir
até os fins do quinto ano, quando a crianca tem entrado na
escola elementar” (15).

As criancas até certa idade tomam o lapis e com elle tra-
cam riscos inteiramente livres. Estes movimentos a principio
bruscos, desordenados e dirigidos para todos os angulos do pa-
pel ou das paredes, vio se tornando cada vez mais disciplina-
dos, mais seguros e mais nitidos. Assegura Vermeylen que a
crianca logo que comega a rabiscar, as suas garatujas sdo sim-
plesmente uma consequencia da exuberancia da actividade
muscular, on por outras palavras, sdo estreitamente relaciona-
das com o interesse sensorio-motriz (16).

Se surpreendermos uma, crianca a encher o sen papel de
rabiscos, ndo os conseguimos decifrar. Ella propria rabisca
sem a intencio de representar por tracos qualquer objecto:
trata-se apenas de um brinquedo.  Admittindo igualmente a
hypothese do desenho inicial eomo um brinquedo, Luquet es-
clarece: “mas se a crianca considera o desenho como um brin-
quedo, ou mais justamente por esta razdo, ella toma esse brin-
quedo como os demais — a serio. Na generalidade dos ca-
sos, quando alguma razio especial nfio a forca a apressar seu
tracado, os desenhos sfio para ella obras bem feitas” (17). A
necessidade de interpretar o que rabisca é bem precoce. Mes-
mo numa época em que o realismo do desenho ainda estd lon-
go de ser representado, ji as criancas, quando interrogadas,
procuram a significacio dos seus rabiscos: isto é uma flér;
isto é um bicho. Esses commentarios, sé os fazem as criancas
quando estimuladas.Tanto n#io ha intencfio, a prineipio, de re-
presentar um determinado objecto, que a proposito da mesma
garatuja costumam dar interpretacdes differentes, conforme
a suggestdo de quem interroga ou o capricho do momento. A
necessidade de interpretar é anterior ao desejo intencional de
desenhar preferencialmente alguma cousa. A interpretagéo
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SUrge como uma surpresa para a crian¢a. B a propria ga-
ratuja feita desordenadamente que acaba por parecer & crian-
ca com certo objecto — objecto que variard a cada nova
compreensdo visual ou capricho da occasidio. Este momento
4 o da garatuja pre-intencional.

Passamos agora ao momento da garatuja intencional —
momento em que a crianca comeca a annunciar os objectos ao
mesmo tempo que desenha. Desde entdo o simples prazer da
accio vae cedendo ao desejo de representar alguma cousa. A
intenciio surge como um novo factor da actividade graphica.
QOu por terem visto outra pesséa desenhar, ou por terem com-
preendido a relacdo visual entre as cousas e a sua represen-
tacdo, jA ahi comecam as criancas a dar mostras de que sd@o
impellidas a desenhar tal ou qual cousa, embora seja esse de-
senho um amontoado informe de rabiscos. Burt, Bechterew
e Luquet affirmaram mais ou menos o mesmo. Sob a denomi-
nagdo de realismo fortuito este ultimo autor faz compreender
todos os desenhos das primeiras idades.

Aos 3 e 4 annos assignalamos pela frequencia duas ten-
dencias: a tendencia para a garatuja em curvas continuas e
a tendencia para a garatuja em curvas fechadas. J4 nesta ul-
tima o desenho infantil, apezar de ser incompreensivel sob o
ponto de vista de realismo, é feito com a intengdo de repro-
duzir alguma cousa. A garatuja vae sendo pelo seu caracter
subjectivo a representacdo de animaes, objectos usuaes, figu-
ras humanas, etc. Entre os desenhos que possuimos, a ten-
dencia mais notavel é para as linhas curvas continuas — al-
gumas muito longas, distribuidas numa trama cerrada para
todos os angulos do papel, outras menores, interrompidas ou
espiraladas (Quadros 1, 2 e 3).

Os desenhos iniciaes da crianca n#o possuem uma forma
definida e antes sfio a consequencia de movimentos desordena-
dos da mdo que sustenta o lapis. A esse desenho néo subor-
dinado a nenhum plano chamam todos os autores garatuja.
Depois desta phase vird para Meuman a phase transitoria de
sentimento nascente da linha e da forma (18). Vermeylen
denomina essa phase de transicdo de direc¢do geral. “E um
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estadio de transicdo que & importante assignalar. Dahi por
deante o desenho nfo é mais uma simples intencao, pretende to-
mar forma e representar o objecto” (19) Faria de Vascon-
cellos é da mesma opinido: “4 garatuja massica, ao balbueio
graphieco do primeiro periodo succede aos 4 annos o estadio
da linha. A ecrianca comeca a aperceber-se de que existe uma
relagéio visual entre o objecto e o desenho desse objecto e dahi
o seu esforco para traduzir graphicamente a idéa visual” (20).

As observacgoes que fizemos nos levam a admittir apés a
simples garatuja a phase de tendencia para @ forma. B um
momento de iniciacdo. N&o encontramos nos desenhos infan-
tis os tracos e as particularidades que definem os objectos, mas
ndo podemos deixar de notar que ji existe nos rabiscos das
eriancas alguma cousa que se aproxima da realidade (Qua-
dros 4 e 5). Os desenhos tendem para o realismo. Sente-se
que a crianca procura reproduzir dos objectos o seu aspecto
mais saliente — vaga representacdio que ds vezes ndo é mais
do que um ligeiro contorno dissimulado em caprichosos rabis-
cos que a crianca é impellida a tracar gracas ao automatismo
graphico. Os obstaculos que attribue Luquet 4 crianca séo per-
feitamente acceitaveis; uns de ordem physica, outros de ordem
psychica, Entre os varios obstaculos da ultima categoria sobre-
sae a incapacidade synthetica, que néo é mais do que a impos-
sibilidade de systematizar em um conjuncto os differentes de-
talhes que a erianca desenha. Dahi apparecerem os desenhos
com seus elementos simplesmente justapostos e distribuidos
por vezes de maneira completamente arbitraria. Esta phase
de transicio a que Burt denomina o estadio de linha e a que
chamamos da tendencia para a forma é ainda uma variedade
da garatuja, mas uma garatuja de grau mais elevado.

A phase symbolica ou eschematica.

A indecisdio da phase anterior vae aos poucos cedendo
logar a tracos mais precisos. Os contornos accentuam-se e o
desenho ji pode ser interpretado com facilidade. Este mo-
mento caracteriza-se sobretudo pelo relevo que a crianca di
ao aspecto essencial da cousa a desenhar. Realmente da fi-
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gura humana salienta as criancas a cabega, das casas a
fachada. Vermeylen notou esta phase em relagdo aos dese-
nhos da figura humana e denominou-a a phase do gyrino. De
facto, os desenhos de homem ou de mulher teem apenas cabega
e membros, sobretudo os inferiores; ndo ha o tronco, como o8
sapos em certo momento de sua metamorphose — somente ca-
beca e cauda (Quadros 6, 7 e 8). O momento do gyrino é
uma preparagdo para a phase de caractéres definidos a que
os autores denominam de symbolismo ou de eschematismo.

Esta phase de eschematismo do desenho infantil tem uma
notavel analogia com a phase de igual denominagdo da lingua-
gem. A ecrianca possue em certa época do seu desenvolvimen-
to mental, estructuras eschematicas para representar os factos,
08 séres e as cousas: sfo imagens simples, constituidas por ele-
mentos genericos e que abrangem de maneira arbitraria obje-
ctos muitas vezes dessemelhantes ou antagonicos. No ecapitu-
lo sobre o desenvolvimento logico voltarémos a tratar desses
eschemas mentaes.

Para representar um rosto a crianca desenhari um eir-
culo’irregular e pontos dispostos desordenadamente para dar a
apparencia de olhos, bocca e nariz. Quer seja um rosto de
homem ou de animal, a crianga faz o mesmo eschema. As
qualidades propriamente formaes das figuras néo a preoc-
cupam nesta idade. N&o se conhece desenho infantil na phase
de eschematismo que represente os elementos componentes de
um rosto com sua forma e posicBo reaes. Para Kerschen-
steiner os eschemas so uma como especie de recapitulagéo vaga
das lembrangas visuaes da crianca. Segundo Faria de Vas-
concellos: “as suas caracteristicas sdo dadas grosseiramente;
cada uma tem a sua forma convencional. A cabega é circular,
oval, quadrada ou triangular; os bracos e as pernas sdo linhas
parallelas; os dedos irradiam de um ponto como os raios de
uma estrella ou partem de uma linha como os dentes de um
garfo; o nariz, a bocea e os pés sio figurados por convengdes
semelhantes” (21).

Os eschemas infantis sfio explicados pela pobreza de re-
presentagdes visuaes na crianga até certa idade. Dahi a sim-
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lificagio dos desenhos. As criangas limitam-se apenas a re-
produzir um numero minimo de detalhes que se repetem toda
a vez que ellas voltam a fazer o mesmo desenho (Quadros 9,
10 e 11). Cyril Burt assim como os autores em geral, refe-
rindo-gse a esta phase diz que “como na linguagem a crianca
comeca por gritos e balbucio meio automaticos, inicia-se ella
na expressao graphica por riscos e garatujas tambem meio au-
tomaticos” (22). Depois desta phase comega o momento
mais importante do desenvolvimento do desenho infantil, %

A phase do realismo — o realismo logico e o realismo
visual.

O periodo de realismo logico é 0 em que a crianga per-
manece mais tempo. B o apogeu do desenho infantil. Ha
uma correspondencia estreita entre os processos logicos da
crianca e os seus meios de expressdo; dahi a denominagéo
“realismo logico”. Mas o realismo dos desenhos infantis of-
ferece caractéres que se distinguem dos do adulto. “Para o
adulto — escreve Luguet — um desenho para ser parecido
deve assemelhar-se 4 photographia do objecto: deve reprodu-
zir todos os detalhes e s6 os detalhes visiveis do logar de onde
o objecto é percebido e com as formas que elles tomam deste
ponto de vista; em uma palavra, o objecto deve ser figurado
em perspectiva. Na concepcdo infantil ao contrario, um de-
senho para ser parecido deve conter todos os elementos reaes
do objecto, mesmo os invisiveis, quer do ponto de vista de
onde elle é percebido, quer de um ponto de.vista absurdo, fi-
cando cada um desses detalhes com sua forma caracteris-
tica® (23).

O que ha de interessante nesta phase é o que os psycho-
logos chamam “realismo logico”, isto é, a erianca visa delibe-
radamente e com certeza conscientemente reproduzir dos ob-
jectos que pretenﬂé representar nio somente o que pode ver,
mas tudo o que nelles se encontra e tudo o que sabe existir
nelles. Diz Burt que o realismo desta phase é mais deseripti-
vo do que representativo, mais logico do que visual. A logica
da crianga neste particular afasta-se grandemente da do adul-
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4
.18 suas concepcoes fogem inteiramente dos moldes rigi-

dos do raciocinio das idades superiores. Por isso é que para
ella o desenho deve conter todos os detalhes reaes do objecto,
todos os seus elementos logicos, mesmo os invisiveis e os que
muitas vezes s6 existem na sua imaginacio viva. A perspe-
ctiva da crianca é de um absurdo inconcebivel. Mostra-o a
maneira pela qual desenha a crianga os objectos em situacdes
differentes. Em qualquer situacfio é mantido o prineipio do
“realismo logico” : por em evidencia, dando a cada um a sua
forma caracteristica, o maior numero ou a totalidade dos ele-
mentos essenciaes do objecto representado (Quadros 12, 13,
14, 15 e 16). Dahi as variedades de processos em que se nota:

a) Descontinuidade — a crianca destaca um do outro
os detalhes que na realidade se confundem e se dissimulam de
accordo com a posicdo em que ella se encontra; é ainda uma
maneira de pir em relevo certos elementos da figura: os cha-
peus sdo muitas vezes desenhados fora da cabeca afim de ap-
parecerem os cabellos;

b) Transparencia — representacdo em toda sua clareza
dos elementos invisiveis dos objectos; a erianca di transpa-
rencia 4s partes que deveriam occultar outras, por isso mesmo
que ella considera essas como devendo necessariamente appare-
cerem. E’ este um processo muito generalizado. Pessbas de-
brucadas 4s janellas mostram perfeitamente as pernas; as
plantas apresentam as raizes atravez dos vasos; os moveis e
as pessdas mostram-se claramente, apezar de se encontrarem
no interior das casas; etec.;

¢) Representacio em plamo — representacdio dos obje-
ctos como se estes estivessem em projeccdo sobre o sélo, isto
é, como se fossem vistos do alto;

d) Perspectiva absurda — reproduccio dos supportes
dos objectos — pés, rodas, etc. — como se tivessem girado
para os lados; é uma maneira de dar relévo a elementos que
forgcosamente ndo poderiam apparecer se fossem representa-
dos em plano. As criancas desenham frequentemente mesas,
casas e cadeiras desta maneira; as ruas igualmente sio repre-
sentadas com essa perspectiva absurda;
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e) Mudanga de ponto de vista — utilizagdo de var:
processos no mesmo desenho; como que a erianga gira em tor-
no do objecto a representar com o fim de procurar para cada
um de seus elementos o ponto de vista que ponha melhor em
evidencia a sua forma caracteristica. Os bonecos é que mos-
tram bem esse processo: sfdio desenhados como se a crianca
fosse apanhando de cada ponto de vista o aspecto mais eviden-
te. Assim ha figuras ecom o rosto de perfil, os olhos de face
assim como os bracos e os pés voltados para os dois lados.
Antes de a crianca decidir-se resolutamente pelo perfil, repre-
senta de maneira indecisa os bonecos;

f) Representacdo da duracio — processo de desenhar
seenas animadas, figurando differentes momentos, pessbas em
logares diversos.

Permanece a crianca utilizando esses processos durante
longo periodo. A pouco e pouco é que ella vae modificando
a sua technica, gracas nfio somente 4s rectificagbes e correccoes
do aprendizado, como tambem e sobretudo, ao desenvolvimen-
to mental. “A crianca ndo mais confunde — affirma Burt
— o que conhece com o que vé; ella vae restabelecer-se do que
pode ser chamado a naftva innocencia dos olhos” (24).

Antes de chegar 4 phase denominada de realismo wvisual
a crianca atravessa, segundo Luquet, um momento de indeeci-
840 ; as caracteristicas do desenho ndo se acham bem definidas.
Na phase do realismo visual a crianca submette-se a pouco e
pouco 4s leis de perspectiva. “Ao desenho de memoria ou de
imaginacéo succede a tendencia para o desenho do natural,
para a reproduccio de desenhos feitos por outrem. O dese-
nho individualiza-se, differencia-se, passa dos typos genericos
aos typos particulares — soldados, camponezes, ete. — e aos
individuaes — Sacadura Cabral, Chaplin, ete.” ((25). Adqui-
re a crianca o sentido da perspectiva, da suppressio dos deta-
lhes occultos, do relévo, do espaco, ete. O desenho passa a
ser mais exacto do ponto de vista do realismo, e sem aquelles
erros e falhas que davam téo deliciosa ingenuidade aos dese-
nhos das phases anteriores (Quadros 17 e 18).
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Burt considera nesta phase de realismo visnal duas sub-
phases: na primeira — a {wo-dimensional — o desenho do
conjuncto e de suas partes é tentado apenas em contorno e os
aspectos predominantemente escolhidos sdo representados a
duas dimensdes; na segunda — a three-dimensional — gra-
dualmente a crianca passa a desenhar as figuras a tres di-
mensdes, com relévo e perspectiva (26).

A phase de regressio.

Varios autores teem notado por altura da puberdade uma
phase de regressdo ou de parada na evolugio do desenho. Diz
Faria de Vasconcellos que os adolescentes perdem o poder in-
ventivo, o enthusiasmo e o interesse pelo desenho. A mesma
cousa notamos. ¥ de ver que nas ultimas idades da infancia
ha sempre uma tendencia para a regressio. DA-se na adoles-
cencia o apparecimento de um poder de auto-critica, inexistente
nos annos precedentes, o qual leva os desenhadores a uma com-
paragdo e julgamento quase sempre desfavoraveis. As defi-
ciencias e as imperfeigbes sio agora notadas. Impossibilita-_
das por incapacidade ou inaptiddo de um progresso evidente,
acabam por desprezar inteiramente os desenhos. i

Occupando-se desta phase, Burt denomina-a de repressdo.
Para este autor em certa época a expressio por meio do de- |
senho e dos movimentos em geral, dominante na infancia, per-
de o anterior interesse; este é entdo transferido para a ex-
pressdo por meio da linguagem. “E a fascinacfo pelo lapis,
se ainda sobrevive, muda-se em attraccdo para a arte pura-
mente geometrica e ornamental e para desenhos conveneio-
naes” (27).

O interesse psychanalytico do desenho infantil.

Até bem pouco tempo o estudo do desenho infantil obe-
deceu a um criterio puramente psychologico. Equiparado o .
desenho 4 linguagem como forma de expressdo do pensamento
infantil, esse criterio psychologico de interpretacio da phy-
sionomia mental das eriancas vae cedendo logar a um estudo
de maior alcance da personalidade em suas raizes mais
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profundas. A psychanalyse langa m8o das associactes
livres, dos sonhos e dos actos falhados ecomo caminhos seguros
para attingir aos complexos inconscientes — aos nucleos que
modelam e dirigem a personalidade total. Na erianca sdo ou-
tros os instrumentos de sondagem das raizes profundas do
psychismo — sfo os brinquedos e os desenhos. Melanie Klein
e Hug-Hellmuth teem utilizado os jogos e brinquedos na in-
vestizacdo da personalidade infantil; e os trabalhos de Mor-
genstern mostram como se pode tirar partido dos desenhos
como linguagem symbolica e, por isso, meio de expressio da
personalidade.

A evolugdo do desenho infantil, estudada atraz segundo
o criterio psychologico, pode pois ser encarada por um crite-
rio psychanalytico e interpretada em suas relacdes com os
compnnentes sexuaes da conducta infantil. Deste ponto de
vista cada phase acompanhari a sexualidade em suas manifes-
tagOes varias, desde o momento da indifferenciaciio até a idade
accentuadamente genital.

Affirma Arthur Ramos que “os desenhos de eriancas,
muito mais frequentes do que se suppde, revelam desejos, ten-
denecias e phantasias de cor sexual. A ignorancia deste facto
estd em que é muito difficil, quase impossivel 4s vezes se obte-
rem desenhos espontaneos das criancas. Se a professora,
em classe, pede 4 crianca, deante de um pedaco de papel, de-
¢ senhe o que lhe vier 4 cabeca, quase sempre ha distor¢ies, dis-
farces inconscientes devido ao trabalho da censura” (28).
Dado entdo o seu valor symbolico, o desenho infantil presta-
se & semelbanga do brinquedo como instrumento de sondagem
da personalidade no que ella possue de mais intimo. Poucos
sdo entretanto os trabalhos orientados neste sentido.
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RESUMO

1 — A linguagem e o desenho acham-se intimamente ligados
ao pensamento infantil quanto aos caractéres do seu contetido e és
etapas do seu desenvolvimento. Ha entretanto a distinguir que o
processo evolutivo da linguagem e do desenho néo tem uma cor-
respondencia temporal.

2 — Os methodos empregados no estudo do desenho infantil
podem ser reduzidos a dois: o estatistico e o biographico. O pri-
meiro consiste em apurar aspectos e particularidades em collecges
de desenhos de procedencia varia, segundo a idade, o sexo, a con-
digdio social, ete. O segundo consiste em estudar todos os desenhos
de uma mesma crianca atravez de seu desenvolvimento.

3 — E’ de todo interesse apurar-se os motivos frequente-
mente desenhados pelas crian¢as. Ligado 4 formacéo das idéas e
dos interesses preponderantes em cada idade, é o desenho pela ob-
jectividade e clareza de seus contornos uma exteriorizagdo viva da
sua ainda pobre actividade mental.

4 — A figura humana é desenhada pela crianca de maneira
caracteristica: abundancia de detalhes em detrimento de elementos
essenciaes; ausencia de perspectiva, de propor¢io e de orientagio;
tendencia para tracar as porcdes naturalmente occultas; predomi-
nancia da representaciio de face nas primeiras idades.

b — Sao as mesmas as caracteristicas encontradas nos dese-
nhos de criancas de racas differentes; é preciso, entretanto, assi- '
gnalar que as caracteristicas proprias de uma idade nd@o séo as
que se encontram na idade seguinte: o desenho infantil experi-
menta uma evolugio assignalavel.

6 — Até 3 annos aproximadamente o desenho infantil néo

passa de um amontoado de tracos sem sentido: é a garatuja feita
sem intenciio de representar alguma cousa — pura actividade de
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ordem motriz, tdo exuberante nos desenhos como nos gestos e na
lingnagem.

7 — A principio pre-intencional, a garatuja torna-se aos
poucos intencional: a intengdo surge como um nove factor da
actividade graphica. Desde entfio o simples prazer da acgio vae
cedendo ao desejo de representar alguma cousa.

8 — Apés a simples garatuja surge a phase de tendencia
para a forma. Nao encontramos nos desenhos os tragos e as par-
ticularidades que definem os objectos, mas ji notamos nos rabis-
cos das criancas alguma cousa que se aproxime da realidade.

9 — A indecisdo da phase anterior é substituida aos poucos
por tragos mais precisos; esta phase caracteriza-se sobretudo pelo
relévo que a crianca di ao aspecto essencial de cousa a desenhar:
a figura humana é representada com a cabeca e membros — € a
phase do gyrino.

10 — A phase seguinte é a de eschematismo: a crian¢a possue
em certa epoca do seu desenvolvimento mental estructuras esche-
maticas para representar os factos, os séres e as cousas: sdo ima-
gens simples, constituidas por elementos genericos que abrangem
de maneira arbitraria objectos dessemelhantes ou antagonicos.

11 — A phase de realismo logico é a em que a crianga demora
mais tempo: a crianga visa deliberadamente reproduzir dos obje-
ctos ndo somente o gue pode vér, mas tudo o que nelles se en-
contra e tudo o que sabe existir nelles. O realismo desta phase
é mais descriptivo do que representativo, mais logico do que visual.

12 — Permanece a crianga utilizando os processos do realis-
mo logico durante longo periodo; a pouco e pouco é que ella vae
modificando a sua technieca gracas ndo somente ds rectificacdes e
correcgoes do aprendizado, como tambem e sobretudo ao desenvol-
vimento mental.

13 — Na phase de realismo visual a crianga submette-se aos
poucos As leis de perspectiva. O desenho passa a ser mais exacto
do ponto de vista de realismo e sem aquelles caractéres que davam
téo deliciosa ingenuidade aos desenhos das phases anteriores

14 — Varios autores teem notado por altura da puberdade
uma phase de regressdo ou de parada na evolucio do desenho.
Dé-se na adolescencia o apparecimento de um poder de auto-cri-
tica, inexistente nos annos precedentes, o qual leva os desenha-
dores a uma comparagio e julgamento quasi sempre desfavoraveis.

16 — Dado o seu valor symbolico o desenho infantil é utili-
sado, & semelhan¢a do brinquedo, como instrumento de sondagem
da personalidade no que ella possue de mais intimo. A psychana-
lyse considera o desenho infantil como um dos caminhos seguros
para attingir aos complexos inconscientes.

13 — p. INFANCIA

N



274 SYynvio BAsELLO

VOCABULARIO

Acto falhado — Movimento, ges-
to, palavra, ete. apparente-
mente sem nenhuma signifi-
cagio e utilidade, mas que a
psychanalyse wvaloriza como
verdadeiros symbolos,

Associagio livre — Seriacio es-
pontanea de palavras, utiliza-
da pela psychanalyse como
insirumento de sondagem in-
consciente.

Disfarce — Modificacio expe-
rimentada pelos impulsos e
complexos inconscientes afim
de attenderem & censura ethi-
ca e social.

Eschema graphico — Desenho
em que existem apenas os
tracos geraes do objecto re-
presentado.

Ethnologico — Que diz respeito
aos caractéres raciaes.

Garatuja pre-intencional —
Amontoado de tracos de signi-
ficacdo puramente motriz e
anterior zo desejo de repre-
sentar qualquer wobjecto.

Garatuja intencional — Rabis-
cos que correspondem ao de-
sejo de representar graphica-
mente séres e cousas.

Incapacidade synthetica — Im-
possibilidade physica e psy-
chica que difficulta a repre-
sentacio dos elementos de um
objecto em wuma synthese
compreensivel.

Monologo a dois — Expressio
creada por Piaget para signi-
ficar certo momento da lin-
guagem egocentrica em que a

crian¢a pergunta e ella mes-
ma responde, fazendo-se im-
terlocutor.

Modelo interno — Representa-
¢aio mental dos objectos em
que figuram elementos que
a crianca suppoe existirem
nelles,

Perspectiva absurda — Maneira
de desenhar objectos fazendo
salientar elementos tomados
de pontos de vista differentes.

Realismo fortuito — Termo em-
pregado por Luquet para ex-
primir as tentativas frustra-
das de realismo,

Realismo logico — Representa-
¢do da realidade segundo pro-
cessos logicos que caracteri-
zam certo momento da evolu-
¢ao infantil.

Realismo visual — Representa-
cio da realidade segundo mor-
mas da Jlogieca adulta.

Regressio — Phase do desenho
em que voltam a apparecer os
caractéres anteriores de Te-
presentac¢ido graphica.

Representacio em plano — Ma-
neira de desenhar certos ob-
jectos como se elles fossem
vistos do alto.

Representacio da duracio — De-
senho em que a crianga faz
representar momentos diffe-
rentes — uma mesma pessoa
em situnagdes wvarias,

Transparencia — Particularida-
de do desenho que torna
transparentes certas partes da
figura.
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CAPITULO XI

A EXPRESSAO LUDICA

0O mundo da crianca e o mundo do adulto;
sua interpenetracdo: o bringuedo. Aspecto
dominante do brinquedo. A evolugdo dos
brinquedos: os brinquedos experimentaes e 0s
brinquedos sociaes. A concepcdo philogeni-
ca do brinquedo: STANLEY HALL. A con-
cepcdo biologica do bringuedo: KARL GROOS,
CARR, LANGE. A concepcdo psychologica do
brinquedo: CLAPAREDE, BUHLER, KOFFKA.
A concepgio psychanalytica do brinquedo:
FREUD, ADLER. Referencias bibliographi-
cas. Resumo. Vocabulario.



O mundo da crianca e o mundo do adulto.

A conducta da erianga revela a physionomia earacteristi-
ca do sen mundo. Em face dos acontecimentos a ecrianga e
o adulto concebem differentemente a realidade. O adulto tem
uma attitude de acceitacio, de conformidade, dentro das con-
tingencias exteriores; a crianga permanece 4 margem e acima
da realidade, gracas 4 sua capacidade de erear a sua realidade.
A necessidade de comprovacdo, segundo Piaget, 6 uma conse-
quencia do convivio social. Para que a ecrianga attinja 4
plena consciencia da realidade terd de atravessar varios es-
tadios: 1.° — até o 2.° ou 3.° anno ha uma confusio entre o
real e o seu proprio desejo; 2.° — até o 7.° anno ha dois
mundos igualmente reaes; 3.° — até o 11.° ou 12.° anno
inicia-se a organizagdo dos planos nestes dois mundos; 4.° —
desta data em deante aperfeicoa-se essa organizagio hierarchica
em virtude do desenvolvimento logico.

A principio para a crianga ndo ha distinc¢fo entre seus
sonhos ou seus desejos e os objectos que percebe; elles teem
uma consistencia e os demais attributos da realidade. Os seus
julgamentos, as suas supposicies identificam-se perfeitamente
com o sensivel: um pedago de pau vale tanto quanto uma
pessoa ou um animal. Mais tarde a crianca descobre o mundo
exterior e este terd a mesma realidade do seu mundo subjecti-
vo; € com o maior desembaraco que ella age dentro delles, mas
durante muito tempo o mundo exterior lhe parece menos im-
portante do que o sex. E’ frequente mesmo reduzir a crianca
o mundo objectivo aos seus proprios brinquedos; e ndo é sem
resistencia que ella abandona a sua actividade ludica para
penetrar no dominio cheio de restriccoes e de ordem do adulto.
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Deixar os seus brinquedos para realizar qualquer tarefa con-
siderada como actividade seria ecusta sempre um grande
esforco — resistencia e protestos de toda natureza. E’ que
durante muito tempo a crianca prefere permanecer na esphera

de sua phantasia. Com a evolugido do seu pensamento logico,
a crianca estabelecerd uma ordem hierarchica que tende cada
vez mais a fixar-se, a adaptar-se 4s condigoes impostas pela
vida social.

Durante todo o periodo da infancia a crianca vive num
mundo & parte. Emgquanto ella nfo appreende do mundo
exterior os elementos que permittam elevi-la a uma nova
compreensdo da vida — a vida do adulto — permanecera
dentro de um mundo em que s6 ha o plano do equi e do
agora. Sair desse circulo de percepcdes presentes e de con-
cepcoes cheias de adherencias pessoaes equivale a dizer que a
crianca attingiu a um desenvolvimento completo. Comeca a
phase das construccdes sobre planos em perspectiva. Des-
prega-se no espaco e no tempo, do ponto de partida adstricto
ao aqui e ao agore e distende a sua compreensdo a dominios
de pura abstracgdo. Socializa-se o individuo gracas & necessi-
dade constante de melhor adaptaciio a um sentido de vida que
é o unico acceitavel na ordem social (1).

De onde parte a erianca e como ella, aos poucos, deixa
atraz o seu mundo mythico para attingir a este estadio de
evolugdo é que tem sido ainda impossivel explicar perfeita-
mente. A infaneia e a idade adulta sfo duas espheras de
vida, cada uma com o seu significado e contetiido proprios. O
proeesso de interpenetracdo e de justaposigiio desses dois mun-
dos tem escapado aos theoricos. O brinquedo é que permitte
essa interpenetracéo e justaposicdo dos dois mundos. A con-
ducta da crianca emquanto brinca revela o nucleo da sua
mentalidade primitiva e mythica. Descobre-se a direecéo e a
propria estructura de seu psychismo nos varios momentos de
seu desenvolvimento logico: dentro de suas construcgdes my-
thicas e em transigfio para uma conecepciio clara das realidades
exteriores. Dahi a necessidade da interpretagio do brinquedo
infantil. Explicd-lo — o que n#o foi ainda possivel com os
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methodos até entdo postos em pratica — seria penetrar no
proprio significado da infancia. sl

O brinquedo é a actividade fundamental da erianca.
Brincando ella tem opportunidade para expandir o nucleo
archaico que cada individuo guarda como uma heranca ances-
tral. Integra-se em si mesma nessa mysteriosa eé primitiva
manifestacio egocentrica de todas as suas tendencias e anseios
obscuros. E’ o brinquédo a grande expressio de vida da
infancia. Antes de surpreender no universo a plenitude de
sua realidade a erianca permanece num mundo 4 parte, cons-
truido para satisfacciio de sua mentalidade. O problema do
brinquédo — escreve T. Causi — é o problema da erianca.
Por isso explicar o brinquedo “é penetrar na intimidade
organica e espiritual da erianga.” (2).

Aspecto dominante do brinqueédo.

Se observarmos o interesse, a attencio absorvente que a
crianca concede ao brinquedo ndo podemos deixar de conside-
ra-lo como uma actividade seria. Essa seriedade que parece um
absurdo do ponto de vista do adulto, vae ao extremo de incor-
porar todas as cousas a esta sua dominante actividade. Os)
séres inanimados sio mesmo integrados na categoria dos séres
vivos. Nota-se bem este facto na conducta da erianca quando
conversa com as bonecas, os carros, os cavallos de pau, ou
quando admitte que esses objectos pensam e sentem como ella
propria. Isto de attribuir 4s cousas mortas as qualidades de
vida tem sido acceito como aspecto prineipal do bringuedo.
E’ o anmimismo infantil muito semelhante ao animismo do
primitivo. A ecrianca e o primitivo explicam os phenomenos
da natureza por deduccio dos seus proprios - attributos.
Levy-Bruhl e Koffka rejeitam a interpretacio de que a crianca
comeca por perceber as cousas com as suas qualidades naturaes
e que depois as anima de vida. “0 animismo — affirma este
ultimo autor — nfo pode ser concebido como uma explicacdo
do mundo; em primeiro logar porque a vida do homem
primitivo nfio é tal que possa sentir interesse por explicacdes
theoricas; e depois porque as causas naturaes que lentamente
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descobrimos nédo existem para elle” (3). Assim os primi-
tivos néo teem necessidade de explicar o que para elles ndo
existe. O que consideramos como eausas naturaes, com pro-
priedades que lhes sdo particulares, existe para elles differen-
temente — sfo cousas com propriedades mysticas. Todo o
universo é englobado nessa concepciio mystica. Igualmente
a crianca ndo distingue o inanimado do animado; ella percebe
nas cousas uma mesma actividade vital. E’ a opinido de
Biihler quando affirma que a crianca nada sabe da vida e
da alma.

A distineciio exacta das cousas e dos séres vivos decorre,
segundo a hypothese de Koffka, dos effeitos da sua condueta
em face das cousas (4). Lentamente a crianca aprende as
qualidades inherentes ao mundo exterior. Notarid as reaccdes
das cousas que sfo vivas e a passividade das que sdo inani-
madas. Mas até que a crianca chegue a essa verificacio, a
sua conducta serd identica em qualquer caso. Todas as
cousas possuem qualidades animicas de comeco, a pouco e
pouco faz-se a differenciacdo. Absurdo seria considerar-se
a crianca em condigdes de perceber como os adultos as cousas
exteriores e depois attribuir-lhes, 4 sua propria semelhanca,
qualidades animicas,

A evolucio dos hrinquedos: os brinquedos experimentaes
e os brinquedos sociaes.

E’ quase impossivel determinar-se desde que momento a,
erianca brinca. O que caracteriza propriamente o brinquedo?
Para Biihler a actividade ludica se distingue das demais
actividades infantis pela sua tonalidade prazenteira (5). E’
este caracter affectivo do brinquedo a causa da sua repeticéo
frequente. Dahi podermos dizer que o brinquedo coincide com
as actividades vitaes que despertam com os primeiros momen-
tos, logo que essas actividades se exercitam com prazer. Como
a crianga ndo possue ainda os meeanismos motrizes em condi-
coes de um funceionamento livre, o brinquedo reduz-se a partir
dos 6 mezes aos movimentos desordenados dos membros e aos
exercicios vocaes que succedem & satisfaccio das necessidades
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elementares. Logo que a crianca é capaz de realizar correcta-
mente os movimentos de appreensdo e de marcha, os brin-
quedos se tornam mais variados: agitar os objectos, produzir
ruidos, correr, saltar sdo novas formas de brinquedo, compa-
tiveis com o seu desenvolvimento physico e mental. Com o
progresso das qualidades inventivas, os brinquedos se apre-
sentardo sob modalidades numerosas, variando de maneira
imprevista segundo as situacdes e os estimulos de cada mo-
mento.

Os autores classificam os brinquedos infantis sob diffe-
rentes criterios, mas de todas as classificagdes a mais satisfa-
ctoria é a de Karl Groos. Esta classificagdo divide os brinque-
dos segundo o criterio individual ou collectivo dos mesmos.
Os primeiros sdo experimentaes, os segundos tendem a des-
pertar as tendencias sociaes (6). Gragas aos jogos experi-
mentaes, os mais cédo a apparecerem, a crianca desenvolve as
actividades geraes; e gragas aos jogos sociaes, que sdo as
formas superiores de brinquedo, a crianga d& expanséo 4s
actividades especiaes, necessarias 4 vida em commum. ;

I — Brinquedos experimentaes:

1 — De caracter sensorial:

a) visuaes
b) auditivos
¢) tacteis

2 — De caracter motriz:

a) com o proprio corpo: balbuciar, correr, saltar,
trepar, ete.
b) com objectos: destructivos, constructivos, ete.

3 — De caracter superior:

a) intellectuaes
b) inventivos
¢) inhibidores: fazer silencio, evitar movimento.
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II — Brinquedos colleetivos

1 — De luta:
a) de aposta
b) de ataque
¢) de caga

2 — De amor:

a) de boneca
b) de situagdes familiares.

3 — De imitac8o:

a) livres
b) organizados

4 — De sociedade:

a) de camaradagem
b) de theatro
¢) de esportes colleetivos.

Os brinquedos do primeiro grupo se iniciam com os movi-
mentos dos membros e o balbucio. Estas primeiras manifesta-
coes sdo acompanhadas de vivo prazer e sdo de duracio
indefinida. A ecrianca exercita seus orgdos motores a prin-
eipio; depois os orgdos sensoriaes passam a ter uma grande
preponderancia na actividade ludica: olhar a luz e as cores,
escutar o som do maraeci e as cancoes de embalo. TLogo que a
crianca comeca a revelar os primeiros indicios de invencéo, de
intelligencia e de vontade, novas formas de brinquedo appa-
recem. O aprendizado dos movimentos de appreensio e de
marcha nfo seria feito sem os brinquedos motrizes: agarrar,
sacudir, correr, saltar, trepar, ete. Todos esses brinquedos
constitnem a nota predominante até certo momento. E’ pre-
ciso salientar que os movimentos s6 sio motivo de prazer

5 .// w
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quando a erianca encontra diffieuldades a vencer. O exito

dos esforgos determinando prazer faz com que a erianca reco-
mece varias vezes o mesmo exercicio até que, desapparecendo a
difficuldade, perca o interesse. Assim que a crianca comega
a andar, novas difficuldades engendra. Observa Preyer que
a erianca adopta toda especie de modificacdes da marcha: poe
os pés para dentro ou para féra, anda sobre os calcanhares,
sobre as pontas dos pés, para traz, ete.

Outra especie de brinquédos motrizes é a que se refere
a objectos. Iniciam-se esses brinquedos com o transporte de
objectos usuaes de uma para outra parte, sem intencéo definida,
em conservar esses mesmos objectos nas mé&os, em volta-los,
machuca-los, sacudi-los, ete. Mais tarde surgem os chamados
brinquedos de destruigio — brinquedos em que as ecriancas
se fixam durante muito tempo até que aos poucos sdo substi-
tuidos pelos de construccdo. O material que a crianca em-
prega nessas construcgbes é em regra escolhido por si pro-
pria; areia, pedras, ecarreteis, ete. sio a materia prima
preferida. Brinquedo de grande interesse nesta epoca é o
de atirar objectos 4 distancia: comecando pelo simples jogar
objectos ao chiio, este brinquedo tende a desenvolver-se consi-
deravelmente com bolas. Com uma simples bola a crianca
fica absorvida horas a fio: arremessa-a pelo simples prazer
de arremessar de comego, com effeito desejado mais tarde.
As mios sfo substituidas desde cédo pelos pés: dar com o
pé na bola é um jogo que desperta extraordinario prazer.

Os brinquedos sensoriaes comecam no bergo com o simples
olhar a claridade e escutar os sons. “Quando uma erianca de
6 mezes — diz Biihler — toma em sua m#o e d4 voltas a um
pedaco de madeira, absorve-se completamente nesta actividade
e nos da a impresséo de que nfio somente goza com os movimen-
tos, mas tambem com as sensacdes tacteis e visuaes, prazer que
é a forca propulsora destes jogos” (7). As primeiras explo-
ragdes tacteis sfio feitas no seu proprio corpo — pés, dedos, ete.,
08 quaes a crianga toma como objectos extranhos. Depressa os
seus orgdios sensoriaes comecam a aleancar as cousas mais dis-
tantes: as cores, as formas, os sons, ete. sfo estimulos de
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brinquedos sensoriaes. Os objectos moveis que permittem
constantes variacdes de posicio ou de attitude sdo os preferi-
dos. Por isso é que ha t8o forte interesse para os animaes
ou brinquédos de movimento. Com certeza nesta epoca os
brinqueédos estaticos nenhuma importancia teem; ou antes,
logo a erianga os transforma em pecas moveis com as quaes
pode construir o que entende. Ja tivemos opportunidade de
mencionar a tendencia destruectiva da erianca nesta epoca, —
apparentemente destructiva, poderiamos dizer. Na realidade
a erianca é impellida a dar expansio 4 sua actividade constru-
ctora; a destruicdo dos brinquedos estaticos é uma maneira
de torné-los mais plasticos e dynamicos. Com as pecas desar-
ticuladas a crianca tem opportunidade de armar o que lhe
convem e de cada vez uma nova construcgéio.

Erro em que incorrem muitos paes é o guardar brinquedos
para quando os filhos tiverem mais idade. Elles procuram
evitar a desfruigdo. Mas é interessante notar como as criancas
se vingam desse zélo excessivo dos paes, desprezando inteira-
mente os brinquedos simplesmente para ver. O seu interesse
se volta de maneira absorvente para objectos considerados
insignificantes. E’ que a erianca attende sobretudo ao seu
instineto constructivo. Os brinquédos estaticos, inteirigos néo
lhe permittem a renovaclo constante de situacdes ou de scenas
animadas.

A proposito da insistencia com que as criancas novas 4s
vezes se entreteem com os mesmos brinquédos de baixo nivel
intellectual e da mobilidade que outras vezes ellas revelam
ensaiando a cada instante brinquedos novos, Gaupp emitte
opinifes que merecem reparo. (8). A perseveranga com que
uma crianca apita ou desliza sem cessar é explicada por este
autor como resultante da pobreza de representacdes da crianca
e como necessidade de prazer que o rythmo produz; e a
variacio de brinquedo é interpretada como indicio de fadiga.
Néo nos parece razoavel a interpretacio de Gaupp para essas
duas hypotheses. Em cada momento tem a erianca necessi-
dade imperiosa de satisfazer umas tantas disposicoes physicas
ou mentaes que despontam. A perseveranca ou a mobilidade
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no brinquedo existem em funcefo dessas mesmas disposicdes.
Tocar corneta ou rufar o tambor o dia inteiro corresponde ao
interesse do momento. Necessariamente nesta época as pecas
de um jogo de armar, os soldados de chumbo ou a bola nio
estimulam o interesse infantil: estes brinquedos correspon-
derdo a seu tempo a outros interesses. A propria crianga
selecciona os objectos de brincar; tanto assim que os modifica
ou os despedaca afim de ajustd-los aos seus interesses ou dis-
posicdes do momento.

Dos brinquedos collectivos destacaremos os de luta, o da
boneca, os familiares e os de imitagio. Estes brinquedos
favorecem a adaptaciio da crianca ds normas collectivas. Carr
vé em certas especies de bringquedos collectivos uma necessidade
para a liberacio de certas tendencias anti-sociaes. Ha na
realidade um fundo egotista nas eriancas novas. Facilmente
notamos este facto na maneira como se conduzem as criancas
educadas sem companheiros, que se intromettem pela primeira
vez em brinquedos collectivos. Ellas nio se adaptam immedia-
tamente ao grupo; logo revelam o seu egotismo pela falta de
tolerancia, de acceitacio das ordens e das normas adoptadas
no brinquedo; rebellam-se com facilidade, querem alterar as
combinacdes, entram logo em lucta: sio verdadeiros desman-
cha-prazeres. Com a continuagio acabam por se adaptar ao
grupo.

Os brinquedos de lucta sdo considerados como um rema-
nescente da heranca combativa dos primitives. Os brinquedos
de lueta, de caca e de esconder recordam realmente as activi-
dades ancestraes. Elles séo organizados espontaneamente pelas
criangas — o que torna possivel a hypothese hereditaria
desses brinquedos. As crian¢cas empenham-se em lucta a
principio por hostilidade; sfo as disputas que comegam em
arenga e vao até o attrieto dos corpos. Essas luctas sobreveem
do choque egotista das eriancas. Mais tarde o brinquedo de
lucta organiza-se, toma o aspecto de combate entre dois par-
tidos, com regras pre-estabelecidas e campos de acgdo per. ..a-
mente delimitados. S&o os combates simulados, as guerras de
mentira.
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O brinquedo da boneca, pelo seu relévo na vida da
erianca, é por isso mesmo o mais importante dos brinquedos.
Sem nos reportarmos a memorias de mulheres illustres ou a
romances de eriancgas, uns e outros mais ou menos conven-
cionaes, podemos notar pela simples observacio quanto a
erianga, sobretudo a do sexo feminino ama a boneca. Ha
vestigio do brinquedo da boneca nas civilizagtes mais antigas;
as criancas de todas as racas possuem as suas bonecas. Os
esforcos de investigacio da origem deste brinquedo tém sido
mais ou menos improficuos. E’ possivel que a boneca
descenda em linha recta dos symbolos totemicos dos povos
primitivos, symbolos que foram perdendo o seu caracter
mythico com o desenvolvimento da mentalidade humana. Nao
serd o apégo que as criancas lhes teem um residuo desse
fundo archaico da alma humana que tende a desapparecer
por influencia das construcedes da vida social presente?

De todos os brinquedos infantis é o da boneca o que nos
parece mais enquadrado na concep¢do de Adler. A necessi-
dade de superar a secular inferioridade feminina tem na
boneeca a mais decisiva compensacdo. Brincando com a
boneea, a menina tem a illusdo de um dominio, de uma auto-
ridade que se affirma como em nenhuma outra forma de
conducta. As situacdes que a crianca pode criar livremente
com a boneca tornam mais viva a illusdo de poder. Alias a
utilidade do brinquedo da boneca tem sido ja admittida -de
certo modo por Queyrat e Claparéde como uma expansdo do
instineto de dominio (9). Nio é quanto a esse aspecto que
o consideramos, mas como uma compensacio da inferioridade
da ecrianca.

Nio acreditamos que o bringquedo da boneca seja apenas
uma manifestacio do instineto maternal, ecomo certos autores
admittem. Seria negarmos a forca insuperavel deste mesmo
instineto que por certo ha de desabrochar no tempo opportuno,
sem necessidade de preparaciio. Além disso é mais frequente
do que se suppde brincarem meninos com a boneca. Sem
levarmos em conta hypotheticas tendencias feminoides, prefe-
rimos considerar o brinquedo da boneca como uma eompensa-
¢iio da inferioridade infantil.
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Os brinquedos familiares sio muito communs nos agrupa-
mentos infantis. De certo que as situacdes criadas pelas
criancas como fazer de pae e de filhos, sfio grandemente
influenciadas pela imitacdo. E’ para assignalar como nesses
brinquédos se submettem as criancas 4s normas necessarias
para a sua realizacfio. KEsses brinquedos e todos os demais
de caracter social sfiio de uma importancia consideravel como
estimulo das tendencias gregarias da crianca,

Nos brinquedos de imitacio revelam-se as criangas com
um poder de observagio que surpreende. E’ claro que nfo
nos referimos 4s primeiras tentativas de imitacdio ao inicio
da infancia. A imitagdo na segunda infancia ji4 mostra
quanto a crianca se deixa influenciar pelo meio em que vive.
Os brinquedos variam segundo as actividades e os habitos do
ambiente familiar, segundo a vizinhanga, as occupactes domi-
nantes no grupo social de que faz parte, situacédo do logar de
residencia, ete. As criancas brincam de motorista, de pro-
fessora, de costureira, ete. imitando os paes. E’ commum o
brinquedo de soldado, de operario, de comboio, de navio, ete.
por influencia da vizinhanca de quarteis, de fakricas, de
estrada de ferro, de porto, ete. Criancas do interior n#o
costumam brinear de navio ou de jangada, assim como eriangas
do littoral nfio introduzem a pega do boi, as actividades de
fazenda ou de engenho nos seus brinquedos. Ainda salien-
tamos a influencia de acontecimentos importantes nos brin-
quedos infantis: as sedigbes militares, os desastres, os ineen-
dios, ete. dominam como motivos preferidos durante muito
tempo, no espirito das criancas.

O brinquedo tem um wvalor proprio pelo que importa
em desenvolvimento mental e affirmacio da personalidade
infantil. A proposito da tendencia actual da escola em
aproveitar o brinquedo como ponto de partida para a acqui-
sicdo de mocdes, ndo é fora de tempo mencionarmos o que
diz Bihler: “uma cousa ha de evitar a educacdo, isto &, o
absurdo de querer introduzir nos jogos infantis miseraveis
propositos educativos” (10). O habito de dar-se a criancas
na phase dos brinquédos de construegéo cubos em que ha

e
3
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letras do alphabeto ou fragmentos de mappas geographicos
de certo que se acha incluido naquelles miseraveis propositos
educativos de que fala Biihler. E’ preciso que, em cada
momento, paes e mestres deixem &s criangas a liberdade de
se orientarem conforme as linhas geraes que lhes traca a
natureza. Tao condemnavel é o desprezo que os paes possam
votar ao destino de seus filhos como a sua excessiva assisten-
cia, ao querer impor-lhes normas impertinentes de conducta.

A concepcio philogenica do brinquedo.

A concepgéo philogenica do brinquedo é uma applicagéo
particular da theoria da recapitulacio. Tomando por base
a lei biogenetica de Haeckel, segundo a qual o desenvolvimento
da crian¢a seria um resumo do desenvolvimento da especie,
Stanley Hall procurou uma comprovagido desse parallelismo
fixando quaes os pontos communs entre a ontogenese e a
philogenese. Para isso analysou differentes formas de con-
ducta na crian¢a com o fim de resaltar os elementos que nio
dependem de influencias do meio nem de acquisigdes indivi-
duaes. Esses elementos da conducta infantil foram entdo
explicados como vestigios de uma actividade ancestral, con-
servados apezar de todas as vicissitudes e transformacdes do
tempo, em varias formas da conducta do individuo. Assim,
o brinquedo infantil para Stanley Hall sio rudimentos de
actividades das geragOes passadas e seu exercicio é necessario
a0 organismo da crianca afim .de permittir o desenvolvimento
de outras funccdes, exactamente “como a cauda do gyrino que
tem de ser desenvolvida e posta em accdo afim de estimular o
crescimento ulterior das pernas” (11). Brincando, 8 eri-
anga nao sb revive uma archaica actividade da especie, a qual
tende a desapparecer com a idade adulta, como favorece o
desenvolvimento de funegbes necessarias no estado actual da
civilizagdo, Cada brinquedo teria uma historia remota, com
raizes na conducta do homem primitivo. Na realidade certos
brinquédos infantis teem uma analogia impressionante com as
actividades predominantes entre os povos primitivos — a
caga, & guerra, a migragio. Os brinquedos de lucta,- de
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esconder, de fuga, ete. parecem residuos da vida primitiva
resurgidos na infancia actual. Por outro lado innumeros
brinquedos fogem a esta regra: sio os brinquedos de imitacdo
de actividades modernas. Sao estes, talvez, os que predomi-
nam na actividade ludica da crianca. Quanto ao segundo
aspecto, isto é, a funcgiio estimuladora do brinquedo, a theoria
de Stanley Hall aproxima-se da concepcio de Karl Groos — é
uma preparacio e um aperfeicoamento de actividades futuras.
Assim para a theoria de Stanley Hall, o brinquedo é ao
mesmo tempo um post-exercicio e um pre-exercicio.

A concepgio biologica do brinquedo.

Entre as varias interpretacGes biologicas do brinquedo
infantil destacam-se as de Karl Groos, de Carr e de K. Lange.
Essas concepgOes vieram substituir as velhas theorias do
repouso e do excesso de energia. A theoria do repouso explica
o brinquedo como uma necessidade de descauso do organismo
fatigado. Lazarus e Muths acceitando esta explicacdo ndo
fazem mais do que incorporar a opinido vulgar sobre os jogos
em geral. Applicavel ao caso dos jogos do adulto, esta theoria
é falsa em relagao aos brinquedos infantis, visto como a fadiga
das criangas sobrevem por excesso de exercicio durante o pro-
rrio brinquedo, e nenhuma outra opportunidade haverd para
ellas se fatigarem. Diz Causi que esta concepcéo empirica
do brinquedo tem a vantagem de alliviar os males profundos
que resultam do estafante regimen escolar (12).

Segundo a theoria do excesso de energia, defendida por
Schiller e Spencer, a crianga brinca para consumir a energia
superflua que ha em seu organismo. Emquanto a theoria
anterior affirma que o brinquedo é um meio de adquirir
energia, esta diz que o brinquedo é um meio de consumi-la.
Nio é acceitavel o ponto de vista de Spencer: nio ha energia
superflua no organismo da ecrianca. Nio se Jjustificaria
semelhante prodigalidade da natureza numa época em que o
individuo tem de resistir ao processo de crescimento e 4s
influencias perturbadoras supervenientes do proprio meio.
A theoria de Spencer alem disso contem uma injustica: sb
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as criancas excessivamente fortes poderiam ter o luxo de
brinear,

A concepeio de Karl Groos, isto é, a theoria do exercicio
preparatorio, é a que tem maior fundamento scientifico e por
isso a maior acceitacio. O brinquédo para este autor é uma
actividade preparadora da vida séria. Observando as formas
de conducta entre os animaes novos, notou Groos que ellas
variam com as especies e que muito se assemelham 4 actividade
que o animal ha de realizar em seu estado adulto. Cada
especie animal teria os seus brinquedos especiaes como possue
a sua condueta adulta. Os animaes jovens ndo fariam
brineando outra cousa senfo se exercitarem para aquella forma
de conducta especifica necessaria 4 vida dos animaes adultos.
Assim, o gatinho, saltando sobre um fragmento de papel e agi-
tando-o com a pata, prepara-se para as futuras lutas com os ra-
tos; os cabritos em face do mesmo fragmento de papel ficardo
indifferentes, mas brincam arremessando a cabeca como um
exercicio preparatorio dos futuros ataques. Teriam entdo
os brinquedos de eada especie animal a utilidade de exercitar
os instinctos ainda mal desabrochados nos primeiros tempos
da vida. Quanto mais adeantada for a especie tanto mais
demorada e variada serd a sua preparaciio durante a infancia,
por meio dos brinquedos (13). E’ o que acontece com a
especie humana. A theoria de Gross tem sido passivel de
critica de innumeros autores. T. Causi oppde & concepgdo
do exercicio preparatorio consideractes bem fundamentadas.
“Dizer-se que o brinquedo é um exercicio para a vida séria
seria nio menos incongruente do que affirmar que a idade
adulta é a preparacio para a velhice e esta uma preparacio
para a morte” (14). Em seguida Causi justifica: “a vida
é um processo condicionado pela constituigdo organica, no qual
em nada entram consideracdes de idade e de categorias, mas
unicamente as possibilidades que os orgdos encerram para
desenvolver uma major ou menor actividade funeccional”.
Ainda Causi leva os seus argumentos ao ponto de ser possivel
negar o valor substantivo da infancia com a acceitagio da
theoria de Groos. Se a funegio propria da crianca é a de
preparar-se para ser homem em pequeno, para poder sé-lo
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effectivamente mais tarde, se a erianca é crianca para poder
brincar e brineando é como se exercita para a vida séric — a
pedagogia ndo teria outra cousa a fazer senfio activar essa
preparacio, dando &4 crianca opportunidades para desenvol-
ver-se rapidamente.

E’ claro que nfio se pode tomar ao pé da letra a con-
cepgao de Groos, isto é, que a crianca em cada brinquedo se
exercite particularmente para uma certa actividade sérig; mas
poderemos acceitd-la naquelle aspecto do brinquedo como um
exercicio de preparagdo geral para a vida adulta. Brineando
de soldado, de chauffeur ou de marinheiro a crianca nfo estd
aperfeicoando uma tendencia especial ; mas é innegavel que por
intermedio desses brinquedos a crianga adquire uma experien-
cia geral que tende a consolidar-se por influencia do meio e
assim melhor adaptar-se 4 vida social. Serd o brinquedo uma
actividade que estimula a preparaco geral para a vida adulta.
Dahi ser condemmnavel a preoccupacio educacional que pro-
cura introduzir nas actividades infantis as occupacoes e os
trabalhos do adulto. As actividades adultas nfo podem des-
empenhar rigorosamente a funegdo dos brinquedos. E’ pre-
ciso, segundo a expressdo de Claparéde, deixar que a crianca
permaneca crianca todo o tempo necessario ao seu amadure-
cimento. A tendencia de certos systemas escolares quererem
transformar o ambiente escolar em ambiente de trabalbo —
tendencia que vae tendo uma acceitagdo geral — parece-nos
um absurdo tdo grande quanto esperar de uma ecrianga um
sentido de vida que muito distante se encontra ella de possuir.
A estructura mental da crianca nfo se ajusta a semelhante
objectivo pratico. Para a crianca a accdo vale pela propria
acgdo e nunca pelos propositos utilitarios que os mestres pro-
curam conseguir della. O nosso ponto de vista é o de defesa
da infancia contra a intromissdo da pedagogia do trabalho
inopportuno, visto como a infancia é uma phase da vida que
tem um valor e um significado que impdem um tratamento e
um ambiente proprios para expandir-se livremente.

A theoria de Carr offerece um duplo aspecto: é ao mes-
mo tempo o brinquedo um estimulo do organismo em ecresei-
mento e um derivativo das tendencias anti-sociaes que a
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crianca traz ao nascer, incompativeis com o estado actual da
civilizagdo. Por ocecasido do nascimento o systema neuro-mus-
cular ainda nédo se acha em condigdes de exercer plenamente
as suas funcgodes; entdo o brinquedo ha de promover o ades-
tramento dessas mesmas funcgdes nos primeiros annos de
vida. Como funegéo cathartica o brinquedo tende a canalizar
no sentido util as tendencias consideradas nocivas & vida
‘collectiva. Os impulsos aggressivos e sexuaes que se mani-
festam tdo precocemente na crianca adquirem por meio do
brinquedo as mais variadas formas de expressio, como 08
combates simulados, os ataques de mentira, o brinquedo da bo-
neca, o8 brinquedos familiares, ete. (15). Essas formas de ex-
pressdo constituem um derivativo e uma expansido opportuna
e acceitavel do primitivo nucleo aggressivo e sexual. O con-
ceito de sublimagdo das tendencia individuaes da escola psy-
chanalytica tem certa analogia com a catharese de Carr. A
sublima¢io nflo é mais do que uma canalizagio util dos
instinetos perniciosos ao individuo e & sociedade. A acgéo
cathartica é mais accentuada nos ultimos annos da infancia,
visto como no inicio da vida as tendencias sociaes se encontram
apenas esbocadas. A Causi repugna a funcgdo cathartica do
brinquedo, porque a crianga ao nascer ndo possue tendencias
sociaes ou anti-sociaes, as quaes sdo convencionalismos que a
natureza nédo conhece.

K. Lange interpreta o brinquedo como uma actividade
que tem por fim despertar tendencias ainda adormecidas na
crianca e que as necessidades da vida ndo estimulam cédo.
O brinquedo desempenha entio uma funcg¢io completiva —
objectivo semelhante ao que K. Groos attribue ao brinque-
do (16). Segundo Claparéde a concepgio de Lange substitue
a realidade, ainda de estreitos limites na infancia, pelo brin-
quedo que desempenharia um papel predominantemente com-
pensador.

A concepciio psychologica do brinquedo.

Entre as theorias que ddo relévo ao aspecto psychologico
do brinquedo, salientamos as de Claparéde, de Biihler e de
Koffka. Claparéde attribue ao brinquedo um objectivo de
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grande importancia. “B’ evidente — affirma este psycho-
logo — que quando a crianca brinca tem a impressio de
buscar um fim t@o interessante como o sio os da vida pra-
tica” (17). Mas os fins procurados pelo brinquedo sdo
ficticios, que apenas servem de estimulante da actividade
ludica, isto é, “n#o é para attingir ao fim que a crianca
realiza o acto, é ao contrario, para ter occasiio de realizar
o acto cujo fim é proposto.” Por isso é que os brinquedos
de construcgdes sdo indefinidamente recomecados pelas erian-
cas. Para Claparéde é essa procura de fins utilitarios que
caracteriza o brinquedo; o como si realmente prova que as
sitnagdes do brinquedo n#o sfo situacdes reaes: a crianca age
como si estivesse em face de uma realidade.. O brinquedo é
entdo uma opportunidade para a crianga affirmar a sua per-
sonalidade pela acciio. Mas essa tendencia imperiosa de affir-
macédo da personalidade néo encontrando os meios communs de
exereicio, tende a criar derivativos illusorios que substituem a
realidade. Fazendo de conla que é grande, na imitacdo das
actividades adultas, das actividades do pae ou da mée — realiza
plenamente a crianca uma compensacio pela illusdo (18). A
crianca deriva para a ficgio “porque as circumstancias reaes
ndo sdo de natureza a satisfazer sempre suas tendencias profun-
das”; ella recorre a essa actividade succedanea da realidade
pela sua incapacidade de agir seriamente e pela opposicdo
das cirecumstancias exteriores. O brinquedo vem entdo cor-
responder a uma necessidade de affirmagéio da personalidade
da crianca por meios que estdo ao alcance de suas forgas, isto
é, gracas a uma compensacdo illusoria.

Biihler considera o brinquedo infantil como uma aectivi-
dade que tem por factor o prazer funccional. *“Chamaremos
brinquédo — diz este psychologo — toda actividade dotada
de prazer funccional e que se mantem em virtude deste mesmo
prazer e gracas a elle, quaesquer que sejam seu ulterior
rendimento e suas reaccoes de utilidade” (19). Assim, a
conducta da crianca que agita os membros, que balbucia,
appreende os objectos, corre, salta, etc., revela prazer nascido
da propria actividade e que é a causa da sua repeticéo
constante.
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Oppondo-se em certo sentido & concepgdo de Spencer,
Biihler acha que a natureza agindo directamente sobre os
animaes novos, dota-os de uma riqueza de energia, de activi-
dades necessarias ao adestramento da vida adulta. Esta
exuberancia de actividade converte-se em fonte de prazer —
de prazer funceional — posto 4 margem todo o exito a que
esta actividade attingir.

Sem perder de vista o conceito central de sua escola, K.
Koffka considera o brinquedo da crianca como uma actividade
resultante de suas estructuras ainda em estado rudimentar, 4
semelhanca do primitivo. O mundo infantil é construido de es-
tructuras independentes, emquanto o mundo do adulto é ap-
preendido como um todo. Assim, — diz Koffka — a crianca
pode ser hoje carvoeiro, amanha soldado; pode mimar agora
um pedaco de madeira e depois atird-lo ao fogo: nido ha confli-
cto entre as differentes accoes visto como nenhuma relagéo de
interdependencia existe entre ellas. Logo que um objecto sa-
tisfaz um seu desejo presente é considerado eomo tendo todas
as propriedades desejaveis. A erianca tem uma visdo unilateral
do mundo. Accentuando o sentido utilitario da concepcéo de
Groos, Koffka toma uma attitude de restricedo quanto “a fal-
sa applicacdo pedagogica” que se procura introduzir nes jogos
infantis (20). A crianca desconhece completamente o fim
que o brinquedo representa para ella, mas Koffka vé nelle uma
actividade com exito, prescindindo de todo resultado de pra-
zer ou desprazer.

A concepcdo psychanalytica do brinquedo.

O brinquedo infantil é explicado por Freud pelos prin-
cipios de prazer e de realidade. Na erianca, desde o nasci-
mento, predomina o principio de prazer. No seu psychismo
existe apenas o nucleo central — o Id — que a pouco e pouco
se desenvolverd segundo um plano de formacoes successivas
e interdependentes. Nesta por¢io profunda da personalidade
residem os impulsos aggressivos e destructivos componentes do
inconsciente ancestral, hereditario. A crianca por isso nao
conhece as restricgGes moraes e sociaes: ella se conduz guiada
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. por esses impulsos primitivos e desordenados a que Freud de-
nomina os impulsos de vida. Podemos dizer que a linha de
sua conducta é a que lhe dita o principio de prazer pela sa-
tisfacgo daquelles mesmos impulsos. A crianca tende 4 ag-
gressividade e & destruicio como uma maneira de impér por
todos os meios a necessidade de viver. N#o ha limitacdes de
ordem moral ou social para a sua attitude inicial aos primeiros
contactos do mundo exterior. Como o prazer que lhe propor-
ciona a expansiio dos impulsos primitivos identifica-se com a
sua propria vida, a erianca procura repeti-lo — é o que Freud
chama o principio de repetic@o. Quem observa a conducta
da crianca e nota particularmente como ella reproduz indefi-
nidamente os mesmos actos, apparentemente inuteis, por cer-
to, acceitard o principio de prazer e de repeticio como nor-
mas predominantes nos primeiros passos da infancia.

Mas o psychismo da crianca tende a evolver. Cedo poe-
se 0 Id em contacto com o mundo exterior. A-realidade pene-
tra aos poucos na sua formacéo psychica por intermedio do
mecanismo  percepcdo-consciencig. Lentamente, gracas 4&s
acquisicdes perceptivas, processa-se 0 phenomeno de aceommo-
dacéio. J4& nélo se torna possivel 4 crianca dar expanséo com-
pleta aos impulsos amoraes e asociaes do Id. Em face da rea-
lidade vae tomando ella uma nova attitude: substitue o prin-
cipio de prazer pelo principio de realidade. Forma-se, entdo,
o Fgo como uma instancia repressiva do Id. Com mais algum
tempo — entre 5 e 6 annos — comeca a differenciar-se do Ego
uma outra formacgio o Super-Ego ou o ideal do eu. Organiza-
se esta nova instancia psychica que tem por fim evitar a irru-
peao no Ego dos impulsos primitivos do Id. O Super-Ego
tem a sua origem na ultima phase do complexo de Edipo,
quando a crianca comeca a identificar-se com o pae, a conside-
ra-lo eomo a idealizacio da forca e do saber. A partir desse .
momento o pae representa a autoridade que & preciso acceitar
e imitar. O principio de realidade tende entfio a orientar-se
segundo essa nova instancia repressiva, feita de normas moraes,
sociaes e religiosas. A crian¢a terd uma conducta em confor-
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midade com as restriccdes e as imposicdes estabelecidas pelo
padriio de vida social. Gracas & influencia permanente da
educacio di-se o recalcamento do inconsciente, dominando
dahi por deante as exigencias do Super-Ego. De certo que o
processo evolutivo normal determinara a directriz do compor-
tamento de cada individuo. Mas como esse ideal do ew é uma
formacio imposta por accfio restrictiva do meio, a formacéo
mais profunda da personalidade adquiriri novos meios de
expressio que estejam em conformidade com as exigencias mo-
raes e sociaes. Hsses meios de expressiio sdo symbolos — ver-
dadeiros derivativos do Id que permanece activo apezar da
censura das instancias superiores.

No brinquedo a ecrianca tem opportunidade de dar ex-
pansiio aos impulsos archaicos que teem por séde o Id. “Todas
as reaccdes do comportamento da erianca em relagdo &s suas
bonecas, aos seus animaezinhos de pau, ete. — esereve Arthur
Ramos — sédo assim expressdo directa de sua attitude em face
das primeiras impressoes de seu entourage: pae, made,
ete.” (21). Aquelles impulsos mais profundos — velha he-
- ranca da especie — e aquelles desejos e aspiracdes do incon-
sciente individual sdo symbolicamente representados por meio
dos brinquedos. Nessas differentes formas de expressio do
nucleo fundamental da personalidade podemos notar os resi-
duos de uma vida que carece de uma feicdo condizente com o
actual estado de civilizacdo. Manifestam-se desta maneira os
antigos impulsos de aggressividade por meio de jogos inoffen-
sivos em que tomam parte verdadeiros simuladores da comba-
tividade do primitivo: os ataques, as batalhas de mentira se
acham enquadrados nesta concepcio do brinquedo infantil.
Tgualmente os impulsos sexuaes que nascem com o individuo
e o acompanham sempre identificados com a propria vida, ma-
nifestam-se sob aspecto symbolico no brinquedo da boneca,
nas imitagbes de scenas domesticas, na camaradagem, nos es-
portes, ete.

Por seu valor symbolico é entdo o brinquedo empregado
como meio de sondagem do inconsciente na crianga. A psy-
chanalyse utiliza-se sempre das actividades espontaneas —
associacoes de idéas, actos falhados e sonhos — como instru-
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mento de pesquiza do nucleo profundo da personalidade. No
brinquedo, a crianca poderd revelar da maneira mais exube-
rante as suas inclinaces e disposicoes reprimidas durante o
desenvolvimento individual, por accéo das forcas coercitivas
do meio. Encontram-se no brinquedo todos os meios de ana-
lyse do inconsciente: as acgdes espontaneas, as expressdes ver-
baes, as attitudes e até mesmo o sonho, porque o brinquedo
tem muito do symbolismo dos sonhos. Melanie Klein empre-
ga de preferencia o brinquedo como instrumento de analyse
das tendencias e inclinagdes infantis.

A funegiio prospectiva da theoria de Groos teve uma am-
pliagio e uma orientacfio nova com a escola de Alfred Adler.
Aspecto do brinquedo infantil posto em relévo pelo autor da
psychologia individual é o objectivo de superioridade que se
descobre na inclinagéio ou propensdo de mandar. Como ha na
crianga uma necessidade de affirmar-se e dar expansio a suas
agpiracdes e desejos, é no brinquedo que ha possibilidade de
exteriorizacio dessas mesmas aspiracdes e desejos. Aquelle
objectivo de superioridade que Adler surpreende no brinquedo
pode ser considerado como a compensacio do ideal infantil de
ser grande. Fazendo de conta que é grande, na repro-
duccdo das actividades dos paes realiza plenamente
essa compensagdo. Além desse afan de dominio do brinquedo,
Adler ainda salienta a sua funce¢fio como preparacdo para a
vida e despertar do sentimento de communidade. Na attitu-
de que adopta a crianca no brinquedo, nas suas preferencias
e na importancia que attribue a elle, Adler vé uma regular
preparacio para o futuro. E ainda “os brinquedos sdo tam-
bem, antes de tudo, uma exteriorizacio do sentimento de com-
munidade, tdo grande na ecrianca que procura nelles sua sa-
tisfacedo, apezar de todos os obstaculos” (22). Dahi affirmar
que nos brinqueédos infantis ha pelo menos um dos tres facto-
res: preparacio para a vida, sentimento de communidade e
afan de dominio.
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RESUMO

1 — A infancia e a idade adulta sdo duas espheras de vida,
cada uma com o seu significado e conteido proprios. O processo
de interpenetracio e de justaposi¢cdo desses dois mundos é favore-
cido pelo brinquedo. Brincando a crianca tem opportunidade de
expandir o nucleo archaico que cada individuo guarda como uma
heranca ancestral.

2 — O animismo infantil 4 semelhanca do animismo do pri-
mitivo attribue 4s cousas inanimadas as qualidades de vida dos
seres animados; constitue este animismo aspecto dominante do
brinquedo.

3 — O brinquedo apparece com as actividades vitaes que
despertam nos primeiros momentos, logo que essas actividades
se exercitam com prazer. O brinquedo se distingue das demals
actividades pelo seu caracter affetivo.

4 — O brinquedo reduz-se a prmﬂpm aos movimentos desor-
denados dos membros e aos exercicios vocaes; com a appreensao ¢
a marcha torna-se mais variado; e com o desenvolvimento da in-
vencdo elle se apresenta sob modalidades innumeras e imprevistas,
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5 — Kal Groos divide os brinquedos em brinquedos experimen-
taes e collectivos; gracas aos primeiros, que sdo os mais precoces, a
crianga desenvolve as actividades geraes; gracas aos segundos,
que s@o as formas superiores de brinquedo, a crianca di expan-
sdo 4s actividades especiaes, necessarias 4 vida em commum.

6 — Em cada momento da vida a crianga tem necessidade
imperiosa de satisfazer umas tantas disposigies physicas ou men-
taes; a escolha, a perseveranca ou a mobilidade no brinquedo se
acham em funcedo dessas mesmas disposigdes.

7 — E’ possivel que a boneca descenda em linha recta dos
symbolos totemicos dos povos primitives, symbolos que foram per-
dendo o seu caracter mythico com o desenvolvimento da mentali-
dade humana.

8 — O brinquedo tem um valor proprio pelo que importa em
desenvolvimento mental e affirmaciio da personalidade infantil;
por isso é que Biihler denomina de miseraveis propositos educa-
tivos 4 tendencia de introduzir-se nos jogos certas nocdes instru-
ctivas.

9 — Para a concepc¢do philogenica o brinquedo infantil é con-
siderado como vestigios de actividades ancestraes, cujo exercicio é
necessario ao organismo da crianca afim de permittir o desenvol-
vimento de outras funccies. E’ a theoria de Stanley Hall,

10 — Emquanto a concepcio vulgar affirma que o brinquedo
é um meio de adquirir a crianca energia physica e mental, a theo-
ria de Spencer considera-o como um meio de consumir o excesso
de energia que existe na crianca.

11 — A concep¢do biologica relaciona o brinquedo com a ne-
cessidade de crescimento da crianca. Para Groos o brinquedo é
uma actividade preparadora da vida futura; para Carr é um es-
timulo do erescimento; para Lange é um excitante das tendencias
innatas.

12 — A concepcio psychologica considera o brinquedo do
ponto de vista de seu aspecto mental. Para Claparéde é o brin-
quedo uma forma illusoria de affirmac¢fio da personalidade; para
Bithler é uma actividade que tem como factor o prazer funcecio-
nal; para Koffka é uma actividade resultante das estructuras
rudimentares da crianca.

13 — O brinquedo segundo a concep¢do psychanalytica se
relaciona com os impulsos aggressivos e destructivos do nucleo
profundo da personalidade — o Id. Para Freud a criapca tende
a affirmar-se segundo os principios de prazer e de realidade.

14 — Para Adler o brinquedo infantil prende-se ao objecti-
vo de superioridade que nfio é mais do que uma compens?.gﬁo do
ideal infantil de ser grande; alem desse afan de dominio ha a
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considerar ainda no brinquedo o estimulante do sentimento de

communidade.

15 — No brinquedo a crian¢a revela de maneira exuberante
as suas inclinacdes e disposicdes reprimidas durante o desenvol-
vimento individual por accdo das forgas coercitivas do meio.

VOCABULARIO

Abstraccio — Funccio intelle-
ctual gque consiste em consi-
derar isoladamente elemento
ion elementos de um facto ou
idéa.

Amoral — Diz-se daquillo que
nao se relaciona com os prin-
cipios moraes.

Animismo — Tendencia primi-
tiva e infantil que attribue
qualidades vitaes a séres
inanimados.

Cathartico — Relativo 4 ca-
tharese, isto é, liberacdo dos
impulsos reprimidos pelas res-
triccdes do meio,

Censura — Forga psychica que
reprime os impulsos aggres-
sivos e destructivos do id.

Complexo de Edipo — Symbolo
psychanalytico «que significa
2 inclinacdo sexual da crian-
¢a pelo pae ou miae. Apro-
veitamento da lenda de Edipo,
filho de Laio, rei de Thebas,
e de Jocasta.

Ego — Porg¢io da personalidade
que se poe em contacto com
o mundo exterior e ¢ regula-
da pelo principio de realidade.

Id, — Porg¢io profunda, séde dos
impulsos aggressivos e destru-
ctivos que cada individuo her-
da das geracdes primitivas; &
regulado pelo principio de
prazer.

Inconsciente amcestral — Con-
juncto de instinctos e tenden-
cias mais profundas do Id. —
heranga da animalidade da
especie.

Inconsciente individual — Con-
juncto de disposicdes e ten-
dencizs que constituem o fun-
do da individualidade.

Instancia — Consirucgio psy-
chanalytica que representa ms
differentes porgoes do psy-
chismo humano.

Mythico — Referente a mythos
— construcgdes fabulosas, pro-
ducto da inven¢do conservado
pela tradigdo collectiva.

Percepg¢iao-consciencia — Estru-
ctura psycho-physiologica res-
ponsavel pela relagio entre o
individuo e o meio exterior.

Principio de prazer — O que
regula a livre expansdo dos
impulsos profundos do Id.

Principio de realidade — O que
regula a repressio do Id por
imposi¢do restrictiva das nor-
mas moraes e sociaes,

Prospectivo — Que diz respeito
ao que estd distante, no fu-
taro.

Psychologia individual — Escola
criada por Adler, dissidente
da de Frend. Assenta sobre
principios em funcgio do eu,
emquanto a de Freud assenta
sobre principios em funcgio
da especie.




Recaleamento — Expressio
servada para significar a re- A psychanalyse relaciona-o
pressio dos impulsos que ndo com a resolugio do complexo

: se ajustam ao padriao de vida de Edipo.
j mﬂ_ 4 Totem — Entkhdo a que 0s pﬂ- K
Super-ego — Instancia psychica mitivos attribuiam podam
superior formada dos ideaes sobrenaturaes.
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